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RESUMO

CORDEIRO, Priscilla Vieira de Biasi. Leituras literarias em aula de francés. 2025. Trabalho
de Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de Francé€s) — Pro-Reitoria de Pos-
Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2025.

A presente monografia se propde a abordar o tema do uso de textos literarios em aulas de FLE
a partir da discussdo da perspectiva tedrica de Albert ¢ Souchon (2000) e da analise de dois
manuais de ensino: Tout va bien! 3 (2005) e L’Atelier 3 (2020), ambos indicados ao nivel Bl
de aprendizado. O objetivo deste trabalho ¢ propor uma andlise sobre a presenca do texto
literario no ensino de FLE, discutindo uma abordagem tedrico-metodologica cldssica e
investigando sua presen¢a em dois livros didaticos ao longo do tempo. A partir de um exame
de como o texto literario ¢ tratado nos métodos supracitados, sendo o primeiro mais antigo € o
segundo mais contemporaneo, tentaremos compreender se hd mudangas metodoldgicas ao
longo do tempo. Além disso, buscaremos refletir sobre os desafios e as possibilidades da
inser¢ao do texto literario nas aulas de FLE. Esta monografia se justifica por poder contribuir
para a compreensdo do papel do texto literario em aulas de francés, articulando uma teoria
classica sobre o tema ¢ a andlise da presenca da literatura em materiais didaticos de diferentes
épocas. A partir dessa investigagdo, esperamos contribuir para o debate sobre a importancia da
literatura na aprendizagem do francés como lingua estrangeira e sobre estratégias que
possibilitem sua integracdo efetiva no ensino, tornando a experiéncia linguistica mais
enriquecedora e significativa para os alunos. Algumas das conclusdes apontam para uma certa
banalizacao do texto literario no percurso das duas obras analisadas, ndo indo ao encontro,
assim, do que preconizam Albert e Souchon sobre o equilibrio entre sacralizacao e banalizag¢ao
da literatura.

Palavras-chave: texto literario; ensino de FLE; livros-método



RESUME

CORDEIRO, Priscilla Vieira de Biasi. Leituras literarias em aula de francés. 2025. Trabalho
de Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de Francé€s) — Pro-Reitoria de Pos-
Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2025.

Ce travail final vise a aborder la question de l'usage des textes littéraires en classe de FLE a
partir de la discussion de la perspective théorique d'Albert et Souchon (2000) et de I'analyse de
deux manuels pédagogiques : Tout va bien ! 3 (2005) et L Atelier 3 (2020), tous deux indiqués
au niveau d’apprentissage B1. L'objectif de ce travail est de proposer une analyse sur la présence
du texte littéraire dans I'enseignement du FLE, en discutant une approche théorico-
méthodologique classique et en étudiant sa présence dans deux manuels au fil du temps. En
nous basant sur un examen de la maniére dont le texte littéraire est traité¢ dans les méthodes
susmentionnées, la premicre étant plus ancienne et la seconde plus contemporaine, nous
tenterons de comprendre s’il y a des changements méthodologiques au fil du temps. Par ailleurs,
nous chercherons a réfléchir aux enjeux et aux possibilités d’inclure des textes littéraires dans
les cours de FLE. Ce travail se justifie par sa capacité a contribuer a la compréhension du role
du texte littéraire dans les cours de francais, en articulant une théorie classique sur le sujet et
'analyse de la présence de la littérature avec les supports pédagogiques de différentes périodes.
A partir de cette recherche, nous espérons contribuer au débat sur I’importance de la littérature
dans I’apprentissage du frangais langue étrangére et sur les stratégies qui permettent son
intégration efficace dans I’enseignement, rendant I’expérience linguistique plus enrichissante
et significative pour les ¢tudiants. Certaines conclusions pointent vers une certaine banalisation
du texte littéraire au cours des deux ceuvres analysées, ne répondant ainsi pas a ce que
préconisent Albert et Souchon concernant 1’équilibre entre sacralisation et banalisation de la
littérature.

Mots-clés : texte littéraire; enseignement du FLE; méthodes de francais
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1 INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras tem passado por diversas transformagdes ao longo das
ultimas décadas, acompanhando mudangas metodologicas e tedricas que buscam tornar a
aprendizagem mais significativa e eficaz. Nesse contexto, o uso do texto literario em aula de
lingua, em especial aqui, na aula de Francés Lingua Estrangeira (FLE), tem sido objeto de
amplo debate. A presente monografia se propde a abordar o tema a partir da discussao da
perspectiva tedrica de Albert e Souchon (2000) e da anélise de dois manuais de ensino de FLE:
Tout va bien! 3 (2005) e L’Atelier 3 (2020), ambos indicados ao nivel B1 de aprendizado.

Historicamente, a literatura ja teve um espago privilegiado no ensino de linguas, por
outro lado, também j4 foi tratada como um elemento secundario ou reservado aos alunos mais
avancados, especialmente em abordagens tradicionalmente voltadas para o ensino gramatical e
comunicativo. Alguns estudos que tratam do uso do texto literario na aula de FLE, como o de
Albert e Souchon (2000), por exemplo, tém demonstrado que a literatura pode desempenhar
um papel mais central e importante no aprendizado da lingua, favorecendo ndo apenas a
compreensdo de estruturas linguisticas, mas principalmente o desenvolvimento da competéncia
interpretativa, critica e intercultural dos alunos.

Este trabalho tem como objetivo geral propor uma analise sobre o papel do texto literario
no ensino de FLE, discutindo uma abordagem teodrico-metodologica e investigando sua
presenca em dois livros didaticos ao longo do tempo. Os objetivos especificos sdo: examinar as
propostas de Marie-Claude Albert e Marc Souchon (2000) sobre o uso do texto literario em sala
de aula de FLE; bem como investigar como o texto literario ¢ tratado nos métodos de FLE Tout
va bien! 3 e L’Atelier 3, sendo o primeiro mais antigo (2005) e o segundo mais contemporaneo
(2020), para compreender se hda mudancas metodologicas ao longo do tempo. Além disso,
buscaremos refletir sobre os desafios e as possibilidades da inser¢ao do texto literario nas aulas
de FLE.

Esta monografia se justifica por seu potencial de contribuir para a compreensao do papel
do texto literario em aulas de francés, articulando uma teoria classica sobre o tema ¢ analisando
a presenca da literatura em materiais didaticos de diferentes épocas.

A partir dessa investigacao, esperamos contribuir para o debate sobre a importancia da
literatura na aprendizagem do francés como lingua estrangeira e sobre estratégias que
possibilitem sua integracdo efetiva no ensino, tornando a experiéncia linguistica mais
enriquecedora e significativa para os alunos.

Este trabalho estd dividido da seguinte maneira: Na primeira se¢ao, ofereceremos um



breve panorama sobre a obra de Marie-Claude Albert ¢ Marc Souchon, intitulada Le texte
littéraire en classe de langue, e publicada no ano 2000. Apesar dos 25 anos que decorreram
desde sua aparigao, o livro ainda € uma grande referéncia quando se pensa no bindmio literatura
e aula de FLE, pois seus preceitos se mantém atuais. Na segunda se¢do, apresentaremos uma
analise critica de dois livros-métodos de FLE: O Tout va bien! 3 (2005) e o L Atelier 3 (2020).
Embora haja uma distancia temporal de 15 anos entre os dois, encontramos ocorréncias de
textos literarios em ambas as obras, €, por isso, as analisamos criticamente tentando manter a

conexao com os preceitos da teoria que embasa este trabalho.



2 BREVE PANORAMA DE LE TEXTE LITTERAIRE EN CLASSE DE LANGUE, DE
ALBERT E SOUCHON (2000)

Esta obra ¢ uma referéncia no que tange ao uso da literatura em aula de lingua
estrangeira, especialmente no ensino de FLE. Para os autores, a presenga da literatura na sala
de aula de lingua estrangeira deve servir a instruir e proporcionar prazer (2000, p.11). Albert e
Souchon nos guiam em um percurso de reflexdo, principalmente, sobre a terceira via que eles
indicam escolher entre a banalizag¢do e a sacraliza¢ao do texto literario. Discorreremos neste
capitulo sobre a busca desse equilibrio, levando em consideragdo o aluno/leitor como polo

decisivo da recepgao de um texto literario.

2.1 Elementos fundamentais sobre o uso do texto literario em sala de aula de FLE

Os autores iniciam a obra afirmando que “a matéria prima da literatura ¢é a lingua” (2000,
p.15, tradugdo nossa)!, e questionam se existe uma lingua de escritor, uma lingua que seria
exclusivamente da literatura. Para responder essa pergunta, eles examinam diferentes
abordagens e metodologias de ensino de literatura na aula de lingua estrangeira.

A abordagem tradicional do ensino da literatura historicamente se concentrou no estudo
da lingua e do estilo, considerando o estilo como um efeito particular do uso da lingua por um
escritor. De acordo com tal abordagem, o valor literario estd na forma como a linguagem ¢
manipulada e estilizada, ou seja, que “ndo ha estilo sendo onde a lingua ¢ trabalhada” (Albert e
Souchon, 2000, p.17, tradugio nossa)?.

Em uma concepgao tradicional, a literatura ocupa o espaco da belle langue, ou seja, tem
um dominio exclusivo da elegancia e do refinamento linguistico. Durante muito tempo, a
literatura foi vista como um modelo ideal de linguagem, caracterizado por um vocabulario
sofisticado e uma sintaxe impecavel. No entanto, essa percep¢ao comecou a ser desconstruida
ao longo do tempo, especialmente a partir do romance realista do século XIX, que introduziu
personagens de classes populares e incorporou sua linguagem ao discurso literario. O escritor
ndo inventa uma lingua completamente distinta, mas reestrutura e reinventa elementos ja
existentes na lingua cotidiana, explorando suas potencialidades expressivas.

Outra concepgao importante trazida por Albert € Souchon ¢ a de Deleuze. A lingua

" No original: “la « matiere premicre » de la littérature est la langue”.
2No original: “qu’il n’est de style que 1a ou la langue est travaillée”.
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literaria seria como uma lingua estrangeira. Deleuze apresenta assim uma visdo da literatura
como um espago de transformagdo da lingua. Em vez de ser simplesmente uma extensdo da
norma ou um desvio dela, a literatura reinventaria a lingua a partir dela mesma, criando novas
possibilidades sintaticas e expressivas. Esse processo geraria um efeito de estranhamento, que
pode ser experimentado tanto por falantes nativos quanto por quem estd aprendendo a lingua.

O deslocamento da nogdo de “lingua literaria” para a de “discurso literario” considera a
literatura como um ato de comunicagao. A diferenca essencial entre essas concepcdes esta no
fato de a ideia de “lingua literdria” sugerir um codigo estatico e normativo, enquanto o “discurso
literario” ¢ entendido como um processo interativo, no qual hd um emissor e um receptor
envolvidos em um intercadmbio de sentidos.

Sobre a relacao do leitor com o texto, o modelo tradicional de comunicagao literaria
centrado no emissor ¢ uma abordagem que tem raizes na tradi¢do francesa. Nesse modelo, a
comunicagdo literaria ¢ descrita como uma interagdo unidirecional, em que o autor ocupa uma
posicao de destaque como fonte de conhecimento, elevacdo moral e estética, enquanto o leitor
desempenha o papel passivo de receptor de um legado cultural “valioso”. Esse modelo tem
implicagdes pedagdgicas relevantes. No ensino de linguas, essa perspectiva pode levar a
praticas de ensino centradas no professor, que assume o papel de mediador exclusivo do
conhecimento literdrio. No caso do ensino de FLE, essa abordagem se torna ainda mais
problemadtica, pois pressupde que o aluno deve absorver um conjunto de valores estéticos e
morais da cultura francesa sem necessariamente estabelecer um didlogo com sua prépria
bagagem cultural.

J& no modelo de comunicagdo literaria centrado no texto, influenciado pelo
estruturalismo e pelos estudos do Circulo de Praga, a literatura deve ser analisada como um
sistema fechado e autossuficiente, em que o texto se basta a si mesmo e sua interpretacdo nao
depende de fatores externos, como a biografia do autor ou a recepcao dos leitores. Por fim, o
modelo de comunicagao literaria centrado no receptor surge como uma resposta as limitagdes
dos modelos anteriores (centrados no emissor € no texto). Enquanto as abordagens tradicionais
enfatizavam o papel do autor como génio criador ou do texto como um sistema fechado de
significados, essa terceira abordagem coloca o leitor no centro do processo interpretativo. Essa
abordagem reforca a ideia de que o ensino de literatura em FLE ndo deve se limitar a
transmissao de um saber fechado, mas deve incentivar a participagdo ativa dos alunos no
processo de construgdo de sentidos.

Albert e Souchon destacam ainda a perspectiva sartriana. De acordo com tal visdo, o

escritor escreve para um leitor universal, mas, na realidade, sua obra ¢ lida apenas por um grupo
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restrito de leitores. Esse descompasso entre o publico ideal e o publico real geraria um paradoxo
na comunicagdo literaria, pois o autor escreveria dentro de um contexto historico especifico,
mas sua obra ultrapassaria essa situacao, podendo ser reinterpretada por leitores de diferentes
tempos e espagos. A literatura, segundo essa perspectiva, tem uma caracteristica singular: ela
estd, a0 mesmo tempo, enraizada em seu contexto de produgdo e separada dele. Isso significa
que, embora um texto tenha sido escrito dentro de certas condigdes sociais e culturais, ele nao
esta preso a essas condigdes. Pelo contrario, sua capacidade de ser lido e ressignificado ao longo
do tempo e em diferentes contextos culturais € o que possibilita seu alcance para leitores
estrangeiros e de outras épocas.

No que tange a didatica de linguas, especialmente as estrangeiras, as abordagens
comunicativas enfatizam a necessidade de contextualizar os textos para que os alunos possam
compreendé-los melhor. No entanto, a literatura ndo se encaixa perfeitamente nesse modelo,
pois os textos literarios ndo estdo limitados a um Unico contexto comunicativo e podem ter
multiplas leituras.

Em uma breve analise do conceito de “horizonte de expectativa” (horizon d’attente),
desenvolvido por Hans Robert Jauss, um dos principais tedricos da Estética da Recepgao, tem-
se que a leitura de um texto nunca acontece em um vacuo, mas ¢ influenciada por um conjunto
de fatores socioculturais, historicos e individuais que moldam a recepg¢ao da obra. O “horizonte
de expectativa” se refere ao conjunto de referéncias, conhecimentos e experiéncias prévias que
um leitor traz para uma nova leitura. A teoria de Jauss propde que o significado de uma obra
ndo ¢ fixo, mas muda conforme o horizonte de expectativa dos leitores se transforma. Um
romance que fez sucesso no inicio do século XX, por exemplo, pode ndo ter o mesmo impacto
hoje, pois os leitores contemporaneos possuem referéncias e expectativas diferentes. Esse
conceito ¢ relevante para o ensino da literatura no FLE, uma vez que evidencia que a leitura
literaria ¢ um processo de interacdo entre o texto e o repertorio do leitor, e ndo apenas um
exercicio de decodificacao linguistica.

A partir de uma mudanga de perspectiva no uso do texto literario em sala de aula de
FLE, a literatura deixa de ser tratada como um simples instrumento para transmissdo de
conhecimento (linguistico, histdrico ou cultural), e ganha uma abordagem que valoriza a
interacao do aluno com o texto, promovendo um processo ativo de construcao de sentido. Em
resumo, a literatura deve ocupar um papel central no ensino de FLE, ndo como um objeto de
estudo estatico, mas como um meio dindmico de interagdo linguistica e cultural.

Ainda nesse contexto, Albert e Souchon destacam o estabelecimento de uma relagao

entre o texto e o aluno, em vez de uma mediagao rigida do professor. Os autores rejeitam a ideia
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de que o professor deve ser um intérprete absoluto do texto, determinando seu significado e
conduzindo os alunos a uma Unica leitura correta. Ao contrario, o papel do professor deve ser o
de fornecer ferramentas e estratégias para que os alunos construam seus proprios sentidos,
tornando a leitura literaria uma experiéncia autbnoma e construida.

Jean Ricardou (1990, apud Albert e Souchon, 2000, p. 60) sugere que a leitura, por si
s0, ndo completa o processo de interacdo com um texto, pois para que o leitor tenha uma
experiéncia plena, ele deve também assumir o papel de escritor (scripteur). Isso se aplica ao
ensino de FLE, visto que a escrita literaria permite ao aluno participar ativamente do processo
de construcao textual. O objetivo principal da escrita literaria em sala de aula ndo ¢ estimular a
criatividade. Em vez disso, a escrita literaria deve ser valorizada por seu papel na reflexao sobre
a linguagem. Ao escrever, o aluno percebe o texto ndo como algo fixo e acabado, mas como um
processo em construgdo. Isso reforga sua participacao na leitura, pois ele se torna leitor de seus
proprios textos e compreende melhor os mecanismos da escrita. Outro ponto importante ¢ que
a escrita literaria ajuda a dessacralizar o texto literario. Muitas vezes, os alunos veem a literatura
como algo intocavel, reservado a autores prestigiados. Ao assumir o papel de escritor, o aluno
percebe que a escrita ndo ¢ um espaco fechado e que ele pode interagir com o texto, reescrevé-
lo e reinterpreta-lo.

No que se refere a questdo dos tipos de textos que podem ser escritos em sala de aula,
ressalta-se que a escolha do género textual ¢ fundamental para orientar a produgdo dos alunos.
A escrita literaria em aula de FLE ndo deve ser vista apenas como um exercicio criativo, mas
como um meio de aprofundar a relacdo dos alunos com a linguagem e a literatura. A relevancia
da nogdo de género literario no ensino de francés como lingua estrangeira ¢ discutida, mesmo
quando o objetivo ndo € ensinar literatura em si, mas proporcionar o prazer € a competéncia
leitora. Os géneros textuais tém uma origem social e historica, presentes desde as tradi¢des
orais, ¢ sdo fundamentais para a compreensdo e producdo de textos. Desde a infincia,
aprendemos a reconhecer e esperar certas caracteristicas de cada género. Leitores nativos fazem
1sso intuitivamente, apoiando-se em sinais paratextuais e contextuais para identificar e escolher
textos conforme seus objetivos — seja para se informar sobre o real ou para escapar dele por
meio da ficgao.

Segundo Albert e Souchon, “¢ a experiéncia adquirida no contato com a propria
literatura que permite ao aprendiz encontrar seu caminho nos textos em lingua estrangeira”

(2000, p.132, traducdo nossa)’. Este trecho destaca que os géneros literarios sdo construcdes

3 No original: “C’est I’expérience acquise au cours de la fréquentation de sa propre littérature qui permet a
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culturais e sociais que moldam as expectativas dos leitores. Cada sociedade possui suas proprias
convengdes de género, e essas nem sempre coincidem com as de outras culturas. Assim, no
ensino de linguas, ¢ importante considerar que o aluno estrangeiro pode interpretar os textos
com base nos géneros que conhece em sua lingua materna. Quando ha divergéncia entre os
sistemas de géneros, isso pode gerar estranhamento e dificuldades na compreensdo dos textos
em lingua estrangeira.

Ao ler um texto, o importante nao ¢ compreender cada palavra isoladamente, mas captar
seu sentido global — que vai além da simples soma das partes. O significado surge da intencdo
comunicativa do autor e da forma como o leitor interpreta o conjunto do texto. J. M. Adam
(1996, p. 112, apud Albert e Souchon, 2000, p. 149) chama isso de /’effet de texte, resultado da
articulagdo entre a estrutura global (configuracdo) e a sequéncia dos enunciados. Destaca-se
esse efeito na literatura, em que o sentido s6 emerge plenamente apds a leitura completa. Por
isso, 0 uso de trechos isolados pode comprometer a compreensao da obra e reduzir seu impacto.

Em uma perspectiva intercultural, ¢ interessante considerar o que as obras estrangeiras
despertam na memoria dos alunos: que textos da prépria literatura deles sdo lembrados ao ler
um texto em lingua estrangeira? Isso pode exigir que o professor tenha acesso a essas
referéncias, e as tradugdes podem ser uteis nesse processo. A traducdo, alids, ¢ um recurso
pedagogico subutilizado, embora seja mais estimulante do que os chamados textos
simplificados, que, ao sofrerem alteragdes no formato, vocabulario e sintaxe, perdem seu carater
literario e deixam de contribuir para o desenvolvimento real da competéncia de leitura. Além
disso, adaptagdes entre literatura e cinema, quadrinhos ou encenagdes teatrais de textos
originalmente ndo dramdticos podem enriquecer muito as atividades em sala de aula.

Em conclusao, a obra de Albert € Souchon (2000) oferece uma reflexdo profunda sobre
o papel do texto literario no ensino de linguas estrangeiras, especialmente no contexto do FLE.
Ao deslocar o foco de uma concepgao tradicional e normativa da literatura para uma abordagem
mais interativa e centrada no aluno, os autores propdem um ensino da literatura que valoriza o
sentido como constru¢ao compartilhada entre texto e leitor. A literatura € vista como um espago
de experimentacdo linguistica e intercultural, capaz de provocar estranhamento, didlogo e
reflexdo. A leitura literaria, nessa perspectiva, ndo ¢ um fim em si, mas um processo ativo que
mobiliza experiéncias prévias e referéncias culturais.

Ao mesmo tempo, a escrita literaria ¢ resgatada como uma pratica didatica relevante,

I’apprenant de trouver son chemin dans les textes de langue étrangere”.
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que permite ao aluno tornar-se sujeito do discurso, experimentando a linguagem como
oportunidade de criagdo. Em resumo, a proposta de Albert e Souchon convida a construgao de

um trabalho com a literatura mais sensivel a diversidade cultural dos alunos ¢ sua formacao.

3 ANALISE CRITICA DOS LIVROS-METODO TOUT VA BIEN! 3 E L’ATELIER 3

Nesta secdo, analisaremos criticamente a presenca da literatura em dois livros-método
amplamente utilizados no ensino-aprendizagem de FLE. Apesar das propostas pedagdgicas
serem distintas, as obras compartilham os objetivos de desenvolvimento de competéncias
linguisticas e comunicativas. A analise a ser aqui desenvolvida tem como foco as ocorréncias e
o tratamento do texto literario em cada uma dessas obras, buscando identificar de que maneira
a literatura ¢ inserida no percurso de aprendizagem proposto. Iniciaremos com o livro mais

antigo, Tout va bien! 3 (2005) e passaremos em seguida ao L Atelier 3 (2020).

3.1 Tout va bien! 3

O livro-método Tout va bien! 3, publicado pela primeira vez em 2005 e de autoria de
Augé et al se propde ao ensino de adolescentes e adultos que ja chegaram ao nivel Bl de
aprendizagem de acordo com o Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues
(CECRL), visando uma competéncia de comunicacdo intermediaria. Segundo os autores, 0s
objetivos e conteudos do livro respondem as necessidades linguisticas escritas e orais dos
estudantes que ja utilizaram os volumes 1 ¢ 2 do mesmo método. E importante destacar que em
nenhum momento de seu avant-propos, a literatura aparece como outil a ser trabalhado ou como
finalidade no aprendizado da lingua, apesar de encontrarmos ocorréncias de textos literarios no
decorrer da obra.

Na unidade introdutoria (U0), intitulada En téte, ha presenca de um pequeno extrato de
texto literario. Como a secao nao tem um assunto bem definido, a ocorréncia do texto literario
¢ de certa forma aleatoria, e ndo encontra muita sintonia com nenhum tema especifico. Na
pagina 11, na se¢do Lire, ha um exercicio (n. 1) com quatro pequenos textos e 6 questdes, € na
primeira o aluno deve relacionar os textos e as opgoes apresentadas de “a” a “t”’: um romance,
um testemunho, um extrato de artigo de revista, uma publicidade, uma entrevista em um jornal
e uma defini¢do de diciondrio. A opg¢do n. 1 de texto se refere a um excerto do romance Dans

ces bras-la, de Camille Laurens (2000):
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Figura 1: Dans ces bras-la
p n ils
= e minute a peine lorsqu
Ellele connalt_dept‘;iz:nmr. 1l a dit « bonjour », peut-
ésentés dans cette soiree, g
nt quelques secondes
iriants, puis elle jette s€s
immobiles et mui‘:l‘,rs?-_\e son cou, elle ferme les

rs lui, au .
t\)':xi Yeil la recoit, le corps est chaud sous

est a elle. ) .
;?:1:: 'pﬂarlent que plusieurs heures apres. dan

U e sont
e chambre de cet appartemeflt ou (iilis :nt o
l'm ais venus ni I'un ni l'autre, ils se dis
jam
nom.
C’est le nom qu elle porte
Dans ces bras-la., Camill

un samedi & is.

maintenant.
e Laurens © p.0.L. 2000

Fonte: Augé et al, 2005, p.11

Em seguida hé algumas perguntas que fazem referéncia a todos os quatro excertos em
conjunto, como “Qual € o tema comum a esses textos?” e “Qual titulo vocé daria a cada texto?”,
por exemplo. Essa proposta permite aos alunos identificar diferentes géneros textuais e refletir
sobre suas caracteristicas especificas, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia de
leitura em francés. A inclusdo de um excerto de romance na selecdo de textos até favorece a
familiarizagdo com a linguagem literaria, no entanto, a atividade poderia ser enriquecida com
questionamentos mais aprofundados sobre o texto, incentivando uma andlise discursiva que va
além da simples classificagdo do género. O texto literario é, nesta atividade, equiparado a outros
géneros, 0 que remete a uma certa banalizacdo da literatura, conforme preconizam Albert e
Souchon (2000) em sua obra.

Na unidade 1, 4 coeur ouvert, encontramos na licdo 1, na pagina 16, um extrato do texto
Carte postale, de Tahar Ben Jelloun, publicado no jornal L ’Express em 20/07/2000, conforme

ilustra a figura 2.

Figura 2: Carte postale

' Lisez ce texte et repérez les apparitions du pronom on : quelle est sa valeur dans chaque cas ?

Tanger, julllet 2000. Je wous é&oris de la terrasse
d'une falalse. C'est un café, un des plus anciens
cafés de Tanger. On y bolt surtout du thé &4 la
menthe. La salle est minuscule. Par terre, des nattes
{.--] Au fond, par temps clair, on voit 1'Espagne. Des
maisons blanches, de la lumidre, une vague Ngure de
réve. On a l'impression que I"Espagne ne nous voit
pas ou ne nous regarde pas. Quand on vient au café
Hafa, on ne pense pas & la traversée. On lalsse le
temps passer aveo lenteur, avec une douceur rare
qué confirment les nombreux chats qui ¥ trouvent
refuge. Leur nonchalance, leur élégance rappellent
que le temps est en nous. Alors on s'assoit, on cale
s table et on se lalsse aller 4 Ia gratulté. On est 1A
pour le rien. Peut-étre pour l'oublt. [...)

Je suls assls sous un figuier et je regarde le port. Des
bateaux entrent, d'autres attendent au large. Autour de
mol, des jsunes gens modestes jouent AUX Cartes,
d'autres jouent au parché, un jeu espagnol. On lance un
dé sur une marelle. Je ne suis pas doué pour le jeu.
Alors Je les observe avec amusement. [...] Le café est
plein mals il est dispersé sur plusieurs niveaux. On ne
voit pas les autres oconsommateurs. On les entend.

On entend sussi la radio et on sent par moments des
effluves de kif

Lo propridtaire est un héros. Il a refusé toutes les
offres & beaucoup d'argent pour céder ce lleu & une
entreprise plus performante. II a résisté. Qu'll soit
remerciéd pour 'étamité.

Carte postale, Tahar Ben Jelloun © UBxpress. 20/07/2000

Fonte: Augé et al, 2005, p.16
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O exercicio n. 1 pede que o estudante observe as ocorréncias do pronome on e qual seu
valor em cada caso. Nao ha outros comandos nas paginas seguintes ligadas a esse texto, por
1sso, entendemos que se trata de um caso em que o texto literario ¢ usado apenas como apoio
para trabalhar um ponto gramatical, esvaziando-o de seu sentido, sua polissemia, e de qualquer
outra caracteristica referente a sua literariedade. Além disso, o texto também parece estar
“jogado” no meio da se¢do gramatical, sem muita conexao com 0s temas que o contornam na
unidade, como esportes, aerobica etc.

J& na pagina 25, na li¢do 2 da mesma unidade, encontramos um grande extrato do texto

La légende des origines (1947), do romancista e poeta suigo-francés Blaise Cendrars (figura 3).

Figura 3: La légende des origines

l'origine, quand rien n'existait Fler de sa pulssance, de sa force et de sa beauté, car 1 dépassait
erre, rien, rien en ces trols qualités I'éléphant, le 1éopard e le singe, fier de

Ex les rois qui sont Nzame vaincre tous les animaux, cett ¢ créature tourna mal

o

et Nkwa. Et au commencemen elle devim guell, ne voulut plus adorer Nzamé et elle le

ur lud. La terry meprisailt

et il se réserva le ciel pe I

15 1"action de son souf Yeye, oh ! o, yeye

e de son coté. [...] Quand i Dieu en hau anme sur ferre !
¢ nous voyons maintenant, |l appela Mébére et Nk Yeye, oh ! Ja, yeye

NOITa SOn Ceuvre Dieu, ¢

Ce que }'al fait est-il bien fait ? leur demanda-t-il L'hom

Ous, ta as bien faic, telle fut le

Reste-t-il encore quelque a

Et Mébére et Nkwa lul répondirent

Nous voyons beaucoup d'animaux, mais nous ne voyoos pas onc ? — Eh ! ¢'est mot » crie Fam

eur chef ; nous voyons beaucoup de plantes mais nous ne voyons

appelle Nzalin, le tonnerre

as leur maitre. »

boot, boot ! Bt le feu

Et pour donner un maitre & routes ces choses, parmi les créamures,

désignérent ¢

warut 2 grand bruit

i, car i avalt la

23a la forét, Les pla qui brtlent, aupres de

avait la force et la e singe car il avair la malice e e feu-la, ¢'est une torche d'a e. Fui, fa, fui, rout flambait

Mais Nzame voulut faire mieux encore, et & eux trois Late 1 YT couverte de foréss : les arbres
réature presque semblable 4 eux ; 'un lui donna la force, "autre pla ananiers, le manioc, méme les
puissance, le trod 1a beauté, Puis, eux trois e hait ; bétes, olseaux, poissons
F s la terre, ui ent-ils,  es 1 de t it écalt mort @ mals par malheur, en ¢ ¢
Comun s, tu as la vie, tou T 1 lu dit : «Tu ne mourras poin
u es le maitre. » nne, i ne etire pas. Le premier homme fut
ere et Nkwa remonterent en haut dans leur demeure, leve is rien ; U est vivant, mais

ouvelle créature resta seule ici-bas et tout lui ¢

issait, | ou P mesa M point dit ; |

Nzame, Mébére et Nkwa avaient nommé le premier homme Far
jui veut dire La force Comte {in / Anthologie négre

aise Cendrars © 1947, Bditton Buchet/Chastel

Fonte: Augg et al, 2005, p.25

O exercicio que segue oferece a oportunidade de escutar a parte da narrativa por meio
do registro em audio do livro-método, e traz as trés questdes seguintes: 1. Vocé gostou da
narrativa? Quais sdo os elementos que te agradaram, desagradaram e divertiram? 2. De que
lenda se trata? De que continente ela provém? Que personagens ela coloca em cena? 3. Vocé
conhece outras narrativas que retomem a mesma tradicdo? De que cultura elas vém? Quais
variantes elas apresentam? Entendemos que, aqui, ainda que ndo seja um trabalho completo
com a literatura, com, por exemplo, atividade de sensibilizacao e aprofundamentos, o trabalho
com o texto ¢ um pouco mais detalhado do que o caso anterior, pois exige que os alunos nao

apenas compreendam a narrativa, mas também expressem sua opinido, identifiquem elementos
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culturais e estabelegam relagdes intertextuais. Desta vez, o texto literario estd um pouco mais
inserido no contexto da unidade, pois, em seu entorno hé outros documentos e exercicios sobre
o passado, tempos de outrora etc.

Na li¢do 8 da unidade 4, encontramos, na pagina 110, uma proposta de leitura Lire com

o texto La premiere gorgée de biere et autres plaisirs minuscules (1997), de Philippe Delerm.

Figura 4: La premiere gorgée de biere et autres plaisirs minuscules

Des gateaux séparés, bien sir. Une religieuse au
café, un paris-brest, deux tartes aux fraises, un
mille-feuille. A part pour un ou deux, on sait déja
& qui chacun est destiné - mais quel sera celui-
en-supplément-pour-les-gourmands 7 On égréne
les noms sans hate, De 'autre c¢6té du comptoir, la
vendeuse, la pince a gateaux a la main, plonge
avec soumission vers vos désirs ; elle ne
manifeste méme pas d'impatience quand elle doit
changer de carton - le mille-feuille ne tient pas
C'est important, ce carton plat, carré, aux bords
arrondis, relevés. Il va constituer le socle solide
d'un édifice fragile, au destin menacé

Ce sera tout !

Alors la vendeuse engloutit le carton plat dans
une pyramide de papler rose, blentdt nouée d'un
ruban brun. Pendant l'échange de monnaie, on
tient le paquet par en dessous, mais dés la porte
du magasin franchie, on le saisit par la ficelle, et
on l'écarte un peu du corps. C'est ainsi. Les

gateaux du dimanche sont & porter comme on

tient un pendule, Sourcier des rites minuscules,

on avance sans arrogance, nm fausse modestie

boufiées de PM.U."", de café, do tabac. Petits
Cette espece de componction, de sérieux de roi A

dimanches de famille petits  dimanches
mage, n‘est-ce pas ridicule ? Mais non, St les . .

d'autrefois, pelits dimanches d'aujourd’hui, le

trottoirs dominicaux ont gout de flanerie, la
temps balance en ostensoir au bout d'une ficelle
pyramide suspendue y est pour quelque chose :

brune. Un peu de créme patis

are a lait juste une
autant que ¢a et la quelques poireaux dépassant 3
2 = 1 . 1 { I o ¥ x tache en haut de la religieuse au café
d'un cabas

Paquet de gateaux a la main, on a la silhouette du

professeur Tournesol* celle qu'il faut pour

saluer leffervescence d'aprés messe et les fditions

Fonte: Augé et al, 2005, p.110

Os exercicios que seguem e que se referem ao texto demandam uma leitura bastante
abrangente por parte do estudante, a descricdo da cena que estd no extrato e a escolha de um
titulo para ele (apesar do titulo original estar presente ao final do texto). Em seguida, ¢é
perguntado se o habito francés evocado no texto existe no pais de quem I¢ e se essa tradi¢ao faz
parte dos “prazeres mintsculos”, citados no texto. Ha ainda dois exercicios que permitem a
analise dos paragrafos de maneira mais técnica, com perguntas do tipo “quantos nomes de bolos
encontrou?” e “O autor emprega trés imagens para designar a embalagem. Quais sdo?”, por
exemplo. O exercicio de nimero 6 solicita a interpretacdo do aluno, no sentido de dizer quais
sao os habitos dos franceses evocados de acordo com certas frases do texto. Pede-se ainda que
o leitor diga, em sua opinido, que visao o narrador tem sobre o domingo. Apds um percurso em

um pequeno quadro sobre estratégias de compreensdo de texto, ¢ proposto um debate com os
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colegas de classe sobre os habitos de cada um no que tange a convites, refei¢des, atividades
cotidianas etc, € uma produ¢do escrita bastante interessante, que pede ao aluno para escrever
um texto curto apresentando um de seus ritos preferidos, tema do texto de Philippe Delerm. A
consigne sugere ainda a busca por imagens que ilustrem a producdo do estudante.

Percebemos que essa sequéncia de atividades propde um trabalho um pouco mais
aprofundado com o texto, indo além do simples fazer gramatical. Além disso, o tema do texto
e a foto que se encontra ao seu lado estdo em consonancia com o tema da gastronomia,
restaurantes etc., que contornam o texto na se¢ao. A nosso ver, no entanto, a exploragao da
polissemia poderia ser aprofundada ainda mais, pois ndo ha uma reflexdo explicita sobre os
possiveis sentidos que o texto pode assumir dependendo do contexto de leitura. Se a intengdo
fosse ampliar essa exploragdo, poderiam ser incluidas atividades que discutissem, por exemplo,
a conotacdo das palavras e a relacdo entre linguagem e experiéncia individual. Isso tornaria a
leitura ainda mais abrangente, permitindo aos alunos perceberem como a linguagem literaria se
abre para multiplas interpretagdes.

Nas paginas 122 e 123, licao 9 da unidade 5, ha um texto intitulado 70i et moi en 2030,

novela de Marie Darrieussecq, e exercicios a ele correspondentes.

Figura 5: Toi et moi en 2030

Toi et moi en 2030

Une nouvelle de Marie Darrieussecq

C'est a la demande d'un magazine d'investigation scientifique que je tente ici de faire le point sur mon
histoire conjugale.

On m'a fait comprendre que mon témoignage pourrait aider la recherche féminine, et, j'insiste, c'est
uniquement dans le cadre, strictement défini, d'un rapport de cas, que j'accepte de m'étendre ainsi sur
ma vie privée, ce dont je n'ai pas 1'habitude.

A l'aube de la soixantaine, j'aspire & un peu de tranquillité, et je souhaite aussi réserver a mon mari,
qui joue paisiblement & mes cotés, un avenir serein. Pour bien saisir les aspects les plus délicats de
notre histoire, il faut se remettre dans le contexte de la fin du siécle précédent, a 1'époque ou nous,
femmes, avions encore besoin de semence masculine pour nous reproduire.

Souvenez-vous : c'était il y a trente ans seulement. J'étais frappée de stérilité psychologique. Nous en
étions a notre quatriéeme tentative de fécondation in vitro, la derniére que remboursait la Sécurité
sociale de I'époque, lorsque mon mari, le 21 mars 2001, est décédé, d'un arrét cardiaque, dans la salle
de prélevements. Les médecins ont évoqué un malencontreux concours de circonstances, 1'équinoxe
de printemps, la conjugaison des poussées de séve — je n'ai pas voulu en savoir plus. Et quand on m'a
proposé de laisser mon mari dans son petit tiroir de la morgue pour le transférer tout simplement, in
situ, a la Banque, en évoquant des progrés scientifiques lents mais certains, avec pour seul
inconvénient un léger décalage temporel au sein du couple, j'ai tout de suite accepté. Ce n'est que
vingt ans plus tard, alors que j‘abordais la ménopause, qu'on a renoncé définitivement a améliorer les
techniques de décongélation.

Je n'ai certes pas, pendant ces vingt années, joué a la veuve éplorée. Et pour ne rien vous cacher, je
n'ai jamais réellement envisagé le retour, décongelé, de mon mari. Les circonstances de son déces
étaient connues de la plupart de nos proches, et de fréquents sourires, mal réprimés, accompagnaient
les condoléances. Moi-méme, en rentrant de ma premiére visite a la Banque, avais été saisie d'un
pénible fou rire. Il faut vous dire aussi que, trés rapidement, tout le monde a semblé oublier mon mari.
[-..] Moi, pourtant, je n’oubliais pas tout a fait. L'équipe médicale m'a conseillé les groupes de thérapie,
mais je suis une personne indépendante. Il est vrai que tout en étant soulagée, au moment méme de
sa mort, d'échapper aux canules des FIV*, aux traitements hormonaux et autres triturations, comme le
temps passait, me gagnait peu a peu un sentiment d’absence, vague, vide et sans lieu, sans crise, mais
que j'avais échoué a éprouver - I'équipe y voyait un lien - & l'annonce de ma stérilité. Je n'étais pas
triste, j'étais distraite et disponible, ni veuve, ni divorcée, ni vieille. [...] Je pris réguliérement
I'habitude de rendre visite a mon mari. C'était une facon de ponctuer le temps. [...] Je sortais souvent
de la Banque les joues humides. [...]

Ce n'est qu’ensuite, en 2022, que j'ai da me retirer tout a fait de mon travail, pour me reposer quelque

temps dans une institution. J'avais alors cinquante-trois ans. Les médecins, découragés sans doute par
les progres trop lents et les nombreux scandales liés aux décongélations ratées, m'ont rendu le corps,
en m'adressant a une société de clonage. La société est venue le chercher en camion frigo et nous
avons enterré mon mari, une cérémonie intime avec sa vieille mére, sa sceur et quelques amies
proches. Les pénibles circonstances de son décés étaient oubliées ; aussi extraordinaire que cela puisse
paraitre, tout le monde pleurait. La société préleva solennellement un nombre calculé de cellules et je
signai les formulaires en qualité de témoin.

* Fécondation in vitro

Marie Darrieussecq © P.O.L.

Fonte: Augé et al, 2005, p.123
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A proposta do item Lire, traz 7 perguntas de interpretacdo. Sdo elas: “Como o
personagem principal justifica seu testemunho?”, “Qual a ordem cronologica da narrativa?”,
“Que proposta fazem os médicos a viuva? Que inconveniente ela apresenta?”’, “Qual a reagao
das pessoas proximas diante da morte de seu marido? Por qué?”’, “Como os sentimentos dessa
mulher evoluem no curso de 20 anos?”, “A coleta de células resulta em uma clonagem?” e “O
que vocé pensa sobre essa novidade? Essa historia seria possivel nos dias de hoje?”. Em
seguida, no item Ecrire, hd uma proposta de redagdo. O estudante é convidado a fazer um
pequeno resumo da narrativa lida, para depois compara-lo ao texto inicial, a partir de uma lista
de elementos que podem ajudar o leitor a entender o que poderia ser eliminado ou acrescentado
ao resumo, como “Fornecer uma explicacdo ou interpretagdo” e “Descrever reagoes,
comportamentos e sentimentos”, por exemplo. Essa lista ¢ também a base para outra proposta
de produgio textual, na qual o aluno deve “continuar” o texto proposto em 200 palavras. E
importante destacar que o texto, mais uma vez, encontra-se “solto” no que tange ao assunto da
secdo e das atividades de seu entorno, que abordam os temas pesquisa e ciéncias.

A nosso ver, essas atividades refletem uma abordagem que de certo modo valoriza tanto
a compreensao textual quanto a capacidade de expressdo escrita dos estudantes. A proposta de
leitura promove um exame de certa forma detalhado da narrativa, incentivando a reflexao sobre
aspectos estruturais e tematicos do texto. E verdade, porém, que nem sempre varias perguntas
de interpretacdo textual servem a guiar o aluno para uma leitura mais aprofundada e reflexiva
do texto, pois, dependendo da formulagao das questdes, elas podem restringir a interpretacdo a
respostas pontuais e direcionadas, limitando a autonomia do leitor na constru¢do de sentidos.
J4 a etapa de escrita permite que os alunos ndo apenas sintetizem as informagdes lidas, mas
também desenvolvam um olhar critico sobre os elementos essenciais da narrativa apresentada.
Além disso, ao serem estimulados a continuar a historia, eles exercitam a criatividade na
producdo textual em francés, por meio de uma interagao ativa com o texto literario.

Por fim, a licdo 10 da mesma unidade traz logo em seu inicio, na pagina 124, um extrato
do texto literario de Michel Tournier, La goutte d’or. O texto tem alguma relagdo com o tema
das outras atividades, que trazem localizacdo e discurso direto e indireto como assunto

principal.
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Figura 6: La goutte d’or

Michel Tournier

[...] Monsicur Mage fit signe & un homme & cheveux
gris qui 'accon ait ; ey ’ ~
R vois I pet beyeve 2 Fengages La goutte d'or

Pour quoi £
Son boulot, pardi !

Je lengage

Dans le caniveau
Ehomme aux cheveux gr scha d'ldriss

Il sortit de son portefeuille et lui donna une coupure de

deux cents francs
T t
On répete !Tout le monde en place !
|

Alors comme ¢a, on t'a fait toumer dans un film ?

aies. Allez ! Balaie ! T'occupe pas du reste

Achour s"émerveillait

On m'a méme donné deux cents francs ! affirmait
Idniss en sortant son portefeuille

A peine débarqué de Tabelbala, et déja vedette de
cinéma ! Toi alors, on peut dire que t'es doué ! Et moi
qui me croyais débrouillard
-D'ailleurs, renchérit Idnss, le metteur en scéne m'a
remarqué. 11 m’a donné sa carte et m'a dit de lui
teléphoner.
Achour déchiffra sur la carte de visite de couleur
violette de Parme que lui passa Idriss
Achile Mage
Cmeaste
13, rue de Chartres — Paris XVIIF

I la passa sous son nez

D'apres fa couleur et 'odeur, ¢a doit étre quelgu’un !

Et puis, c'est pas loin dici. Tu vas Pappeler bientot ?
Moi ?
!\h I8 | Oudan \11'[V.|'-'<4' o Serar 1 un Tl‘J'I"WI'I\l', ot ;V-"HT .X!'}‘l'[l',’ un nconnu .]':I ;hi-’-l Ssailt etre un he mme

ait vraiment trop lui demander

On verra

wer des choses comme ga

loi alors ! Je sais pas si je dois rire ou pleurer. Dans un sens tu as peut-étre la baraka parce que tu viens d’arriver
Tu connais rien & rien, et ¢a se voit sur ta figure. Et surtout, & neore avec toi Tu ten
méme pas compte. Mais moi qui suis dég tout bouf il ¥ a quelque chose autour de

1ol qui attire et qui retient. C'est comme un charme. Ca ne durera pas. Profite n

MICHEL TOURNIER, La goutte d'or Editions GALLIMARD

Fonte: Augé et al, 2005, p.124

A proposta de trabalho com esse excerto ¢, novamente, um rol de 6 questdes a responder.
Apesar de as questdes parecerem interessantes, entendemos que a atividade se assemelha em
demasia com a proposta das paginas imediatamente anteriores, o que pode ser enfadonho para
o estudante, restringindo seu entendimento do que significa o trabalho com um texto literario.
As perguntas sdo as seguintes: “Em que Idriss estd envolvido sem querer?”, “O que essa
passagem do romance nos ensina sobre Idriss, sobre suas origens, seu status social, sua vida em
Paris?”, “Como Achour reage aquilo que seu primo acaba de contar?”, “Por que Idriss hesita
em telefonar ao cineasta?”, “Que conselhos Achour dé a ele?” e “Em que a situa¢ao de Achour
¢ diferente daquela de Idriss?”. Embora essas questdes incentivem a compreensao do enredo e
a caracterizagdo dos personagens, elas seguem um modelo de interpretacdo pautado
essencialmente na extra¢ao de informagdes do texto, sem necessariamente explorar dimensdes
mais amplas, como a construcao discursiva ou os efeitos de sentido. Além disso, a repeticao da
estrutura das atividades pode levar os alunos a encarar a leitura literdria como um exercicio
mecanico de resposta a perguntas, em vez de uma experiéncia de imersdo e reflexdo critica.

Para diversificar o trabalho com o texto, seria interessante incluir atividades que fomentassem
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discussdes mais abertas e conexdes intertextuais que permitissem ao aluno interagir de forma
mais criativa com a obra.

Diante dessa analise, percebemos que, ao longo do 7out va bien! 3, o texto literario ¢
frequentemente reduzido a um papel secundario, sendo utilizado ora como suporte para o ensino
gramatical, ora como mero pretexto para atividades de interpretacdo bastante direcionadas. Em
diversos momentos, a literatura aparece de maneira deslocada em relagdo aos temas das
unidades, sem uma integragdo efetiva ao percurso pedagogico proposto pelo manual. Além
disso, a exploracdo das propriedades discursivas e da polissemia dos textos literarios €, na
maioria dos casos, superficial ou inexistente, limitando as possibilidades de reflexdo e andlise
critica por parte dos estudantes.

Esse tratamento contribui para uma certa banalizagdo da literatura, como apontam
Albert e Souchon (2000), ao coloca-la no mesmo nivel de outros géneros textuais sem

considerar sua especificidade enquanto produgao estética e cultural.

3.2 L’Atelier 3

O livro-método L 'Atelier 3 ¢ direcionado, assim como o Tout va bien! 3, para um publico
B1 de aprendizado conforme o CECRL. Essa obra relativamente mais recente, de 2020, e de
autoria de Cocton et al propde uma metodologia baseada em ‘“‘agir, cooperar e aprender", em
consonancia com o Cadre. Ao contrario do livro anterior, em que a literatura ndo ¢ mencionada
no avant-propos, no caso do L’Atelier os autores citam o extrait littéraire como meio para
compartilhar “emocdes e sentimentos”.

A primeira ocorréncia de um texto literario nessa obra esta na pagina 28, e traz um breve

extrato do texto Grdce et déenuement (1997), de Alice Ferney, escritora francesa.
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Figura 7: Grdce et dénuement

Esther, une bibliothécaire déterminée, fait découvrir

la magie de la lecture a des enfants gitans®. Elle leur lit

des livres et découvre, chez ces gens, une chaleur et une
tendresse particuliéres : I'humanité !

5 Létrangeté des mots captivait

les adultes autant que les

petits. Esther ressentait un
trouble a étre ainsi observée
|...] Lorsqu'elle s"interrompait
10 trop longtemps, les enfants
R lui disaient : Allez ! Lis ! Lis !
= ) ' |...] Et c'était ce qu'elle faisait
= . |...] Elle allait dans les textes,
/j\HCE FERNEY o un mot apres l'autre, chaque
Grace et dénuement 2 15 phrase isolée, bien prononcée
pour qu'ils ne manquent rien,
qu'ils trouvent ce plaisir de
croire a une histoire. A la fin
Anita, la plus grande, demandait
20 immanquablement : mais c'est
quoi ce truc ? Elle était troublée [...|
Elle était devenue un plaisir de leur vie |...] Les enfants
I'attendaient. Les parents lui parlaient. Elle ne posait
jamais de question, elle écoutait |...| De tout I'automne,
25 Esther ne manqua pas un mercredi. Elle arrivait a onze
heures. Elle lisait les histoires aux enfants et elle écoutait
les parents, Lagrand-meére était sa favorite, Des que les
enfants quittaient Esther, lavieille s'en approchait. « Mais
cela, lut Esther, les enfants ne pouvaient I'entendre ni
le comprendre et ¢'était bien ainsi, car les enfants ne
doivent pas tout savoir. » Ah ! Ah ! fit Sandro. J'aime pas
cette histoire, dit Michaél |...]

Alice Ferney (écrivaine francaise),
Grice et dénuement, Actes Sud, 1997.

des gens (du voyage) qui se déplacent
dans des caravanes de campement en campement

Fonte: Cocton et al, 2020, p. 28

O texto parece estar de acordo com o tema da unidade (Ecoute) e de um dos objetivos:
falar de uma relag@o de amizade, pois evoca algumas relagdes da protagonista Esther.

Na mesma pagina estdo trés comandos para as atividades: observer, réagir e rédiger.
No primeiro caso, o aluno deve ler uma pequena introdugdo e completar a frase C’est [ 'histoire
d’une femme... Essa atividade visa, a nosso ver, fazer uma pequena transposi¢ao do texto ja
existente, e pode ser considerado uma forma de sensibilizagdo ao texto que serd lido. Na
proposta Réagir, deve-se, individualmente, descrever o contexto respondendo as questdes ou?
qui? quoi? quand? Em seguida, responder a questdo “Qual ¢ a pessoa preferida de Esther?” e
imaginar o porqué. A proposta que segue solicita a formagao de grupos, para explicar uma frase
do texto, achar a palavra frouble, que aparece duas vezes no texto e explicar de que trouble se
trata e, por fim, discutir com os colegas o que achou do extrato. A proposta de texto demanda a
redacdo de uma lista de conselhos para dar a uma crianga para que ela leia mais.

As atividades propostas para o excerto de Grdce et dénuement da unidade 1 parecem

tratar o texto literario de forma superficial. A fragmentacdo do texto em um pequeno trecho,
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sem um aprofundamento no contexto global da obra, limita sua interpretacdo a elementos
isolados, restringindo a experiéncia literaria dos alunos. Embora a proposta do réagir incentive
a interacao dos alunos com o texto, ela se baseia mais em respostas subjetivas do que em uma
analise mais aprofundada dos aspectos literarios. A ultima atividade, que solicita a redacao de
uma lista de conselhos para incentivar a leitura infantil, parece desconectada do excerto
analisado, deixando de explorar sua riqueza linguistica e tematica. Para evitar a banalizacdo do
texto literario, seria interessante propor atividades que estimulassem uma reflexao mais critica
sobre o estilo da autora, a construcao do discurso etc.

Na unidade 2, o excerto do texto La téte de [’emploi (2014), do escritor francés David

Foekinos, vem também reservado a secdo L extrait, na pagina 44.

Figura 8: La téte de I’emploi

- Je vais devoir me séparer
de Mireille, Elle fait du tres
bon travail au guichet. Elle
est trés souriante, Mais
5 je dois alléger la masse
salariale”,
Je comprends...
Et donc, je voudrais que

DAVID FOENKINOS

La téte de 'emploi

vous la remplaciez,
Quoi?
Enfin, pas a temps plein,

K

bien stir, Vous conservez
votre bureau, et votre poste.

Mais il faudrait que vous
5 soyez au guichet une vingtaine d'heures par semaine.

- Vous m'avez entendu ?
..0Oui,
Alors?
20 - Mais... ce n'est pas possible...
C'est comme ¢a. Je ne peux pas faire autrement,
...Et mes clients ?
Vous vous arrangerez. Nous n'avons pas le choix. Vous
me comprenez ? Je ne peux pas faire autrement.

- Voulez-vous un autre café ?

Je suis sorti de son bureau, completement abasourdi.

Je devais accepter de redescendre au rez-de-chaussée

de I'ambition pour conserver mon poste. Mais pourquoi
30 moi?J'avais une telle ancienneté. Je ne méritais pas ¢a

[..]

Vous avez une belle téte Bernard. J'ai besoin de
quelqu'un comme vous a 'accueil », Ma téte avait hon
dos. C'était une humiliation. On devait tout accepter

35 pourne pas finir dehors. Je me suis enfermé dans mon
bureau. J"avais envie de pleurer ou de crier.

diminuer le nombre de salariés

David Foenkinos (écrivain francais),
La téte de 'emploi, Flammarion, 2014,

Fonte: Cocton et al, 2020, p. 44

Na primeira atividade - observer - temos novamente o que parece ser uma sensibilizacao

ao texto, desta vez utilizando um elemento paratextual: a capa do livro. O aluno deve responder
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0 que ele pensa da relacdo entre a foto de capa e o titulo do texto. Depois, ele deve,
individualmente, descrever o personagem de Bernard em relagdo a trabalho, emocdes e reagao,
e explicar a decisao de seu patrdao. Posteriormente, em grupos, os estudantes devem comentar
uma das frases do texto, dizer o sentimento que o texto evoca em cada um, e relatar uma
experiéncia similar vivida (ou ndo) de humilhagdo profissional. Os outros colegas devem
demonstrar compaixao, como em uma cena teatral. Por fim, h4 uma proposta de redacdo de um
testemunho profissional que mimetize o texto lido: 100 palavras em didlogo e 60 sobre o
sentimento em relacao a ele.

Entendemos que, ainda que o tema do texto esteja conectado a proposta da unidade - o
mundo do trabalho - a sensagdo que se tem ao analisar a proposta em geral ¢ de que algo esta
ausente ou faltando em algum ponto. O texto literdrio ¢ tratado novamente de forma
instrumental e superficial. A primeira etapa, que explora um elemento paratextual — a capa do
livro —, pode ser uma estratégia interessante para estimular inferéncias iniciais sobre a obra,
mas se limita a uma interpretacdo livre sem necessariamente conduzir o aluno a uma
compreensdo mais densa do texto em si. A sensacao de auséncia mencionada anteriormente
pode estar ligada a falta de um olhar mais critico sobre o texto literario, seus efeitos de sentido
e sua construgao estilistica, aspectos essenciais para evitar uma abordagem meramente utilitaria
da literatura em sala de aula.

Na pégina 60, na unidade 3 encontramos um extrato do texto Le Grand Jeu (2016), da
escritora francesa Céline Minard. Nesse caso, o texto até pode encontrar relagdo com o tema da
unidade (Vie), mas parece um pouco desconexo das outras atividades que vém antes e depois,
uma vez que, na obra como um todo, a literatura € reservada a uma se¢do especifica dentro da

unidade (L 'extrait), ndo necessariamente se envolvendo com os assuntos que a circundam.
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Figura 9: Le Grand Jeu

Installée dans un refuge moderne accroché a une
roche, une femme s'isole du reste du monde. En plus
de la solitude, elle s'impose un entrainement physique
et spirituel intense dans des conditions extrémes

5 au ceeur des éléments.

S'il v a une esthétique

. (l.’llls ce \()]I"ll(‘. c'est
celle de la survie, S'il y
INARD a une décision, c'est la

. Le Grand ]eu 10 mienne, celle de vouloir
di m'installer dans des

conditions difficiles.
En grande autonomie.
A l'abri. Dans un lieu

5 couvert, chauffé par
le soleil, ol entre la
lumiére, qui protege.
L'environnement dans
lequelj'ai situé mon abri

20 esteelui qui me convient.

Qui me procure, par
l'extérieur, en frottant et
raclantI'enveloppe de mon corps, qui résiste et s'adapte,
la forme nécessaire de mavie, Ce monde d'isolement, de

vide, de grands froids. de grosses chaleurs, de roche dure,
desilence et de cris d'animaux, laisse peu de choix. C'estun
guide précis, Lasituation dans laquelle je suis est pensée,
calculée pour établir un entrainement maximal. Je I'ai

soigneusement choisie. Je lui ai accordé mon assentiment

30 le plus profond.
Reste a découvrir si 'empreinte qu'elle a laissée dans
mon esprit est une lumiere - ou une erreur,
Céline Minard (écrivaine frangaise),
Le Grand Jeu, Payot et Rivages, 2016,

Fonte: Cocton et al, 2020, p. 60

Novamente temos as trés mesmas etapas, observer, réagir e rédiger. A atividade de
sensibilizacdo ¢ feita novamente com a capa do livro: o aluno deve descrevé-la e imaginar as
condi¢des de vida naquele ambiente. Em seguida, ele deve ler o excerto e responder,
individualmente, a duas perguntas que visam retirar informacdes do texto. J4 em grupo, os
alunos devem procurar no texto dois gerindios, dizer o que traz o refiigio a personagem, e
explicar o que pensa da sua escolha de vida e se faria 0 mesmo. Antes da proposta de escrita,
ha um pequeno quadro com frases que podem ser utilizadas para exprimir uma intencao. A
consigne da redacdo sugere que o aluno se coloque no lugar do personagem do texto lido,
redigindo, entdo, uma pagina de um diario apo6s varios meses de vida naquele ambiente. A
atividade descrita no paragrafo segue uma estrutura repetitiva, que pode limitar a experiéncia
literaria ao restringi-la a um esquema fixo. A sensibilizagcao por meio da capa do livro pode ser
um recurso interessante para estimular inferéncias iniciais, mas, se ndo for aprofundada, corre

o risco de reduzir a interpretacdo do texto a um exercicio meramente visual e especulativo. A
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etapa seguinte, que propde perguntas individuais para retirar informagdes do texto, parece
priorizar uma leitura pontual ao invés de incentivar uma andlise mais aprofundada dos
elementos discursivos e narrativos. A atividade em grupo inclui um aspecto linguistico — a busca
por gerundios —, mas a maneira como isso ¢ explorado nao esta clara. Por fim, a proposta de
escrita, que sugere a redacdo de uma pagina de diario na perspectiva da personagem, pode ser
um exercicio produtivo para estimular a imersdo na obra. No entanto, se ndo houver um
direcionamento claro sobre como essa producdo deve dialogar com as escolhas estilisticas e
narrativas da autora, ha o risco de transformar a atividade em um simples exercicio de escrita
sem conexao real com a construgdo do texto original.

Na unidade 4, pagina 76, temos novamente a se¢do L extrait, que traz um extrato do
texto Chien-loup, de Serge Joncour, escritor francés. No caso em questdo, ndo ha, a nosso ver,

nenhuma inser¢do do texto dentro do tema da unidade, que € reciclagem.

Figura 10: Chien-loup

Lise était tombée sur cette
annonce en ('h(‘l‘(']]illll au
hasard sur Internet. En lisant ce
descriptif [...] elle y retrouvait
5 une grande partie des criteres
qu'elle s'était fixés : la nature, le
soleil etl'isolement”. Lisolement
justement, Le petit détail qui
l'intriguait, c'est que parmi toutes

Serge Joncou )

les locations présentées sur le site
celle-ci était la seule dont aussi

,{ peu de cases étaient cochées. Les
équipements semblaient minces,
I'installation rudimentaire, autant dire qu'il n'y aurait pas
de piscine, pas de clim, et méme pas de télé, Mais surtout
pas de téléphone, et par conséquent pas de Wi-Fi |...|
Depuis plusieurs années Lise disait souffrir des ondes
|...] voila pourquoi elle voulait faire l'expérience de s'en
tenir a I'écart. Et plus que tout, vivre le plus sainement
possible, au rythme des jours, voir le soleil se lever etle
suivre jusqu'a son coucher, regarder le temps en face,

2

ne rien faire d'autre que marcher, méditer, respirer
un air traversé d'aucune particule, d'aucun bruit... En
poussant les recherches, elle avait repéré qu'au premier
village on trouvait un magasin bio, pour le reste elle se
voyait déja cueillant des baies et des fleurs, des racines

qu'elle avait répertoriées, tel était son réve, passer trois
semaines dans un état de nature, trois semaines quasi
sauvages en étant coupée de tout.

- Je vassure, Franck, des gites en pleine nature, sans
télé ni Wi-Fi, ca n'existe pas. Une chance que je sois
tombée sur celui-1a, et en plus il est encore libre tout

1t

le mois d'aout !
- (Vest ce qui m'inguiete. Tu vois bien qu'il n'y a pas
un avis, pas un commentaire de client, ¢’est quand

méme étrange.

Serge Joncour (écrivain frangais), Chien-Loup,
Editions Flammarion, 2018,

étre sépare, tenu al'écart, coupé de tout

Fonte: Cocton et al, 2020, p. 76
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Na capa do livro, ha uma citacdo: L’annonce parlait de calme, de paix assurée. Essa
frase ¢ a base para a atividade observer. O aluno deve dizer de que anuncio ele pensa se tratar
e justificar por que foi escolhida essa citacdo. Em seguida, ¢ pedido que, individualmente, sejam
redigidos anuncios de partida e que se listem os critérios da mulher presente no texto. Em
duplas, os estudantes devem nomear os personagens e explicar seus sentimentos face ao
anuncio. Em grupos, eles devem recuperar dois elementos gramaticais no texto: o dont e o plus-
que-parfait. Pede-se ainda que sejam listadas as regras sobre o participio passado conhecidas.
A letra “e” questiona se o aluno gostou da personagem Lise e se ela se parece com o leitor. Por
fim, hd uma proposta de redagdo de um carnet de voyage de 160 palavras. Ha, no fim da pagina,
um pequeno quadro com expressdes que exprimem inquietude/preocupacdo. A atividade
descrita segue o mesmo modelo das unidades anteriores, com uma estrutura que privilegia a
sensibilizacdo inicial, a extragdo de informagdes do texto e a produgdo escrita, mas apresenta
algumas fragilidades na abordagem do texto literario. A primeira etapa (observer), baseada na
interpretagdo de uma citagdo retirada da capa do livro, pode estimular inferéncias interessantes,
mas também pode levar a uma leitura fragmentada, uma vez que ndo ha proposta de discussao
em pequenos grupos ou com toda a turma para elaboragao/debate de hipdteses. As atividades
seguintes parecem oscilar entre tarefas de escrita e exercicios gramaticais. O foco na gramatica,
com a identificacdo de dont e plus-que-parfait e a listagem de regras do participio passado,
pode ser relevante para a aprendizagem linguistica, mas aparece de maneira isolada, sem uma
articulagdo clara com o efeito desses elementos dentro da estrutura textual. Por fim, a proposta
de redacdo de um carnet de voyage pode ser um exercicio interessante de escrita, mas, como
nas unidades anteriores, sua conexdo com a obra original nao esta explicita.

Devido a limitagdo de paginas que tem uma monografia de especializacao, e também
devido a repeticdo de um mesmo padrao de textos e atividades encontrados no L’ Atelier 3, ndo
analisaremos todas as ocorréncias, que se encontram ao final de cada unidade, na se¢do
L’extrait. Nas paginas 92, 108, 124, 140, 156 e 172, encontramos exatamente a mesma
estrutura: um extrato de texto e trés etapas com atividades: observer, réagir e rédiger. A
primeira atividade pode ser considerada uma sensibiliza¢do ao texto e normalmente explora a
capa do livro. A proposta seguinte traz perguntas que individualmente ou em grupos sdo
respondidas com elementos do texto, de maneira superficial. A terceira parte traz, em geral, uma
proposta de escrita que nem sempre esta ligada ao texto lido.

Ao longo da andlise do L’Atelier 3, observamos uma abordagem padronizada e pouco
aprofundada do texto literario. A estrutura repetitiva das atividades — observer, réagir, rédiger

— sugere uma tentativa de integrar a literatura ao ensino da lingua, mas essa integracao se da de
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forma superficial e fragmentada. O uso recorrente da capa do livro como elemento de
sensibilizacdo pode ser um ponto de partida interessante, mas, sem um direcionamento mais
aprofundado, limita-se a uma interpretacao especulativa. Da mesma forma, as atividades de
compreensdo, focadas em questdes factuais e na identificacdo de elementos textuais isolados,
ndo incentivam uma analise mais critica e reflexiva dos aspectos discursivos e estilisticos da
obra.

O texto literario parece servir como pretexto para atividades gramaticais ou praticas, em
vez de ser explorado em sua complexidade estética e discursiva. Esse tratamento contribui para
a banalizacdo da literatura no ensino de francés, ao esvazia-la de seu valor como objeto de

reflexdo critica e construgao de sentido.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do panorama que tentamos oferecer sobre a obra de Albert e Souchon (2000),
concluimos que o texto literario deve ser um espago de experimentacdo e reflexdo sobre a
propria linguagem na aula de FLE, e que entre a sacralizagdo e a banalizagdo do texto literario
existe um ponto de equilibrio, sobre o qual discorrem os autores ao longo da obra. Assim, os
autores rompem com uma visao passiva da leitura e defendem a utilizacao do texto literario
como oportunidade de interacao, criagao e apropriacao, da qual o aluno é convidado a participar
ativamente.

A andlise dos livros Tout va bien! 3 e L’Atelier 3 evidencia um padrdo recorrente na
abordagem do texto literario em materiais didaticos voltados ao ensino de francés como lingua
estrangeira, ainda que tenham datas de publicacdo tdo distantes, com 15 anos de diferenca. Em
ambas as obras, a literatura aparece como um elemento complementar, inserida de forma
fragmentada e muitas vezes instrumentalizada, seja para a introducao de vocabulério, seja como
estimulo para produgdes escritas que pouco dialogam com os aspectos discursivos e estilisticos
das obras originais.

No manual 7out va bien! 3, a auséncia de mencgao a literatura no avant-propos ja sugere
seu papel secundario na metodologia proposta. O uso de excertos literarios ndo segue uma
logica, e o texto serve mais como um suporte para atividades de lingua do que como um objeto
de analise critica. Algo similar acontece em L’Atelier 3, ainda que este a0 menos reconhega a
literatura como um meio para compartilhar emogdes e sentimentos. No entanto, sua estrutura
fixa de atividades — observer, réagir, rédiger — acaba restringindo a experiéncia literaria a
exercicios repetitivos, muitas vezes pautados por inferéncias superficiais ou atividades
gramaticais que desconsideram a especificidade do discurso literario.

Essa abordagem revela uma tendéncia a banalizagdo do texto literario no ensino de FLE
sobre a qual discorrem Albert e Souchon (2000). A literatura ¢ tratada como um recurso
acessorio, desprovida de sua complexidade e potencial formativo. Em vez de estimular uma
leitura critica e aprofundada, os materiais analisados priorizam uma compreensdo mais
utilitaria, de certa forma “desperdicando” a riqueza da experiéncia literaria. Para que o ensino
de francés possa se beneficiar da literatura, poderia haver, por exemplo, projetos ao longo das
unidades que estimulassem nao s6 a leitura de textos completos e ndo somente dos extratos que

sdo oferecidos, mas também a escrita criativa ¢ conectada ao texto literario lido.
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