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RESUMO

KRAMER, Adriana Araujo. O uso de can¢des infantis para desenvolvimento da oralidade
em Lingua Inglesa no 1° ano do ensino fundamental. 2026. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Praticas de Educagdo Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pods-
Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro, 2026.

Esta pesquisa propde uma discussao a respeito do desenvolvimento da oralidade em lingua
inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo como publico-alvo alunos do 1° ano. As
muitas dificuldades encontradas na educacdo basica no Brasil — pouca carga horaria da
disciplina, nimero excessivo de alunos, auséncia de formagdo especifica — fazem com que o
professor busque sempre caminhos que possam tornar o processo ensino-aprendizagem mais
criativo, dinamico e envolvente, tanto para os discentes quanto para o proprio docente, no seu
fazer diario. E essa motivagdo o fio condutor desta pesquisa, cujo objetivo geral ¢ investigar de
que forma a oralidade em lingua inglesa no 1° ano do ensino fundamental pode ser desenvolvida
com o uso de cangdes infantis em inglés. A partir da importancia de se estimularem habilidades
de compreensdo auditiva e expressdo oral ao aprender um novo idioma, apresenta-se a seguinte
questdo norteadora: Como a pratica da oralidade em lingua inglesa no 1° ano do ensino
fundamental pode ser desenvolvida por meio de cangdes infantis em inglés? O referencial
teorico baseia-se nos estudos de género discursivo de Bakhtin (2015), nos conceitos sobre
aprendizagem de Vygotsky (1991), e sobre oralidade, de Schneuwly; Dolz (2011) e Marcuschi
(2003). Também embasam esta pesquisa Cameron (2005), Brown (1994) e Pinter (2017), que
tratam sobre o ensino de inglés para criancas, e Ferreira (2012) e Hayes (2009), sobre musica,
cangdes e seu papel na educagdo. Esta ¢ uma pesquisa-acdo, de abordagem qualitativa e
exploratoria. Os instrumentos de geracdo de dados foram observagdo participante, didrio de
campo, e roda de conversa com os estudantes a respeito da aplicagdo das atividades do Produto
Educacional criado, explorando as cancdes infantis em inglés. Os dados foram analisados
segundo a Analise Tematica Reflexiva (Braun; Clarke, 2006, 2019). O Produto Educacional ¢
0 e-book “Let’s sing and play! Atividades com cangdes infantis para praticar a oralidade em
inglés”, que apresenta atividades diversificadas para estimular a pratica da oralidade em lingua
inglesa utilizando cangdes infantis de canais conhecidos do Youtube. O e-book mostrou-se uma
ferramenta util para o desenvolvimento das habilidades orais em inglés entre as criangas, que
responderam com entusiasmo e participagdo. Os aspectos ludicos e de interagao trabalhados nas
atividades fizeram com que os estudantes se sentissem mais estimulados e envolvidos nas
propostas. O produto educacional também contribui para suprir uma lacuna na formacao de
professores de lingua inglesa dos anos iniciais, cumprindo, desse modo, um papel relevante de
servir como instrumento para uma pratica pedagdgica reflexiva e significativa com criangas.

Palavras-chave: oralidade em lingua inglesa; inglés nos anos iniciais do ensino fundamental,
cangdes infantis em inglés como recurso pedagodgico; ensino de lingua inglesa para criangas.



ABSTRACT

This research proposes a discussion on the development of oral skills in English in the early
years of elementary education, focusing on first-grade students. The many challenges faced in
basic education in Brazil—limited instructional time for the subject, an excessive number of
students, and lack of specific teacher training—Iead teachers to constantly seek ways to make
the teaching-learning process more creative, dynamic, and engaging, both for students and for
the teachers themselves in their daily practice. This is the motivation of the present study, whose
main objective is to investigate how English oral skills in the first year of elementary school
can be developed through the use of English nursery rhymes and children's songs. Considering
the importance of fostering listening comprehension and oral expression skills when learning a
new language, the following research problem is proposed: How can English oral skills in the
first year of elementary school be developed through English nursery rhymes and children's
songs? The theoretical framework is based on Bakhtin’s (2015) studies on discourse genres,
Vygotsky’s (1991) concepts of learning, and the work of Schneuwly and Dolz (2011) and
Marcuschi (2003) on orality. This research is also supported by Cameron (2005), Brown (1994),
and Pinter (2017), who address English language teaching for children, as well as Ferreira
(2012) and Hayes (2009), who discuss music, songs, and their role in education. This is an
action research study with a qualitative and exploratory approach. Data were generated through
participant observation, field notes, and group discussions with students regarding the
implementation of the activities from the educational product developed, which explores
children’s songs in English. The data were analyzed using Reflexive Thematic Analysis (Braun
& Clarke, 2006, 2019). The educational product is the e-book “Let’s Sing and Play! Activities
with Children’s Songs to Practice Oral Skills in English”, which presents a variety of activities
designed to stimulate the practice of oral skills in English using children’s songs from well-
known YouTube channels. The e-book proved to be a useful tool for developing children’s oral
skills in English, as they responded with enthusiasm and active participation. The playful and
interactive aspects of the activities helped students feel more motivated and engaged in the
proposed tasks. The educational product also contributes to addressing a gap in the training of
English teachers for the early years, thus playing a relevant role as a tool for reflective and
meaningful pedagogical practice with children.

Keywords: oral skills in English; English in the early years of elementary school; children’s
songs in English as a pedagogical resource; English language teaching for children.
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1 INTRODUCAO

Realizamos, neste trabalho, uma pesquisa voltada para a pratica da oralidade em lingua
inglesa, especificamente desenvolvida com o publico infantil dos anos iniciais do ensino
fundamental. Nesta introdu¢@o, portanto, serdo apresentadas as motivagdes que levaram ao
interesse em pesquisar sobre esse campo. O leitor serd apresentado ao contexto de estudo, as

justificativas para a pesquisa, ao problema de pesquisa e aos objetivos.

1.1 Contexto do estudo

Na educagao publica brasileira, s3o muitos os percalgos com os quais nos deparamos no
cotidiano da préatica pedagogica. Minha trajetéria na educagdo basica, certamente, ndo tem sido
diferente. Depois de ter atuado por 26 anos como professora de lingua inglesa para o ensino
médio do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ), ou seja, trabalhando com a etapa final da
educacdo basica, meus desafios foram enormes ao ingressar, em 2022, como professora de
inglés dos anos iniciais na prefeitura do Rio de Janeiro (SME-RJ).

Motivacdes diversas me levaram a buscar essa mudanca, mas principalmente a vontade
de atuar com criangas que estdo iniciando sua vida escolar, e ainda veem a escola como um
lugar especial, onde podem interagir com seus colegas e professores de forma afetuosa, para
descobrir e aprender o novo. Nesse sentido, minha experiéncia tem sido gratificante, mas
também bastante desafiadora. A seguir, destaco as dificuldades encontradas por mim, mas que
também fazem parte do cotidiano da maior parte dos docentes de lingua inglesa que atuam no
ensino basico, como apontam Cypriano (2022), Rocha (2007), Lima (2019), Mesquita (2020)
e Oliveira (2021):

- carga horéaria limitada de aulas de lingua inglesa — dois tempos semanais, cerca de
1h40 (sendo que as aulas de algumas turmas ainda sdo interrompidas pelos horérios de
merenda), o que dificulta mais o trabalho com a oralidade;

- turmas numerosas, com cerca de 30 alunos — considerando o grau de dependéncia da
faixa etdria em questdo, 6 e 7 anos, seria ideal um menor quantitativo para possibilitar uma
melhor pratica das atividades que envolvem oralidade;

- precariedade de recursos e materiais complementares voltados para a realidade
brasileira com foco no desenvolvimento da oralidade. Embora a SME-RJ produza, anualmente,
o material Rioeduca, este costuma nao ser suficiente para estimular a oralidade, e deve,

portanto, ser complementado com outros recursos que o professor precisa pesquisar; €
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- falta de treinamento complementar e capacitacdo para o professor de lingua inglesa
voltados para gestdo de salas de aula com criancas, ja que esse publico-alvo demanda outras
metodologias/processos que a licenciatura em Letras, em geral, ndo considera. Esse ponto sera
detalhado posteriormente, quando tratarmos sobre o ensino de inglés para criangas no contexto
brasileiro.

No entanto, € preciso também destacar aquilo que tem se mostrado positivo, a meu ver,
nesta experiéncia:

- a prefeitura do Rio de Janeiro se destaca como uma das maiores redes publicas que
oferece o ensino de inglés nos anos iniciais, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental (EF), desde
2010, com o Curriculo Carioca elaborado pela SME-RIJ. Essa oferta € positiva, visto que parece
despertar nas criangas, desde cedo, o interesse pela pratica do idioma, por conhecer novas
culturas e também as conscientiza a respeito das palavras do inglés usadas cotidianamente no
Brasil ou dos neologismos, auxiliando no processo de letramento;

- existe um material basico produzido pela prefeitura que serve como suporte para o
professor, embora a pratica da oralidade precise ser complementada, como ja foi dito. Além
disso, o material Rioeduca consegue trazer representatividade para o aluno da escola publica
do Rio de Janeiro, pois os contextos apresentados nas atividades se aproximam bastante do que
¢ vivenciado no cotidiano do estudante; e

- o professor tem autonomia para conduzir sua aula, buscando formas criativas de
complementar esse material.

Foram exatamente essas questdes e também essas problematicas que me fizeram buscar
estender conhecimentos e enriquecer minhas vivéncias pedagogicas no Mestrado Profissional
de Praticas de Educacdo Basica (MPPEB) do Colégio Pedro II. A linha de pesquisa com a qual
me identifiquei foi a que envolve a questdo da oralidade, ja que esta ¢ uma habilidade primordial
no ensino de inglés nos anos iniciais, como afirma o documento norteador elaborado pela
Prefeitura do Rio de Janeiro, o Curriculo Carioca (Rio de Janeiro, 2020). Ele afirma que ¢
importante que os estudantes trabalhem o discurso oral, que tenham maior contato com a lingua
falada, possam vivenciar situagdes comunicativas importantes, trabalhando com atividades que
reflitam o uso social da lingua e a natureza sociointeracional da aprendizagem (Rio de Janeiro,
2020).

No entanto, embora seja importante € necessaria, a pratica da oralidade em turmas nos
anos iniciais do ensino fundamental se apresenta como um desafio em si, devido as dificuldades
jé& apontadas anteriormente. O professor precisa, nesse sentido, encontrar caminhos que possam

facilitar e fomentar a compreensao auditiva e a expressao oral dos alunos.
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Foi, portanto, nessa busca por atividades e recursos que estimulem a pratica da oralidade
que pude notar um grande interesse das criangas por cancgdes infantis em inglés. Tenho-as
utilizado regularmente como parte da rotina didria e também com exercicios especificos, e,
desse modo, tenho percebido um maior desenvolvimento no aprendizado da lingua inglesa,
principalmente, na facilitagdo da compreensado auditiva e no estimulo a fala.

Surge, portanto, dessa forma, meu interesse em pesquisar o modo como a oralidade pode
ser estimulada com atividades envolvendo o uso de cangdes que trabalham um contetdo
especifico (sejam vocabulos novos do universo infantil, cumprimentos e saudagdes, ou ainda
pequenas estruturas de frases e “language chunks” (sequéncias de palavras), conforme sugerido
pelo Curriculo Carioca (2020). As cangdes, entdo, podem ser mais um instrumento para o aluno
expandir o repertdrio lexical a fim de se comunicar melhor na lingua inglesa, ja que, quanto
mais palavras conhecem, melhor desenvolvem sua compreensao e expressao oral.

E nesse sentido, portanto, que buscaremos responder ao seguinte problema de pesquisa:
Como a pratica da oralidade em lingua inglesa no 1° ano do ensino fundamental pode ser

desenvolvida por meio de can¢oes infantis em inglés?
1.2 Objetivos
Nesta secdo sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa.
1.2.1 Objetivo geral
Investigar de que forma a oralidade em lingua inglesa no 1° ano do ensino fundamental
pode ser desenvolvida com o uso de cangdes infantis em inglés.
1.2.2 Objetivos especificos
e Mapear as contribui¢gdes do uso de cangdes infantis na pratica da oralidade em inglés no
1° ano do ensino fundamental.
e FElaborar o produto educacional, o e-book “Let’s sing and play! Atividades com cangdes

infantis para praticar a oralidade em inglés”.

e Aplicar o produto educacional nas turmas selecionadas da pesquisa.
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e Verificar as percepgdes dos alunos sobre o uso de cangdes infantis como recurso
pedagdgico para as aulas de inglés.

e Analisar a aplicagdo do produto educacional nas turmas selecionadas desta pesquisa.

1.3 Justificativa

Esta pesquisa se justifica por diversos fatores. No ambito académico, quanto a questdo
do desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa, conforme consulta ao Banco de Teses e
Dissertagdes da Capes e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), fazendo um
recorte de 10 anos (de 2014 a 2024), foram encontrados apenas quatro resultados. Portanto,
percebe-se uma caréncia de pesquisas que t€ém como publico-alvo criangas e o aspecto da
oralidade em inglés. Podemos citar: Colombo (2014); Cirino (2019); Dias (2015) e Maciel
(2024), as quais serdo revisitadas na secao sobre Revisdo de Literatura, posteriormente.

Quanto ao uso de cangdes como recurso didatico no ensino de inglés, as pesquisas tém
focado nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, sendo apenas duas
direcionadas ao publico infantil: Mesquita (2020) e Santiago (2021). Essa escassez de trabalhos
nessas tematicas corrobora a relevancia deste trabalho, no sentido de trazer mais reflexoes sobre
o desenvolvimento da oralidade em inglés nos anos iniciais do EF por meio de cangdes infantis.

No ambito profissional, pude observar, como professora, que ha uma escassez de
material de lingua inglesa adequado ao publico infantil que frequenta o ensino regular nos anos
iniciais do ensino fundamental, especificamente com carga horaria de duas aulas semanais. A
maior parte dos recursos didaticos disponiveis € relativa ao ensino de inglé€s diario em colégios
da rede privada ou em cursos livres de idiomas, portanto, com maior carga horaria.

Além disso, pesquisas (Colombo, 2014; Lima; Souza; Luquetti, 2014) apontam
dificuldades por parte de alguns professores que atuam principalmente na rede publica (mas
nao apenas) em desenvolver atividades que estimulam a oralidade em inglés em suas praticas
pedagdgicas, em grande parte devido aos desafios ja apontados anteriormente, refor¢cados por
Cypriano (2021). Nesse sentido, esta discussdo pode servir de estimulo a esses docentes, ao
mesmo tempo em que pode contribuir para uma maior reflexdo sobre o papel do ensino de uma

lingua adicional' nos anos iniciais do ensino fundamental.

! Nesta pesquisa, a op¢io pelo termo “lingua adicional” em vez de “lingua estrangeira” vem de uma discussio
presente em Leffa; Irala (2014, p. 22): “Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que
ele ja sabe e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas|...]” Continuam os autores: “Na medida
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Por fim, esta pesquisa também pode incentivar para que sejam desenvolvidos mais
materiais voltados para essa demanda, aumentando, portanto, a oferta de recursos didaticos que
ajudardo o professor de lingua inglesa no seu fazer diério.

No ambito social, dada a ampliacdo cada vez maior do uso do inglés como lingua franca?
para comunica¢do no mundo e em variados contextos e culturas (muito além dos paises em que
¢ lingua materna), percebemos a importancia de estimular o gosto, a curiosidade pelo idioma e
o desenvolvimento da oralidade em inglés desde cedo, pelas criangas. Tal fato torna-se mais
efetivo com atividades Iudicas, prazerosas, que as envolvam e fagcam com que queiram
participar e se comunicar.

Esta dissertagdo esta estruturada em cinco capitulos, além desta Introdugao (Cap. 1). O
Capitulo 2 trata sobre o referencial tedrico. O Capitulo 3 descreve a metodologia utilizada na
pesquisa. O Capitulo 4 detalha o Produto Educacional criado para esta pesquisa, o e-book “Let’s
sing and play! Atividades com cangdes infantis para praticar a oralidade em inglés”. Ja o
Capitulo 5 traz a analise dos dados gerados durante os meses de aplicagdo do produto
educacional nas duas turmas selecionadas para esta pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as

considerag¢des finais, com os devidos encaminhamentos.

em que a lingua adicional parte da lingua materna, hd uma tendéncia metodoldgica de se valorizar o contexto do
aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visdo critica da aprendizagem da lingua.”
2 A BNCC (2017) define o inglés como lingua franca, ou seja, ¢ um instrumento de comunicagdo global, usado
por pessoas de diferentes nacionalidades para se entenderem, com uma diversidade de usos no mundo, em
contextos diversos, com diferentes sotaques, vocabularios e influéncias culturais, rompendo, portanto, com a ideia
de um tnico modelo hegemdnico e “correto” ligado a um territorio especifico, como Estados Unidos e Inglaterra.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo sdo apresentados os fundamentos teéricos que embasam a pesquisa.
Serao abordados os seguintes temas: a oralidade e os géneros discursivos, segundo Bakhtin
(2015) e Schneuwly e Dolz (2011); o processo de ensino-aprendizagem das criangas, sob a
perspectiva de Vygotsky (1991); por fim, o ensino de inglés para criangas e o uso de cangdes
como recurso pedagogico (Ferreira, 2012; Rocha, 2007, Hayes, 2009).

Além disso, incluimos um panorama do ensino de lingua inglesa no municipio do Rio
de Janeiro, contexto desta pesquisa, € também uma revisdo de literatura abordando as pesquisas
feitas nos ultimos dez anos a respeito da oralidade e do uso de cangdes como recurso pedagogico

nas aulas de inglés no ensino bésico.

2.1 Estudos de géneros discursivos e a oralidade

E importante comegar refletindo, para o contexto desta pesquisa, a respeito do ensino
de linguas adicionais, que atualmente tem apresentado uma abordagem centrada na
funcionalidade da linguagem, ou seja, ndo se baseia mais no ensino de gramadtica e
vocabulario/léxico isolados, mas no seu contexto social de comunicagdo (Vygotsky, 1991;
Bakhtin, 2015; Marcuschi, 2003; Halliday, 1985).

Podemos iniciar pela teoria dos géneros de Bakhtin (2015), que traz contribui¢des
significativas para o ensino e a aprendizagem de linguas em geral, tanto que apresenta a
defini¢do de géneros discursivos que consta da BNCC (Brasil, 2017), como veremos adiante, e
também do documento norteador da SME-RJ, o Curriculo Carioca (Rio de Janeiro, 2020), além
de também servir de referencial para diversos livros didaticos da atualidade.

Para Bakhtin (2015), os géneros primarios (simples) sdo aqueles que se formam na
comunicac¢do discursiva imediata, espontanea, enquanto os géneros secundarios (complexos,
como romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos
etc.) se formam nas condigdes de um convivio cultural mais complexo.

Schneuwly e Dolz (2011, p. 27) exemplificam os conceitos de géneros de Bakhtin

contextualizando-os no desenvolvimento da crianca:

Os géneros e, mais particularmente, os géneros primarios sdo o nivel real com o qual
a crianga é confrontada nas multiplas praticas de linguagem. Eles instrumentalizam a
crianga (¢é claro que aqui se colocam todo o problema do ensino e do desenvolvimento
e o problema das interagdes sociais para a aprendizagem) e permitem-lhe agir
eficazmente em novas situagdes (o instrumento se torna instrumento de agio).
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Esse movimento ¢ basicamente o que pode ser percebido no contexto escolar, ou seja, a
medida que a crianga avanga em seu aprendizado, vai, aos poucos, desenvolvendo sua
linguagem, por meio das multiplas intera¢des sociais com os educadores, os outros estudantes
etc., conforme explica Vygotsky (1991).

Quanto a oralidade, tema especifico desta pesquisa, ¢ importante a defini¢do trazida por

Marcuschi (2003, p. 25, grifo do autor):

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizag¢@o mais informal a mais formal nos mais variados contextos de
uso.

Como vemos, o autor também considera a funcionalidade da linguagem, desenvolvida
por meio dos diversos géneros, embora os denomine “géneros textuais” em vez de “géneros
discursivos”, como Bakhtin (2015) e Schneuwly e Dolz (2011).

Ao tratarmos sobre ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, a pratica da
oralidade (compreensdo auditiva e expressao oral) ¢ fator essencial (Lima; Souza; Luquetti,
2014), pois, a fim de que a comunicagdo acontega, ¢ importante o estudante conseguir
compreender o que ouve e se fazer entender oralmente, ainda que a proficiéncia va sendo aos
poucos conquistada.

Nesse sentido, a definicdo da BNCC (2017) vem ao encontro dos conceitos trazidos até

aqui:

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situag¢des de uso oral da lingua
inglesa, com foco na compreensao (ou escuta) e na produgdo oral (ou fala), articuladas
pela negociacdo na construgao de significados partilhados pelos interlocutores e/ou
participantes envolvidos, com ou sem contato face a face. (Brasil, 2017, p. 244)

E valido observar que, com a BNCC (2017), a oralidade passou a ter destaque no
ensino/aprendizagem da lingua inglesa, tendo sua importancia sido “elevada” as outras
habilidades. Ela passou a ser um dos eixos organizadores propostos, quais sejam: Oralidade,
Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos, Dimensao Intercultural.

Sobre Oralidade, observa Cameron (2005, p. 18) que, no contexto de criangas nos anos
iniciais,

a lingua falada ¢ o meio pelo qual o novo idioma ¢ encontrado, compreendido,
praticado e aprendido. Em vez de as habilidades orais serem apenas um aspecto da
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aprendizagem de um idioma, a forma falada na sala de aula do jovem aprendiz atua
como a principal fonte e local de aprendizagem.?

Também nesse sentido, e alinhado com a Base, o Curriculo Carioca (2020) confere igual
relevancia a Oralidade, entendendo-a como

[...] um dos pontos de partida para a aquisi¢do de lingua, especialmente para as

criangas, que estdo em processo de consolidacdo da leitura e da escrita, e que tém a

brincadeira como forma de apreender o mundo, processar informacdes e construir
conhecimentos. (Rio de Janeiro, 2020, p. 3)

Como vemos, ambos os textos curriculares (BNCC, 2017, e Curriculo Carioca, 2020)
complementam Cameron (2005) sobre a Oralidade, e o papel do professor passa a ser entdo o
de buscar recursos diversificados que possam estimular essa pratica em lingua inglesa com os
estudantes dos anos iniciais, o que, mais uma vez, reafirma a relevancia desta pesquisa quando
traz a proposta do uso de cangdes como recurso pedagogico. A vista disso, a propria BNCC
(2017) orienta o uso de “recursos midiaticos verbo-visuais” para promover praticas de interagao

oral, pois

[n]essas praticas, que articulam aspectos diversos das linguagens para além do verbal
(tais como o visual, o sonoro, o gestual e o tatil), os estudantes terdo oportunidades de
vivéncia e reflexdo sobre os usos orais/oralizados da lingua inglesa (Brasil, 2017, p.

243).

Considerando o aprendizado de lingua inglesa nos anos iniciais como base € preparo
para a continuacdo do desenvolvimento da oralidade dos anos finais e ensino médio, ¢
fundamental que as criangas tenham contato, desde cedo, com materiais multimodais,
adquirindo familiaridade com sons, ritmos e entonagdes do inglés, facilitando aprendizagens
posteriores, como destaca o Curriculo Carioca (2020).

Esse aprendizado, apoiado por imagens, musica, jogos, historias, dramatizagdes e
materiais que exploram diferentes sentidos, faz com que a crianga tenha contato com a lingua

de modo ludico, significativo e contextualizado.

3 Texto original: For young learners, spoken language is the medium through which the new language is
encountered, understood, practised and learnt. Rather than oral skills being simply one aspect of learning language,
the spoken form in the young learner classroom acts as the prime source and site of language learning. (Todas as
tradugdes de citagdo ao longo do trabalho foram realizadas pela autora.)
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2.1.1 Listening

Quando tratamos de Oralidade, as duas habilidades essenciais para comunicagdo sao a
compreensao auditiva (/istening) e a expressao oral (speaking). Sao habilidades que precisam
ser bastante estimuladas em sala de aula para que o estudante se desenvolva oralmente de forma
satisfatoria no idioma.

Em relagdo ao ensino com criangas, o desafio passa a ser incluir essas habilidades como
parte de uma rotina que seja a0 mesmo tempo significativa e ladica para elas. Considerando as
dificuldades do ensino de inglés nos anos iniciais j4 mencionadas na Introdugdo (turmas
numerosas, pequena carga horaria semanal, poucos recursos, falta de formacdo docente
adequada), o professor precisa buscar recursos pedagogicos que possam dar suporte adequado
e produtivo a sua pratica.

Para as criangas, a atividade de compreensao de uma lingua adicional é especialmente
dificil (Brewster, Ellis, Girard, 2004). Nos primeiros momentos de aprendizagem, elas passam
grande parte do tempo ouvindo o professor enquanto participam de brincadeiras, cantam,
ouvem historias ou instrugdes simples. Cabe ao docente decidir em que medida utilizar a lingua
materna ou o inglés nas interagdes de sala de aula — seja em instrucdes, perguntas ou incentivos
e elogios. O ideal ¢ que, aos poucos, a presenca do inglés seja ampliada, favorecendo a
familiarizagdo e o uso cada vez mais natural do idioma (Brewster, Ellis, Girard, 2004).

Essa mesma concepg¢do nos traz Pinter (2017, p. 53) quando menciona que “[c]riancas
em fase inicial de aprendizagem precisam comecar com bastante pratica de escuta (/istening),
e oportunidades de ouvir uma variedade rica de conteudos levardo naturalmente a atividades de
fala.”* Mas é importante introduzir essa habilidade gradativamente.

Também deve-se ter atengdo ao tipo e tamanho de texto ao qual os estudantes estardo
expostos. No entanto, ¢ sempre mais facil para a crianga ouvir o professor do que um audio, ja
que ele pode falar mais devagar e modificar sua fala. Também pode repetir as falas e usar gestos,
expressoes faciais para trabalhar o significado para a crianga (Pinter, 2017).

Outra importancia que Pinter (2017) atribui a fala do professor ¢ o fato de esta ter uma
fun¢do social e afetiva que servira de modelo para convengdes sociais, como dizer “Hello!” no
inicio da aula, por exemplo, € muitas outras. O professor passa a ser a referéncia de produgao

oral para o estudante. Nesse sentido, reiteramos a importancia da pratica de uma rotina diaria

4 Texto original: “Young learners need to start with plenty of listening practice, and opportunities to listen to rich
input will naturally lead to speaking tasks.”
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conduzida em inglés com as criangas para que elas possam ir desenvolvendo mais a oralidade,
j& que a compreensao auditiva ¢ um processo interativo (Brown, 1994).
Ao trabalhar com atividades de compreensao auditiva, existem dois modos de o ouvinte
processar a mensagem, segundo Brown (1994, p. 260, baseado em Morley, 1991):
O processamento ascendente (bottom-up) procede dos sons para as palavras, para as
relagdes gramaticais, para os significados lexicais, etc., até uma “mensagem" final. O
processamento descendente (fop-down) é evocado a partir de ‘um banco de

conhecimento prévio e expectativas gerais’ (Morley 1991: 87) e outras informagdes
prévias que o ouvinte traz para o texto.’

Como ja foi dito, as criangas apresentam mais dificuldade na habilidade de listening por
varias razdes, conforme aponta Pinter (2017). Com base no conhecimento que possuem do
sistema linguistico, os ouvintes recorrem ao processamento ascendente (botfom-up) para
segmentar a fala e atribuir-lhe sentido. Esse conhecimento possibilita reconhecer as palavras
ndo acentuadas em uma frase, mesmo sem precisar ouvir ou focar em cada uma delas
individualmente. As criancas ainda ndo conhecem o sistema de regras abstratas do inglés, por
isso ndo t€ém como processar a fala desse modo (Pinter, 2017).

Quanto ao processamento descendente (fop-down), os ouvintes “recorrem ao seu
conhecimento esquemadtico, ou seja, seus esquemas mentais sobre diversos temas e seu
conhecimento de mundo, para preencher lacunas na compreensdo e fazer suposicdes e
interpretagdes enquanto acompanham o texto oral.” Também nesse tipo de processamento,
percebemos grande dificuldade das criangas, pois possuem muito menos conhecimento do
mundo em geral (Pinter, 2017).

Ainda segundo Pinter (2017), uma forma de o professor ajudar as criangas nessa
habilidade ¢ oferecer tarefas baseadas no sentido (meaning-driven), desenvolvendo essas
estratégias de forma gradual. As atividades devem estar inseridas em contextos com os quais
elas tenham familiaridade, como jogos, brincadeiras e rotinas ja conhecidas, incluindo histdrias,
cangdes que trazem movimentacdo, de modo que as criangas nao precisem deduzir sozinhas o
tema ou o contexto. Dessa forma, elas também se sentem mais estimuladas a participar e
aprendem brincando.

Também existem outras estratégias que o professor pode utilizar para orientar as

atividades de listening de modo que os estudantes consigam acompanhar melhor a tarefa e

> Texto original: Bottom-up processing proceeds from sounds to words to grammatical relationships to lexical
meanings, etc., to a final ‘message’. Top-down processing is evoked from “a bank of prior knowledge and global
expectations” (Morley 1991: 87) and other background information (schemata) that the listener brings to the text.
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compreender a mensagem. Por exemplo, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN
— Brasil, 1998), na etapa de pré-compreensdo, ou pré-escuta, o professor prepara os alunos
quanto ao assunto que vao ouvir, ativando conhecimentos prévios sobre o tema, levantando
hipoteses sobre o conteudo, apresentando vocabulario essencial e algumas informagdes
importantes as quais devem estar atentos.

Ainda segundo os PCNs (Brasil, 1998), na fase de compreensao propriamente dita, ou
escuta, os estudantes podem, dependendo do objetivo da atividade, compreender a ideia geral
da mensagem, buscar informacgdes especificas ou ainda executar uma tarefa que exija um foco
de atengdo. J4 a etapa de pos-escuta ¢ o momento de checar o entendimento, discutir o conteudo

captado ou ainda relaciond-lo a vivéncia dos alunos.

2.1.2 Speaking

A habilidade da expressdo oral (speaking) esta atrelada a da compreensdo auditiva
(listening), pois constituem o processo de comunicagdo oral, embora haja especificidades em
cada uma delas.

Brown (1994) traz uma classificagdo bastante pertinente dos tipos de interacdo que
podem ser usados em uma aula com pratica em speaking, embora, no contexto do ensino de
lingua inglesa para criangas dos anos iniciais, algumas produgdes sejam inviaveis, considerando
o grau de complexidade.

O primeiro tipo de producdo € a imitativa (imitative), em que o aluno repete modelos
fornecidos pelo professor (ou por um audio), com €nfase no aperfeicoamento da prontncia, mas
também pequenas estruturas e expressoes especificas. Os drills estdo incluidos neste tipo de
produgdo.® Veremos, no capitulo de anélise de dados, que a producio imitativa é bastante
presente nas praticas propostas pelo produto educacional, por ser a base para outros tipos de
producao oral. Ja a modalidade intensiva (intensive) vai um pouco além, e envolve a pratica de
algum aspecto gramatical ou fonoldgico, como formulacdo de enunciados breves em atividades
geralmente orientadas pelo docente ou desenvolvidas em pares.

A produgdo responsiva (responsive), por sua vez, refere-se a respostas curtas em

interacdes rapidas, iniciadas tanto pelo professor quanto pelos proprios estudantes; ainda que

® Drills sio exercicios estruturados de repeticdo, nos quais os alunos praticam frases ou padrdes
linguisticos varias vezes, geralmente apds um modelo dado pelo professor ou por um audio (Brown, 1994).
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sucintas, apresentam maior grau de espontaneidade. No capitulo de analise dos dados, veremos
como a pratica da rotina nas aulas de lingua inglesa com criancas dos anos iniciais ajuda a
desenvolver esse tipo de producao.

O dialogo transacional (transactional dialogue) ¢ orientado por objetivos especificos,
relacionados a troca de informagdes pontuais ou ao cumprimento de tarefas. Ja o dialogo
interpessoal (interpersonal dialogue) se insere em contextos mais naturais de interagdo,
marcados por situacdes informais e pelo uso de expressoes coloquiais.

Finalmente, a produgdo extensiva (extensive — monologue), em formato de monologo,
abrange falas mais longas e de carater formal, como apresentacdes orais, sendo especialmente
pertinente a estudantes em niveis intermediario ¢ avangado.

Como dissemos, no contexto do ensino de inglés para criangas dos anos iniciais, as
atividades de interagdo oral compreendem as trés primeiras propostas: imitativa, intensiva e
responsiva, conforme veremos mais adiante no capitulo sobre analise de dados da pesquisa.

A secdo a seguir aborda como ocorre o processo de aprendizagem e desenvolvimento

da linguagem das criancas segundo Vygotsky (1991).

2.2 Vygotsky e o aprendizado das criancas

Vygotsky (1991) apresentou varios conceitos aos quais recorreremos para descrever o
processo de aprendizagem e do desenvolvimento da linguagem. A respeito da inteligéncia humana,
uma caracteristica inerente a ela ¢ a capacidade de aprender por meio da instrucao e da mediagao.
Ou seja, com o apoio de adultos, as criancas conseguem realizar e compreender muito mais do que
conseguiriam por conta propria (Cameron, 2005).

Segundo Vygotsky (1999):

A aprendizagem ¢ uma constante na vida do ser humano — e ndo apenas uma
caracteristica da infancia — e ¢ por meio da relagdo com o outro que o processo de
aprender se desenvolve e intensifica, sendo a linguagem o instrumento mediador da
interagdo (Vygotsky, 1999, apud Colombo; Consolo, 2016, p. 49)

De fato, vemos a relevancia das interagdes sociais e o papel do outro no processo de
ensino-aprendizagem. Ou seja, o desenvolvimento, para o autor, ndo ocorre de maneira isolada,

mas sim como resultado de um processo de constru¢cdo conjunta. As relagdes interpessoais
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passam a ter maior importancia em ajudar no desenvolvimento da crianga, e a linguagem exerce
papel central nesse processo.
Um dos pilares da teoria sociocultural do desenvolvimento humano de Vygotsky ¢ a

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solug@o de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (Vygotsky, 1991, p. 58)

Nesse sentido, Cameron (2005) traz uma importante reflexdo sobre como os pais, em
geral, desenvolvem com o tempo uma sintonia com seus proprios filhos e sabem exatamente
qual ajuda ¢ necessaria em diferentes contextos, muitas vezes antecipando-se ao que a crianga
fard em seguida. Pensando no contexto escolar, “professores habilidosos também conseguem
fazer isso em uma turma com trinta ou mais ZDPs diferentes” (Cameron, 2005, p. 6). O papel
do professor, portanto, ¢ o de mediador, que apoia, guia e amplia a ZDP dos alunos, favorecendo
seu desenvolvimento.

Ampliando um pouco mais essa reflexdo, e trazendo para o contexto brasileiro (ja que
Cameron ¢ autora norte-americana), para um professor que atua somente com uma turma, como
¢ o caso dos regentes generalistas nos anos iniciais, essa tarefa talvez seja mais viavel, mesmo
envolvendo tantos percalcos e desafios, como sabemos. No entanto, lanco a questdo: sera que
o professor de LE, que passa apenas 1h40 por semana em cada turma, conseguiria responder a
esse desafio de forma satisfatoria? Ou seja, lidar com mais de trinta ZDPs aprendendo uma
lingua adicional?

Certamente, para isso ¢ fundamental o uso de recursos didaticos que ampliem ndo s6 o
contato das criancas com o idioma, mas que também facilitem a interagdo entre elas,
possibilitando, desse modo, um aprendizado mais proficuo. Nesse sentido, as cangdes infantis
em inglés podem atender essa demanda, pois a0 mesmo tempo em que oferecem um momento

de pratica das habilidades orais, promovem maior entrosamento em sala de aula.
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2.3 O ensino de inglés para criancas

Em primeiro lugar, para se falar em ensino de inglés para criangas, ¢ necessario
considerarmos que essa faixa etaria requer abordagens e metodologias bastante especificas e
adaptacdes, considerando diversos fatores destacados por autores como Brown (1994) e
Cameron (2005).

O primeiro desses fatores € que as criangas nao conseguem compreender
metalinguagem, portanto, ndo se deve ensinar gramatica a elas, e sim os aspectos funcionais da
lingua, ja que elas s3o centradas no aqui e agora.

Algo também importante a compreender, segundo Brown (1994), ¢ a caracteristica
ludica, interessante e divertida que a aula precisa ter para captar e manter a atengdo das criangas.

(3

Além disso, como complementa Cameron (2005, p. 1), elas “...perdem interesse mais
rapidamente e tém menos capacidade de se manterem motivadas em tarefas que consideram
dificeis.”” Essas sdo questdes importantes a serem levadas em consideracio ao planejar a aula.

Portanto, como elemento motivador, o professor também precisa mostrar entusiasmo e
dinamismo com relagdo ao assunto abordado. Como afirma Brown (1994, p. 88)%: “Considere
a sala de aula como um palco, no qual vocé ¢ o ator principal; a sua energia sera contagiosa”.

Mais um aspecto diferenciado ¢ que as criancas precisam ter os cinco sentidos
estimulados (Brown, 1994). Para isso, o autor aconselha os professores a inserir movimentagao
nas aulas, como jogos, dramatiza¢do, atividades “mao na massa”, sensoriais, além de videos,
figuras, misica — os quais o autor considera elementos essenciais para o ensino de linguas para
criangas.

Quanto a prontncia, parece ser algo que as criancgas tém mais facilidade pelo fato de,
em geral, parecerem menos constrangidas do que os adultos ao falarem um novo idioma
(Cameron, 2005). Essa ¢ uma caracteristica que precisa ser explorada pelo professor de forma
ludica também ao estimular a expressdo oral dos estudantes. E, nesse sentido, as cangdes
infantis vém como um recurso que traz bastante interesse para eles praticarem o novo idioma.

Outro fator importante a considerar ¢ o cuidado que o professor precisa ter com a maior
sensibilidade das criangas, sua autoestima, observando como as relacdes se estabelecem entre
os colegas de turma e buscando superar qualquer dificuldade ou conflito que surja (Brown,

1994). Para isso, conforme percebemos em nossa pratica, € preciso ver o(a) estudante, ouvindo-

7« they also lose interest more quickly and are less able to keep themselves motivated on tasks they find difficult.”
(Cameron, 2005, p. 1)
8 Texto original: “Consider the classroom a stage on which you are the lead actor; your energy will be infectious.”
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o(a), dialogando e, em muitos momentos, fazer uma pausa no contetdo para lidar com algum
conflito ou desajuste observado, sempre buscando ter um olhar cuidadoso. Além disso,
conforme Cameron (2005), as criancas buscam constantemente agradar ao professor, aspecto
ao qual precisamos estar atentos € sermos sensiveis.

O ultimo aspecto que Brown (1994) destaca ¢ quanto ao fato de que a linguagem precisa
fazer sentido para as criancgas, estar contextualizada, por meio de historias, personagens e
situagdes com as quais tenham familiaridade. Para isso, “€ essencial ter uma abordagem da
lingua integral. Se a lingua for dividida em muitas partes, os alunos ndo perceberdo a relagao
com o todo” (Brown, 1994, p. 90).° Portanto, esse é um aprendizado da lingua como um todo,
integrando habilidades como leitura, escrita, fala e compreensdo auditiva em contextos
significativos, em vez de fragmentar o ensino em elementos isolados.

Por fim, a respeito do professor, o autor conclui: “E preciso uma pessoa muito especial
para ensinar criancas de maneira eficaz” (Brown, 1994, p. 90).!° Isso nos traz a reflexdo quanto
a responsabilidade que o docente assume ao atuar no ensino voltado para criangas, pois € uma
relagdo de bastante troca afetiva, além de constante aprendizado mutuo.

Ao mesmo tempo, com essa afirmagdo de Brown (1994), reforca-se ainda mais a
necessidade de uma continua formagdo docente, com maior oferta de cursos de extensdo para
aqueles que trabalham com o publico infantil no ensino regular, conforme diversas pesquisas
apontam (Rocha, 2007; Lima, 2019; Camargo; Tonelli, 2024; Bolzan; Fighera, 2011), a fim de
que haja constante reciclagem ou adequagdo de metodologias e recursos. Desse modo, o
professor tem a oportunidade de se atualizar, de conhecer novas tecnologias, por exemplo,
repensar suas praticas e adaptar, se for o caso, de acordo com cada realidade e contexto.

Complementando com as palavras de Cameron (2005, p. xii)!':

Ensinar linguas para criancas exige todas as habilidades (skills) de um bom professor
do ensino fundamental em gerenciar criancas € manté-las concentradas, além de
conhecimento sobre a lingua, o ensino de linguas e o aprendizado de linguas.

Como vemos, sdo necessarias estratégias especificas para atuar nesse segmento,

explorando, em especial, aspectos ludicos e divertidos, ja que sdo criangas. De fato, um dos

9 “A whole language approach is essential. If language is broken into too many bits and pieces, students won’t see
the relationship to the whole.” (Brown, 1994, p. 90)

10 «It takes a very special person to be able to teacher children effectively.” (Brown, 1994, p. 90)

11 “Teaching languages to children needs all the skills of the good primary teacher in managing children and
keeping them on task, plus a knowledge of the language, of language teaching, and of language learning.”
(Cameron, 2005, p. xii)
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maiores desafios ¢ a gestdo da sala de aula, como manter a motivagdo e o interesse pelo
conteudo, sem perderem a concentracao, e estabelecendo interagdes com o docente e os colegas
de modo que possam apoiar o processo de ensino-aprendizagem de forma dindmica e mais
agradavel possivel para a turma.

No capitulo sobre analise de dados, sera detalhado como os aspectos ludicos presentes
nas atividades do produto educacional criado e aplicado nesta pesquisa foram explorados de
forma eficaz e proveitosa ao se trabalhar com as cangdes infantis em inglés. Nesse sentido, o
produto educacional também cumpre um importante papel: de ajudar na formagdo

complementar docente, servindo como instrumento de uma pratica pedagogica reflexiva.

2.4 A lingua inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental: a rede municipal do Rio de

Janeiro

Em 6 de outubro de 2009, o Decreto n® 31.187 incorporou a lingua inglesa ao curriculo
das séries iniciais de todas as escolas publicas municipais do Rio de Janeiro, com o denominado
“Programa Rio Crianca Global”. Nas escolas regulares, a disciplina passou a ter dois tempos
semanais (1h40), enquanto nas escolas bilingues a carga horaria era composta de dez tempos
semanais. Esse programa buscava atender a uma demanda quando o Rio de Janeiro foi
escolhido para sediar os Jogos Olimpicos de 2016, com o objetivo de preparar os estudantes
para tal evento, a fim de se comunicarem melhor em inglés (Oliveira, 2017; Lima, 2021). Em
sua criacdo, portanto, o Decreto n® 31.187 j& reconhecia a importancia do desenvolvimento da

oralidade em seu texto:

Art 1°. Fica criado, no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo, o Programa Rio
Crianga Global, que tem por objetivo ampliar, para todos os anos do Ensino
Fundamental, o ensino da Lingua Inglesa nas unidades escolares da Rede Publica

Municipal de Ensino, com enfoque na conversagdo. (grifo nosso; Rio de Janeiro,
2009)

Na época, a prefeitura fez um convénio com um curso de idiomas privado para
capacitacdo de professores e fornecimento de material didatico por meio de sua editora, a
Learning Factory. Porém, o material, denominado Zip from Zog, ndo se aproximava dos
estudantes, apresentava a lingua inglesa sem contextualiza-la, com frases e situagdes distantes

da realidade brasileira (Mesquita, 2020). Esse convénio durou por cerca de sete anos.
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De imediato, a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) precisou
realizar novo concurso para ocupar os cargos de professores de inglés que foram criados com a
publicacdo do Decreto 31.187. A partir de 2010, foram sendo efetivados cada vez mais
professores, ja que o decreto previa a inclusao gradual das séries iniciais do ensino fundamental
no aprendizado do idioma, comecando com as turmas de 1° até 3° anos. Segundo Oliveira
(2017), os professores se depararam com uma situagdo inusitada ao assumirem seus cargos,
pois nao haviam tido, nos cursos de graduagdo ou licenciatura, qualquer formagao voltada para
o ensino de lingua inglesa para criancas.

Diante dessa caréncia, Lima (2019) trata da importancia de se investir em politicas
publicas que garantam a formagdo profissional dos professores de lingua adicional para
criangas ¢ também de se repensarem os curriculos dos cursos de Letras e Licenciaturas, os
quais ndo preparam o professor que deseja atuar com o publico infantil.

Colombo e Consolo (2016) também mostram preocupagao quanto a formacao docente
e a necessidade de sistematizar o ensino de lingua adicional nos anos iniciais de modo a fazer
parte da matriz curricular em ambito nacional e ndo apenas de forma descentralizada, como
ocorre com os municipios que decidem ofertar a lingua inglesa aos anos iniciais do ensino
fundamental.

No entanto, mesmo com a publica¢do do documento normativo da educagdao em nivel
nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, ainda ndo houve avango
nesse sentido, j4 que a oferta de inglés ndo € obrigatéria para os anos iniciais do ensino
fundamental.

Vale mencionar que, anteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 (Lei
n°® 9.394/96) deixava a cargo das secretarias de educacdo e da comunidade escolar a escolha
da lingua estrangeira a ser ensinada nos anos finais e no ensino médio, segundo critérios e
contextos regionais, por exemplo. Com a alteragdo da LDB feita em 2017 (lei 13.415/2017),
houve a mudanca que tornou obrigatério o ensino de inglés como lingua estrangeira a partir
do sexto ano do EF e opcional o ensino de outros idiomas, como o espanhol e o francés. A
BNCC (2017), entdo, passou a detalhar as competéncias e habilidades especificas para o
ensino de lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental.

Voltando ao contexto especifico de nossa pesquisa, com a ampliagdo do ensino de
inglés nas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro para os anos iniciais, a prefeitura passou
a incluir as diretrizes para o ensino desse idioma nessa fase do EF em suas “Orientagdes
Curriculares de Lingua Inglesa”, documento publicado em 2012. Os principios contidos eram

consistentes com os PCNs de lingua estrangeira, pois ambos se baseavam em uma perspectiva
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sociointeracional de linguagem (Oliveira, 2017).

No entanto, com o encerramento, em 2017, da parceria entre a SME-RJ e o curso de
idiomas e sua editora, houve uma auséncia de material didatico a ser utilizado pelas escolas
nesse periodo. Os docentes ficaram responsaveis por criarem seu proprio material, o que, de
certo modo, dificultou ainda mais seu trabalho.

Até que, em 2020, a SME-RJ publicou seu Curriculo Carioca, tendo como um dos
fundamentos a BNCC (2017). Como unica diretriz para o ensino de lingua inglesa para
criangas da prefeitura do Rio de Janeiro, o documento foi articulado de modo que os anos
iniciais sirvam como base a fim de preparar o aluno para os anos finais.

Um dos destaques do documento ¢ compreender a linguagem como um “fendémeno
social, cultural e historico”, que ocorre em diversos contextos comunicativos € envolve
diferentes tipos de conhecimento: conhecimento de mundo, conhecimento dos diversos
recursos semioticos, conhecimento de organizagdo textual, além do conhecimento sobre o
sistema linguistico (Rio de Janeiro, 2020).

A partir dai, a SME-RJ passou a elaborar um livro didatico proprio a ser utilizado pelos
alunos e professores da rede municipal, entdo denominado Material Didatico Carioca, que
posteriormente veio a se chamar Material Rioeduca (comumente chamado de “apostila” por
professores e alunos). Desde entdo, ¢ reeditado anualmente, com algumas alteragdes a cada
nova edicao. Alguns destaques positivos a seu respeito: € escrito por professores da rede, que
conhecem a realidade e o contexto em que ¢ utilizado; traz personagens, ilustragdes de locais
da cidade e situagdes que se aproximam bastante do contexto do estudante, o que gera um
sentimento de pertencimento ¢ de maior identificagdo com o que estd aprendendo
(Choquecallata, Kramer; Pinho, 2025). Por essas razdes, em geral, podemos perceber que a

maior parte dos estudantes aprecia o material Rioeduca.

2.4.1 Articulagdes entre o Curriculo Carioca e a BNCC

Nesta secdo, vamos buscar responder quais articulagdes se fazem presentes nos
documentos curriculares oficiais, o Curriculo Carioca (2020), em nivel municipal, para os anos
iniciais do EF, e a BNCC (2017), documento norteador em nivel nacional para os anos finais e
ensino médio. A €nfase desta andlise serd quanto ao aspecto da Oralidade em lingua inglesa no

1° ano, objeto desta pesquisa. O que vemos ¢ que o Curriculo Carioca (2020) de fato apresenta
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sua proposta com base na BNCC (2017). Segundo Lima (2021), o documento criado pela
prefeitura do Rio de Janeiro incorporou as competéncias e consideragdes da BNCC (2017).

Vamos iniciar refletindo sobre o embasamento tedrico nos dois textos. Na apresentacao
do Curriculo Carioca, ¢ definida parte do referencial tedrico no qual o documento se baseia — a
nog¢ao de géneros — a dimensao discursiva da linguagem, segundo Bakhtin (2003). Ou seja, a
linguagem ¢ compreendida como uma pratica social que se materializa e gera significados
distintos conforme o contexto. Essas diferentes formas do agir discursivo, conhecidas como
“géneros”, representam um importante elemento fundador do Curriculo Carioca. (Rio de
Janeiro, 2020)

Consequentemente, a prioridade do ensino de inglés desloca-se da mera aquisi¢do de
vocabulério e gramadtica, como era a pratica tradicional, para a sua aplicagdo funcional em
interagdes sociais: “Portanto, o foco do ensino de inglés ¢ seu uso social e ndo o dominio de
1éxico e de estruturas linguisticas por si mesmos.” (Rio de Janeiro, 2020, p. 3). Nesse aspecto,
também a BNCC (Brasil, 2017) enfatiza que o ensino deve ocorrer por meio de praticas sociais
de linguagem que envolvam géneros variados, incluindo os multimodais e digitais, que
circulam em diversas esferas da sociedade: “[...] € a lingua em uso, sempre hibrida, polifénica
e multimodal que leva ao estudo de suas caracteristicas especificas [...]” (Brasil, 2017, p. 245).

Outra questdo crucial presente no Curriculo Carioca diz respeito a visdo da lingua
inglesa ndo mais como um idioma pertencente apenas a paises hegemonicos nos quais € a lingua
oficial, como Estados Unidos ou Inglaterra, mas sim como um codigo de comunicagdo que
pertence ao falante do mundo: “Queremos romper com o mito do falante nativo e com a nogao
de culturas homogéneas e de lingua como uma identidade estavel” (Rio de Janeiro, 2020, p. 4).
E exatamente esse o entendimento do texto da BNCC (2017), que traz o conceito de inglés

como lingua franca:

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo € mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises
hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se
de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os
usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o
Unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou
britanicos. (Brasil, 2017, p. 241)

Vemos, portanto, os dois documentos curriculares bastante alinhados quanto a uma
perspectiva contemporanea que trata o inglés como uma lingua de alcance global e que

possibilita uma diversidade de “falares”, desconstruindo a no¢do de ensinar a “prontincia

perfeita”, por exemplo.
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Quanto aos fundamentos pedagogicos, a BNCC (2017) estabelece o foco no
desenvolvimento de competéncias, definindo competéncia como:

a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,

cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas

da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil,
2017, p. 8)

Em relacdo as competéncias especificas de lingua inglesa para o ensino fundamental, a
BNCC (2017) as elenca como: a capacidade do estudante de se reconhecer e atuar criticamente
em um mundo plurilingue e multicultural, utilizando a lingua inglesa como ferramenta para
acesso ao conhecimento, comunicagdo em diversas midias, compreensao de outras culturas e
exercicio do protagonismo social. Além disso, a Base destaca a importancia de identificar
semelhancas e diferencas entre linguas, valorizar a diversidade linguistica, empregar
tecnologias de forma ética e responsavel, e apreciar os patrimdnios culturais difundidos em
inglés (Brasil, 2017). Esses sdo aspectos positivos, pois, dessa forma, as competéncias
propostas ajudam a desenvolver ndo apenas habilidades linguisticas, mas também sociais,
culturais e éticas, tornando o processo ensino-aprendizagem mais plural e completo.

Nesse sentido, também o Curriculo Carioca se articula com a BNCC, pois destaca a
importancia de um repertério de habilidades que orientam as praticas pedagogicas,
possibilitando o trabalho com as identidades culturais e sociais da cidade do Rio de Janeiro,
aplicando o conhecimento a realidade do aluno, a seu contexto local. Esse aspecto ¢
fundamental para que o estudante tenha esse sentimento de pertencimento, de modo que o
aprendizado faga sentido para ele.

Quanto a estrutura curricular proposta, os dois documentos apresentam um alinhamento
tedrico organizado em cinco eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimensdo intercultural. Além disso, as unidades teméticas e as habilidades sdo separadas por
eixo e variam conforme o ano de escolaridade, em uma perspectiva de “curriculo espiralado”
(Brasil, 2017), a fim de que possam ser trabalhadas em diferentes momentos da vida escolar do
aluno. Especificamente quanto ao eixo Oralidade, objeto desta pesquisa, as unidades tematicas
sdo: interacdo discursiva, compreensado oral e produgao oral.

Neste ponto ¢ pertinente a defini¢do do ensino de Oralidade segundo a BNCC (2017, p.
248): “Praticas de compreensdo e producdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos
discursivos presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas, incluida a fala do

professor.” E importante mencionar o fato de que, com a BNCC (2017), o eixo Oralidade recebe



34

maior destaque do que havia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998)
anteriormente.

Também nesse sentido esta alinhado o Curriculo Carioca (2020), pois, segundo o
documento, a oralidade constitui uma base essencial para a aprendizagem de linguas, sobretudo
no caso das criangas, que ainda estdo desenvolvendo a leitura e a escrita e utilizam a brincadeira
como meio de compreender o mundo, elaborar informagdes e produzir saberes (Rio de Janeiro,
2020).

Sobre esse fato, vale destacar que, especificamente para os alunos do 1° ano do ensino
fundamental (publico desta pesquisa), o tinico eixo trabalhado ¢ mesmo o da Oralidade. Nao ha
qualquer indica¢do no Curriculo Carioca para trabalhar escrita e leitura no 1° ano do ensino
fundamental. Mesmo nas atividades do Material Rioeduca que o aluno utiliza, o professor € o
mediador, fazendo as devidas leituras, promovendo rodas de conversa sobre o contetdo,
contando historias e utilizando atividades ludicas, contextualizadas e trazidas para a realidade
da crianga.

No entanto, ¢ preciso ter cuidado com o modo como costumeiramente acontecem as
interagdes nas aulas, em que, muitas vezes, € o professor que detém a fala, sem deixar espacgo
para os alunos interagirem (Rio de Janeiro, 2020). Essa € uma orientacdo importante trazida
pelo Curriculo Carioca e a qual precisamos estar atentos a fim de que o aprendizado seja
realmente significativo para a crianca.

O Curriculo Carioca (2020) ¢ estruturado nas seg¢des Habilidades, Objetos de
Aprendizagem, Objetos de Conhecimento e Notas. J4 a BNCC (2017) apresenta Unidades
tematicas, Objetos de conhecimento e Habilidades.

A disposig¢ado grafica tanto da BNCC (2017) quanto do Curriculo Carioca (2020) ¢ feita
de modo a apresentar os elementos em formato de tabela, a fim de facilitar a visualizagdo e o
entendimento. Em ambos sdo apresentados objetos de conhecimentos e habilidades, separados
por eixo organizador. A BNCC (2017) utiliza cédigos formados por letras e numeros (por
exemplo, EFO6LI0T) para cada habilidade a ser trabalhada, enquanto o Curriculo Carioca elenca
suas habilidades com uma letra apenas (de A a S). Esses codigos facilitam, por exemplo, a
elaboracgdo de planejamentos, de livros didaticos etc. As Figuras 1 e 2 ddo uma ideia de como

os conteudos sdo estruturados nos dois documentos.
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Figura 1 — Eixo oralidade em lingua inglesa (6° ano), da BNCC (2017)

LINGUA INGLESA - 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO -

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreens&o e producio oral de lingua inglesa, em
diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas,
incluida a fala do professor.

Interagdo discursiva Construgdo de lagos afetivos e convivio social

Fungdes e usos da lingua inglesa em sala de aula
(Classroom language)

Compreensio oral Estratégias de compreensao de textos orais:
palavras cognatas e pistas do contexto
discursivo

Produgdo oral Producdo de textos orais, com a mediacao do
professor

Fonte: Brasil, 2017.

. HABILIDADES

(EFOBLION) Interagir em situagdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a
lingua inglesa.

(EF06L102) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os
amigos, a escola e a comunidade..

(EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e ©
significado de palavras ou expressdes desconhecidas.

(EFO6LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursive, o
assunto e as informagdes principais em textos orais sobre temas familiares.

(EFO6LIOS) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e
rotinas.

(EFOBLIOB) Planejar apresentacio sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo.

Figura 2 — Curriculo Carioca de lingua inglesa (1° ano do EF)

COMPONENTE CURRICULAR — LINGUA INGLESA

apoio de gestos, suporte visual e de misicas.

1.° ANO
OBJETOS DE CONHECIMENTO
HABILIDADES
A Kentfficar a lingua inglesa no registro oral, dstinguindo-a da lingua materna e de outras
linguas.
B. Relacionar itens lexicais do inglés aos vocabulos da lingua materna, a partir da
semelhancga na prondncia.
Estratégias de producéo oral
. . . e de compreenséo auditiva
C. Reproduzir palavras e sequéncias de palavras (/anguage chunks) dentro dos padrées
fonolégicos basicos dalingua alvo.
D. Analisar comatencéo as falas dirigidas a simesmo e/ou ao grupo. Linguagem de sala de aula
e do convivio social
g E Construir sentidos a partir dos recursos multimodais presentes nas situagées
a comunicativas.
=
é Léxicoe estruturas
o F. Reconhecer e aplicar, adequadamente, aos comandos e instrucdes orais expressos com

G. Usar expressoes formulaicas [Notas] simples proprias da rotina da aula, respeitando os
turnos da fala, na lingua alvo, com o suporte do/a Professor/a.

H Usar cumprimentos, felicitagGes e elogios, adequados a situag&o comunicativa.

I. Localizar-se temporalmente no calendario semanal, como parte da rotina diaria.

Fonte: Rio de Janeiro, 2020.
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O Curriculo Carioca, além da tabela com as habilidades e os objetos de conhecimento
organizados por eixo, apresenta também a se¢do Objetos de Aprendizagem, que sdo os
“aspectos da comunicagdo que devem ser focalizados” (Rio de Janeiro, 2020, p. 5), ou seja, o
contetido em si.

Um aspecto bastante interessante e um diferencial do Curriculo Carioca é a secdo
denominada “Notas”, que serve de auxilio ao trabalho do professor. Ela explica como conduzir
algumas atividades, trazendo sugestdes bem interessantes pertinentes a faixa etaria em questao
e também quanto a possibilidades de praticas de ensino. As Notas referentes ao 1° ano, por
exemplo, publico de que trata esta pesquisa, destacam a necessidade de se manter uma rotina
de trabalho com os alunos. Além disso, explicam como facilitar a compreensao do inglés com
0 uso de gestos, expressdes faciais e recursos visuais. Também trazem orientagcdes de como
trabalhar os contetidos, sempre com €nfase na oralidade: “As estruturas devem ser ensinadas e
praticadas (inicialmente, na lingua oral) como formulas (chunks), em contextos significativos
de uso” (Rio de Janeiro, 2020, p. 11).

Como recursos pedagogicos, a secdo “Notas” do Curriculo Carioca traz ainda a sugestdo
do trabalho com musica, jogos, historias e fantoches — bastante adequados a faixa etaria do 1°
ano do EF. Também destaca a importancia de promover a interacao em grupos, propiciando um
ambiente de compartilhamento de ideias com respeito mutuo.

Vemos, desse modo, orientagdes bastante pertinentes para que o professor construa uma
pratica em que o aprendizado faca sentido para a crianga, ativando cada vez mais seu interesse

e curiosidade pelo contetdo sendo trabalhado.

2.4.2 Habilidades correlatas entre o Curriculo Carioca de 1° ano e a BNCC de 6° ano

Nesta secao, vamos descrever as habilidades apresentadas pelo Curriculo Carioca para
o 1° ano (objeto desta pesquisa) comparando-as com as habilidades do eixo Oralidade
apresentadas pela BNCC para o 6° ano, no sentido de buscar perceber as correlagdes entre elas
e verificar se o 1° ano apresenta conteudos que servem de base para as habilidades a serem
amadurecidas nos anos finais do ensino fundamental. Foram escolhidas as orienta¢des para o
6° ano por ser o primeiro ano dos anos finais do ensino fundamental em que a oferta de inglés
¢ obrigatoria.

Para o eixo Oralidade, no 6° ano, a BNCC (2017) apresenta seis habilidades, enquanto

0 Curriculo Carioca (2020) de 1° ano traz 19 habilidades a serem trabalhadas, definidas como



37

“acdes associadas ao saber-fazer cotidiano” (Rio de Janeiro, 2020, p. 5). Talvez a quantidade
de habilidades do 1° ano seja maior pelo fato de o eixo Oralidade ser o unico trabalhado nessa
série, enquanto o 6° ano trabalha também com os eixos Leitura, Escrita, Conhecimentos
Linguisticos € Dimensao Intercultural.

A habilidade EFO6LI01 da BNCC (2017, p. 249), 6° ano — “Interagir em situagdes de
intercaAmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa” — tem relagdo com trés

habilidades (G, H e L) do Curriculo Carioca (2020, p. 8, 9) do 1° ano:

G. Usar expressoes formulaicas simples proprias da rotina da aula, respeitando os
turnos da fala.

H. Usar cumprimentos, felicitagdes e elogios, adequados a situacdo comunicativa. [...]
L. Expressar apresentacdo de si e de outrem.

Como vemos, essas sdo habilidades ligadas a interacdo e a comunicacao, referentes a
expressdo oral e ao Objeto de conhecimento “Construcdo de lagos afetivos e convivio social”
(Brasil, 2017, p. 248). No 1° ano, as criangas comecam aprendendo expressoes que utilizam ao

3

cumprimentar professor e colegas como parte da rotina no ambiente escolar: como “good

morning”/”’good afternoon” (“bom dia”/’boa tarde); “how are you today?” (“como vocé esta
hoje?”); “what’s the weather like today?” (“‘como estd o tempo hoje?”) etc. Desse modo,
tornam-se naturais, e passam a fazer parte do repertdrio lexical que o estudante, se estimulado,
continuara acessando nos anos finais do ensino fundamental.

A habilidade EF06L102 da BNCC (2017, p. 248) — “Coletar informag¢des do grupo,
perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a comunidade.” — se refere
ao mesmo Objeto de conhecimento ja mencionado (“Constru¢do de lacos afetivos e convivio

social”) e se faz presente no Curriculo Carioca do 1° ano (2020, p. 9) por meio das seguintes

habilidades:

L. Expressar apresentacdo de si e de outrem.

M. Expressar a propria idade. [...]

O. Nomear objetos e outros elementos do universo infantil (brinquedos, brincadeiras,
material escolar, membros da familia, animais, partes do corpo etc.[...]

R. Exprimir a apresentagdo dos membros da propria familia...

Novamente vemos habilidades ligadas a expressao oral, e destacamos a importancia de
se criar um ambiente harmonioso que estimule a interacao entre colegas, gerando oportunidades
para o estudante, desde cedo, buscar se expressar no idioma.

A habilidade da BNCC EF06LIO03 (2017, p. 248) — “Solicitar esclarecimentos em lingua
inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado de palavras ou expressdes desconhecidas™ —

faz parte do objeto de conhecimento “Fungdes e usos da lingua inglesa em sala de aula
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(Classroom language).” Ela tem relacdo com outras trés habilidades do Curriculo Carioca

(2020, p. 9):

D. Analisar com atenc¢do as falas dirigidas a si mesmo e/ou ao grupo.|[...]

F. Reconhecer e aplicar, adequadamente, aos comandos e instru¢des orais expressos
com apoio de gestos, suporte visual e de musicas.

G. Usar expressdes formulaicas simples proprias da rotina da aula, respeitando os
turnos da fala, na lingua alvo, com o suporte do/a professor/a.

Mais uma vez, pode-se ver a importancia de se manter uma rotina em sala de aula
inserindo a lingua inglesa de modo que os estudantes se familiarizem com ela, dia apds dia,
aprimorando sua interagao e também construindo seu repertério lexical.

A habilidade da BNCC EF06LI04 (2017, p. 248) — “Reconhecer, com o apoio de
palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e as informag¢des principais em
textos orais sobre temas familiares” — diz respeito a compreensao oral e faz parte do objeto de
conhecimento “Estratégias de compreensdo de textos orais: palavras cognatas e pistas do
contexto discursivo”. Ela pode ser reconhecida nas seguintes habilidades do Curriculo Carioca
(2020, p. 8):

A. Identificar a lingua inglesa no registro oral, distinguindo-a da lingua materna e de
outras linguas.

B. Relacionar itens lexicais do inglés aos vocabulos da lingua materna, a partir da
semelhanga na pronuncia. [...]

E. Construir sentidos a partir dos recursos multimodais presentes nas situagdes
comunicativas.

Vemos, portanto, a importancia de mostrar ao aluno a distingdo entre as linguas
portuguesa e inglesa, de modo que va adquirindo aos poucos consciéncia das semelhangas (por
meio de palavras cognatas), mas também das diferencas entre os dois idiomas, o que contribui
igualmente para o processo de letramento que esta sendo construido.

A habilidade da BNCC EF06LIO05 (2017, p. 248) — “Aplicar os conhecimentos da lingua
inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando informagdes pessoais e caracteristicas
relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.” — estd ligada a producao oral e ao Objeto de
conhecimento “Produgao de textos orais, com a media¢ao do professor”. Esta em afinidade com

as seguintes habilidades do Curriculo Carioca (2020, p. 9) do 1° ano:

I. Localizar-se temporalmente no calendario semanal, como parte da rotina diaria.
J. Expressar condig¢des do tempo, como parte da rotina diaria.

K. Expressar estados e emogdes.

L. Expressar apresentagdo de si e de outrem.

M. Expressar a propria idade. [...]

S. Expressar preferéncias e gostos pessoais...
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Na secdo Notas do Curriculo Carioca de 1° ano, ¢ destacada a importancia de promover
a interacdo em grupos, propiciando um ambiente de compartilhamento de ideias com respeito
mutuo. Mais uma vez, essa habilidade refor¢a a necessidade de se ter um momento, como em
uma roda de conversa, em que a crianga se sinta a vontade para se expressar, que seja acolhida,
mas que também possa ouvir os colegas. Como afirma Vygotsky (1991), o aprendizado ocorre
em contextos sociais e ¢ influenciado pelas interagdes com o meio. Por meio do didlogo e da
participacdo em atividades significativas, a crian¢a constrdi conhecimento e desenvolve suas
habilidades linguisticas.

Por fim, a habilidade da BNCC EF06LI06 — “Planejar apresentagdo sobre a familia, a
comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente com o grupo.” — assim como a anterior,
diz respeito a produgdo oral e ao objeto de conhecimento “Produgdo de textos orais, com a
mediagdo do professor”, e esté relacionada as seguintes habilidades do Curriculo Carioca:

O. Nomear elementos do universo infantil (familia, escola). [...]

R. Exprimir a apresentagdo dos membros da propria familia.
S. Expressar preferéncias e gostos pessoais.

Como vemos, as habilidades O, R ¢ S do Curriculo Carioca estdo sintetizadas na
habilidade EFO6LI06 da BNCC. Ao aluno do 1° ano ¢ apresentado e refor¢ado vocabulario
basico e expressdes que ele pode utilizar para falar de si e de “seu mundo particular”. Desse
modo, mais uma vez, o professor precisa buscar caminhos para que as interagdes em sala de
aula ocorram de modo natural, utilizando-se dos aspectos ludicos para motivar e envolver as
criangas na comunicagao.

Nesse sentido, ha uma orientacao trazida pelo Curriculo Carioca relativa aos recursos

pedagogicos que sdo pertinentes ao 10 ano:

As habilidades serdo desenvolvidas, prioritariamente, por meio de géneros
discursivos/textuais [Notas], sempre escolhidos conforme a faixa etaria, o interesse
dos alunos e os recursos disponiveis. Para o 1°. ano, sugerimos: cangdes, clips de
musica infantil, rimas, poemas, conversas curtas e narrativas infantis curtas, contadas
oralmente ou em videos. (Rio de Janeiro, 2020, p. 9)

Ou seja, o foco do Curriculo Carioca de 1° ano € o trabalho com atividades ludicas, de
interacdo, que sejam trazidas do universo infantil, focadas no aqui e agora e, portanto, facam
sentido para criangas de 6 e 7 anos.

Como podemos constatar nesta se¢do, as competéncias iniciais do 1° ano do ensino

fundamental apresentadas no Curriculo Carioca (2020), efetivamente, servem de alicerce para
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o desenvolvimento da oralidade em inglés por parte dos estudantes, que, com o passar dos anos,
espera-se, vao progredindo. O ideal é que o contetido dos anos iniciais os prepare para as tarefas
mais complexas dos anos finais, o que o Curriculo Carioca busca cumprir por meio de suas

orientagdes de 1° ao 5° ano.

2.5 Musica e can¢ées como recurso pedagogico

Considerando todas as particularidades quanto ao ensino de uma lingua adicional para
criangas, o uso de cangdes se mostra um recurso didatico bastante interessante para a pratica da
oralidade, devido a diversos fatores que buscamos elencar nesta pesquisa.

A principio, € necessario conceituarmos o género “can¢do”, objeto desta pesquisa. Mas,
para isso, ¢ importante fazermos a distingdo em relagdo a definicdo de “musica”, termos que
muitas vezes sdo usados genericamente como sindnimos.

Segundo o dicionario Aulete digital (2025), musica ¢ a: “[a]rte de usar os sons com
intencdo estética e expressiva, combinando-os num mesmo todo criativo de ritmo e harmonia”.
Avanco e Batista (2017, p. 4) estendem um pouco essa defini¢do, incluindo os seguintes
elementos: “[i]sso inclui variacdes nas caracteristicas do som, tais como duragdo, altura,
intensidade e timbre, que podem ocorrer em diferentes ritmos, melodias ou harmonias.”

Outra defini¢do bastante pertinente para esta pesquisa ¢ a de Ferreira (2012, p. 19, grifo
nosso), que apresenta duas importantes caracteristicas da musica: “[nJunca devemos esquecer
que a musica ¢, além da arte de combinar sons, uma maneira de exprimir-se € interagir com o
outro, e assim devemos compreendé-la”. Como veremos adiante na analise de dados, a partir
de nossa vivéncia pedagogica e da aplicacdo do produto educacional, quando as criangas tém
oportunidade de praticar a oralidade por meio das cangdes, o que nos chama a atengdo ¢ como
elas passam a interagir de forma mais dinamica ndo s6 com os colegas de turma, mas também
com o professor, e com o proprio idioma em si, a medida que aprendem a letra da cangao.
Mesmo as criangas mais timidas passam a se expressar, “se soltam” e se divertem cantando e
dangando.

Em relacao ao ensino de modo geral, Niskier (2015, s/p) nos fala sobre as repercussdes
didaticas que a musica traz para o aprendizado dos estudantes:

A musica possibilita o desenvolvimento intelectual e a interagdo do individuo no
ambiente social, contribuindo diretamente para o desenvolvimento cognitivo,

linguistico, psicomotor e socioafetivo do aluno, independente de sua faixa
etaria. Através dela ¢ possivel transmitir ndo somente palavras, mas também
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sentimentos, ideias e ideais que podem ganhar grandes repercussdes didaticas se bem
direcionados.

Ou seja, quando utilizada de maneira intencional no contexto pedagdgico, por meio de
atividades pensadas pelo professor de acordo com o contetido a ser desenvolvido, a musica
pode ampliar as possibilidades didaticas, tornando o processo ensino-aprendizagem mais
significativo, envolvente e sensivel as experiéncias dos alunos.

Ainda em relagdo as potencialidades da musica e sua importancia para a educagao,
Ferreira (2012, p. 12, grifo nosso) esclarece:

Nas diversas religides, pelas diversas regides da Terra e ao longo dos milénios de
existéncia do homem, a prdtica de associar qualquer disciplina a musica sempre foi
bastante utilizada e demonstrou muitas potencialidades como auxiliar no aprendizado,
porém grande parte dos sistemas educacionais das sociedades modernas, entre os

quais incluo a maioria dos sistemas educacionais vigentes no Brasil, tém esquecido
sua aplicagdo na pratica de ensino...

Nesse sentido, no que diz respeito ao ensino de idiomas, as cangdes tém sido utilizadas
de forma bem-sucedida, na maioria das vezes, para estimular os estudantes em relagdo a um
conteado com o qual ele interaja de forma afetiva com a musica — quando bem escolhida,
levando em consideragdo as caracteristicas do publico-alvo, ela ja pode ser um verdadeiro hit,
garantindo sucesso na aula, e propiciando um aprendizado bem mais eficaz do que outros
recursos menos interativos.

Por exemplo, como mostram algumas pesquisas (Oliveira, 2017; Lacerda, 2022; Gobbi,
2001), a maioria dos adolescentes, quando se depara com a letra de uma cancgao trazida pelo
professor que ja estd acostumada a ouvir, por ser um sucesso do momento, se entusiasma de
forma natural, e o contetido da aula adquire certa “leveza”, além de gerar maior interagao.

O mesmo ocorre com as cangdes infantis entre as criangas menores, que se sentem mais
motivadas quando sdo explorados os aspectos ludicos e a maior interagdo entre colegas da
turma. Com atividades voltadas para a pratica da oralidade, como veremos adiante, na anélise
de dados, as cangdes infantis tornam o aprendizado mais significativo.

Neste ponto, ¢ pertinente definirmos de forma mais especifica o termo cangdo:

...uma melodia musical geralmente curta, em comparagao com outras formas musicais
vocais como cantata, oratorio etc., a qual se atrela necessariamente uma letra (ou uma
poesia, como preferem definir alguns), sendo, na maior parte das vezes, cantada por
um Uunico intérprete, acompanhado ou ndo por um ou mais instrumentos musicais.
(Ferreira, 2012, p. 39)
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Além disso, de acordo com Costa (2003, apud Oliveira, 2022, p. 197, grifo do autor): a

3

cangdo corresponde a “um género hibrido de carater intersemiético, pois ¢ resultado da
conjugacdo entre a materialidade verbal e a materialidade musical (ritmica e melddica).” E
desse modo, portanto, que as cangdes podem servir como interessante recurso pedagdgico no
ensino da lingua inglesa, ja que trazem palavras, expressdes que sdo aprendidas e memorizadas,
facilitadas pelo ritmo e pela melodia, enquanto o ouvinte se relaciona afetivamente com essa
linguagem musical.

Para compreendermos melhor a cangdo como um género, ¢ importante trazermos a

definicdo de Marchuschi:

Os géneros ndo sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as
estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano. Nao
podemos defini-los mediante certas propriedades que lhe devam ser necessarias e
suficientes. Assim, um género pode nao ter uma determinada propriedade e ainda
continuar sendo aquele género.” (Marcuschi, 2010, p. 11, grifo nosso)

Portanto, a cangdo ¢ considerada um artefato cultural, composta por pessoas, como
expressao das materialidades verbal e musical, como ja vimos. E é exatamente essa conjugagao
que torna esse género tdo interessante para ser explorado em sala de aula, pois amplia a
concepe¢do de linguagem, trazendo-a para o nivel de construgdo de significado para a crianca.

Sintetizando, entdo, esses conceitos, a principal diferenca € que a musica € uma forma
de expressao artistica organizada por elementos sonoros — como ritmo, melodia, harmonia e
timbre'? — que podem existir com ou sem palavras. J4 a cangio é um tipo especifico de musica
que integra melodia e letra, combinando linguagem musical e linguagem verbal para produzir
sentido.

As cancgdes infantis apresentam caracteristicas diversas que serdo exploradas ao longo
desta pesquisa no contexto escolar. Mas a principal delas diz respeito a repeti¢do e ao ritmo
presentes nas cangdes, os quais as tornam eficazes no ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira na infancia, pois contribuem nao apenas para o desenvolvimento linguistico, mas
também para aspectos afetivos, cognitivos e socioculturais (Brewster; Ellis; Girard, 2004).

3

Segundo os autores: “..através delas, podemos desenvolver a pratica integrada das
habilidades e propiciar um ambiente de repeticao natural, o que favorece o desenvolvimento da

concentragcdo, memoria e coordenacao na crianga” (Brewster, Ellis; Girard, 2004).

12Ritmo refere-se a organizacio temporal dos sons e siléncios; melodia ¢ a sucessdo organizada de sons ao longo
do tempo; harmonia diz respeito a combinagdo simultanea de sons; e timbre corresponde a qualidade que permite
distinguir diferentes fontes sonoras, sendo frequentemente descrito como a “cor” do som (Sekeff, 2007).
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Vamos, entdo, na proxima se¢do, detalhar como ocorre o desenvolvimento da memoria

e qual a relacdo com o aprendizado de uma lingua adicional por criangas.

2.6 Uso de cangoes no aprendizado: o desenvolvimento da memoria

Hayes, em 2009, trouxe importantes contribuigdes que retomamos nesta pesquisa sobre
0 uso de cangdes como mnemodnicos, ou seja, para memorizagdo de determinados conteidos na
pratica pedagogica. Sua pesquisa foi realizada com criangas dos anos iniciais em contexto de
uma escola na Califoérnia, Estados Unidos. O resultado de sua pesquisa comprovou melhora na
memorizagao de contetidos em diversas disciplinas.

A principio, o que chamou a atengdo da pesquisadora foi o fato de ver uma ex-aluna
cantarolando, durante uma prova, uma cancdo que ela havia utilizado havia alguns anos para
ensinar matematica.

Hayes (2009) explora estudos os quais comprovam que musicas, cangdes ou padrdes
ritmicos, quando usados como ferramentas mnemonicas (para memorizagdo), podem atuar
como estratégias eficazes de aprendizagem, pois ajudam os alunos a memorizar e a reter
informagdes e fatos nas diferentes disciplinas, como matematica, ciéncias, artes, estudos sociais
e inglés (como lingua materna, nos Estados Unidos).

Embora a autora ndo trate especificamente sobre o inglés como lingua adicional, tema
de nosso trabalho, o que nos interessa aqui sdo os resultados da pesquisa, € sua contribuicao
para o ensino de qualquer componente curricular, em especial da lingua inglesa.

Uma informagao bastante relevante trazida pela autora é que, quando hé a jungdo de
letra e melodia e sdo treinadas (ensaiadas), a melodia se torna uma forma eficaz de resgatar a
letra (Chazin; Neuschatz,1990; Gfeller, 1982; Wallace, 1994; Yalch, 1991; Gfeller, 1982 apud
Hayes, 2009). E como se, ao ouvirmos uma melodia, nossa mente ja acessasse a letra que a
acompanha. E exatamente essa situagdo que ocorre quando ouvimos, por exemplo, alguém
assobiar uma melodia, e logo nos lembramos da letra da cangdo que a acompanha.

Quanto a0 modo como ocorre a memorizacao, Hayes (2009) resgata o trabalho de

Anderson (1995) sobre memoria de curto prazo e memoria de longo prazo:

De acordo com Anderson (1995), a informagao s6 pode ser armazenada na Memoria
de Curto Prazo (MCP) por 18 segundos. Para que a informagao seja retida por mais
tempo, ela deve ser transferida para a Memoria de Longo Prazo (MLP) por meio de
revisoes e repeticdes constantes. Uma vez armazenada na MLP, sdo necessarias pistas
para acessa-la. Se melodia ou imagens forem utilizadas para armazenar a informagao,
em vez de texto ou palavras, a recuperagao torna-se mais facil, pois as musicas criam
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pistas instantdneas na MLP. Isso permite acesso e recuperacdo imediatos. (Hayes,
2009, p. 9)"3

Vemos, portanto, como as melodias servem como pistas no momento em que O
estudante pode acessar sua memoria de longo prazo para recordar as palavras utilizadas nas
cancoes. A pratica da oralidade em inglés, nesse sentido, pode ser bastante estimulada, pois os
alunos sao convidados a ouvir e cantar aprendendo vocabulos e expressoes novos. Além disso,
quando acrescentamos o uso de imagens, o processo de memorizacdo ¢ ampliado, pois
apresenta-se mais um estimulo.

Outra questdo importante colocada por Hayes (2009) ¢ quanto a metodologia de uso
desse recurso pelos docentes. Para aplicar a técnica, nao € necessario que o professor tenha uma
vez perfeita nem enorme talento musical, basta oferecer pistas e aproveitar a predisposi¢ao
natural dos alunos para a musica, promovendo a repeti¢do como estratégia de consolidagdo. Se
o professor comegar a cantar, os alunos, certamente, vio acompanhar (Hayes, 2009). E como
um maestro regendo uma orquestra; o professor conduz os estudantes pelos caminhos que ele
espera que a musica os leve.

Campbello, De Carlo, O’Neil e Vacek (2002) realizaram uma pesquisa-acdo com
criancas dos anos iniciais usando mnemonicos e estratégias musicais. Descobriram que
aumentou bastante a motivacdo dos estudantes por participar e se envolver mais nas aulas, além
do desempenho escolar e da capacidade de relembrar informacdes. Uma questdo bastante
relevante apontada por Hayes (2009) e que outros pesquisadores (como Gfeller, 1982, e Jacobs,
1984, por exemplo) ja t€ém comprovado € que o uso de melodias ja conhecidas pelos estudantes
facilita a memorizagdo do conteudo em questdo, ao passo que quando novas melodias sdo
aplicadas, ¢ necessario que a crianga ouga varias vezes para assimild-la primeiro. O trabalho,
portanto, ¢ maior, € necessita de mais tempo para ser aplicado.

De fato, isso comprova o qudo importante € que a pratica com as cangodes estimulando
a oralidade em lingua inglesa seja feita desde o inicio do curso, para que o estudante se
familiarize o quanto antes com as cangdes. Desse modo, as melodias vao sendo assimiladas e

acessadas quando o professor estimula a participagao da turma.

13According to Anderson (1995), information can only be stored for 18 seconds in the Short Term Memory (STM).
For information to be retained any longer it must be transferred to the Long Term Memory (LTM) with repeated
revision and repetition. Once it is stored in LTM cues are needed to access it. If melody or images are used to store
the information rather than text or words, the information is more easily retrieved because the songs create instant
cues in the LTM. This allows immediate access and retrieval.
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Na préxima secdo, faremos uma breve revisdo de literatura a respeito das pesquisas
publicadas nos ultimos dez anos, em ambito nacional, sobre o desenvolvimento da oralidade

utilizando cangdes como recursos pedagdgicos em diversos niveis de escolaridade.

2.7 Pesquisas no contexto brasileiro: breve revisao bibliografica

Quanto ao aspecto da pratica da oralidade em lingua inglesa no contexto do ensino para
criangcas, como vimos anteriormente, poucos trabalhos tratam desse tema. Em especial, as
pesquisas de Dias (2015), Colombo (2014) e Cirino (2018) tém relevancia para nosso trabalho,
j& que trazem diferentes contribui¢des, que tratamos a seguir. Esses trabalhos foram
identificados em pesquisa realizada em julho de 2024, nos ultimos 10 anos, no Banco de Teses
e Dissertacdes da Capes e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), usando os
descritores: “oralidade”, “inglés”, “criancas”. Foi escolhido esse recorte de tempo em
decorréncia dos constantes avancos tecnoldgicos, em que, por exemplo, as midias atuais vao
substituindo as anteriores, que passam a ficar obsoletas. Embora as pesquisas anteriores ao
periodo de dez anos ainda tenham relevancia em diversos aspectos, foi preciso haver uma
delimitagao.

Dias (2015) analisou como diferentes tipos de tarefas pedagogicas (reprodutivas e
criativas) influenciam o desenvolvimento da produgdo oral em inglés no ensino fundamental.
Sua pesquisa foi realizada em uma escola particular em Sao Paulo, com alunos do 1° ano do
ensino fundamental, que tém uma carga horaria de 4 horas semanais de inglés, contexto bem
diverso de nossa pesquisa, em que alunos do 1° ano tém apenas 1h40 de aula por semana.

Com base na perspectiva socio-historico-cultural de Vygotsky (1991), a pesquisa
mostrou que a oralidade se desenvolve quando o estudante participa ativamente de situagdes de
interacdo mediadas pelo professor, especialmente por meio de atividades ludicas e
colaborativas. Os resultados indicaram que a combinacao entre reproducao e criagdo linguistica
amplia as oportunidades de uso significativo da lingua e favorece o avango da competéncia
comunicativa nas aulas de inglés. O fato de a pesquisa ter tido alunos do 1° ano como
participantes nos interessa particularmente, e também quanto a questdo do uso de atividades
ludicas como recurso pedagogico para estimular a oralidade em lingua inglesa.

Colombo (2014) investigou o insumo linguistico oral oferecido por professores
brasileiros de inglés a criangas de cerca de oito anos em trés contextos distintos: escola publica,

escola privada e escola de idiomas. A pesquisa, de natureza qualitativa e etnografica, utilizou
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diarios de campo, entrevistas e gravagdes de aulas, fundamentando-se na hipdtese do insumo
(Krashen, 1987) e no modelo insumo-intera¢dao-producao (Gass, 1997; Long, 1996; Skehan,
1998).

Os resultados revelaram que o insumo oral produzido pelos professores nas aulas seguia
de perto os materiais didaticos tradicionais, caracterizando-se por fala simplificada, repeticdes
frequentes e vocabulario restrito, o que limitava a complexidade e variedade linguistica
oferecida aos alunos. O estudo destaca, assim, a necessidade de ampliar e qualificar o insumo
linguistico para promover um desenvolvimento mais efetivo da oralidade em lingua adicional.
Embora o foco do trabalho seja a fala do professor, tem relevancia para esta pesquisa pelo fato
de tratar do ensino de inglés para criangas e da pratica da oralidade em inglés.

Ja no contexto da educacao infantil, Cirino (2019) realizou uma pesquisa de abordagem
qualitativo-interpretativista, fundamentada na Teoria Sociocultural de Vygotsky (1991), com o
objetivo de investigar o desenvolvimento da oralidade em inglés como lingua adicional por
criangas de trés anos, ainda ndo alfabetizadas em lingua materna, em uma escola de idiomas no
Parana. A autora analisou como as criangas foram instruidas para o desenvolvimento da
oralidade, quais tipos de atividades foram implementados e de que forma elas responderam as
propostas durante o processo investigativo.

A geracdo de dados envolveu observagdes, gravagdes em audio e video de seis
atividades, que foram interpretadas com base em conceitos como media¢do, desenvolvimento
integral, Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e afetividade, discutidos por Vygotsky
(1998, 2001, 2003, 2007), Krashen (1987) e Cameron (2001). A ludicidade, tratada por autores
como Rocha (2006, 2010) e Tonelli (2005), também foi considerada um elemento central no
processo.

Os resultados apontaram que o desenvolvimento da oralidade em uma lingua adicional
depende de multiplos fatores, entre eles a mediagao, a ludicidade e a afetividade, especialmente
em criangas que ainda estdo adquirindo a lingua materna. As praticas pedagogicas observadas
demonstraram a importancia do uso de atividades significativas e contextualizadas, que
integrem elementos do cotidiano infantil, favorecendo a participacdo ativa dos alunos e o
desenvolvimento de aspectos sociais, cognitivos, motores e culturais.

Diversas pesquisas tém destacado o potencial da musica como recurso pedagdgico no
ensino de linguas, especialmente na educacdo infantil. Nesse contexto, Santiago (2021)
investigou as contribui¢cdes da miisica como instrumento de ensino na compreensao da lingua
inglesa por alunos desse segmento. Fundamentada nos estudos de Freire (1997, 2011, 2015,

2019), Cavalcanti (2013), Cox e Assis-Peterson (2007, 2008), Menezes (2012), Oliveira (2015),
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Penna (2012) e Vygotsky (2008), a pesquisa caracterizou-se como qualitativa, descritiva e
exploratoria, envolvendo dois professores de lingua inglesa de uma escola municipal do
Espirito Santo.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios semiestruturados, entrevistas
on-line e rodas de conversa, o que também possibilitou a elaboragdo de um produto educacional
— um manual com orienta¢des sobre o uso da musica no ensino de inglés para criangas. Os
resultados evidenciaram que os professores utilizam musicas de forma recorrente em suas
praticas, reconhecendo nelas um recurso capaz de motivar os alunos e tornar o aprendizado
mais prazeroso € criativo.

Constatou-se, ainda, que a musica desempenha papel relevante no desenvolvimento da
linguagem, favorecendo processos cognitivos necessarios a aquisicdo da lingua, além de
contribuir para o aprimoramento da pronuncia, da fonologia e das habilidades de leitura. Dessa
forma, Santiago (2021) conclui que o uso de musicas deve ocupar um espacgo central no
curriculo de lingua inglesa da educagdo infantil, por seu potencial de promover uma
aprendizagem significativa e envolvente.

Também nesse sentido segue a pesquisa de Mesquita (2020), a qual investigou como o
uso de videos educacionais, incluindo clipes de cancdes infantis, pode contribuir para um ensino
mais significativo e critico de lingua inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental,
especialmente na rede publica do Rio de Janeiro.

O trabalho de Mesquita (2020) tem correlagdo com esta pesquisa por se tratar do mesmo
segmento de ensino (1° ano EF), na mesma rede de ensino, a SME-RJ, e utilizar vérias cangdes
em inglés como recurso didatico. A partir de uma abordagem qualitativa e interpretativista, a
pesquisa, fundamentada nos multiletramentos (Cope; Kalantzis, 2009) e nos géneros
discursivos multimodais (Bakhtin, 2003; Kress; Van Leeuwen, 2006), demonstrou que o uso
de videos favorece a motivagdo e o engajamento dos alunos, tornando a aprendizagem mais
contextualizada e significativa. Como produto educacional, foi elaborado um catélogo digital
de videos voltado ao 1° ano do ensino fundamental.

A autora também aponta que, pelo fato de a lingua inglesa ndo ser obrigatdria nos anos
iniciais e ndo ser contemplada pela BNCC — além de auséncia de legislagdes, documentos e
politicas publicas proprias — tudo isso leva a “uma falta de legitimidade” (Mesquita, 2020, p.
18). A autora também aponta para uma falta de eficiéncia do ensino de inglés nas escolas
publicas, segundo alguns autores (Rocha, 2010; Almeida, 2012; Leffa e Irala, 2014 apud
Mesquita, 2020) e os proprios PCNs (Brasil, 1998).
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No entanto, a meu ver, faltou um referencial teérico e uma discussdo a respeito do
aspecto da oralidade especificamente, ja que o objeto de estudo da autora sdo os videos, € o
publico-alvo sdo estudantes do 1° ano do EF, que trabalham basicamente a oralidade, ja que a
alfabetizacdo e o letramento ainda nao se concretizaram. Além disso, Mesquita (2020) nao
incluiu referencial tedrico relativo a musica ou cangdes em sua pesquisa, que foca nos
multiletramentos e nos géneros discursivos multimodais, como ja dissemos.

Outro aspecto que chamou a ateng¢ao foi o fato de a autora nao incluir atividades praticas
que utilizassem como exemplo algum video selecionado, sugerindo orientagdes sobre como o
professor de lingua inglesa pode trabalhar seu produto educacional. Foi necessario buscar o
produto educacional separadamente para compreender a proposta, do ponto de vista pratico.

J& no contexto do ensino médio, a dissertacao de Oliveira (2017) analisa o uso de sites
educacionais que utilizam cang¢des on-line como recurso didatico no ensino de lingua inglesa,
no contexto de uma escola bilingue publica. O objetivo da pesquisa foi investigar a percepcao
dos alunos em relagdo ao uso dos sites com cangdes nas aulas de inglés.

A autora propde atividades a serem desenvolvidas com sites de letras de cangdes de
modo a promover envolvimento afetivo, emocional e cognitivo, mas também uma reflexao
critica por parte dos estudantes. Além disso, uma se¢do ¢ utilizada para discutir o aspecto da
compreensao oral que pode ser desenvolvida por meio das cangdes.

Com base em uma abordagem qualitativa, a autora demonstra que o uso de musicas na
internet motiva os alunos, favorece a compreensao auditiva, amplia o vocabulario e melhora a
pronuncia ao expor os aprendizes ao idioma em contextos auténticos. O estudo conclui que as
cancoes, quando bem selecionadas e mediadas pelo professor, potencializam o aprendizado e
devem ser integradas ao planejamento pedagogico de forma sistematica.

Também nesse sentido caminha a pesquisa de Zimmer (2020), que investigou o uso do
videoclipe musical como ferramenta multimodal para o ensino de lingua inglesa sob a
orientagdo da BNCC (2017), com foco no aprimoramento das habilidades de listening e
speaking nos anos finais do ensino fundamental. A pesquisa, de carater qualitativo e com
metodologia ativa, foi aplicada a trinta alunos do 9° ano de uma escola estadual, organizados
em grupos e envolvidos em seis oficinas de uma hora cada, utilizando trés videoclipes como
material didatico.

Fundamentada em autores como Bakhtin (1997, 2006), Bronckart (2009), Rojo (2011,
2015), Schneuwly; Dolz (2004), a dissertacao propde o videoclipe como género audiovisual
multimodal capaz de integrar linguagem verbal, musical e visual, promovendo uma

aprendizagem significativa, critica e prazerosa. Os resultados apontam que o uso de tecnologias
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e metodologias ativas estimula a motivagao, o autoconhecimento e a expressao oral dos alunos,
além de favorecer o desenvolvimento das competéncias comunicativas previstas na BNCC
(2017).

Assim como Zimmer (2020) e Santiago (2021), que destacam o potencial da musica
para promover o engajamento ¢ o desenvolvimento de habilidades linguisticas na aprendizagem
de inglés, Lacerda (2022) também explora esse recurso em sua pesquisa, situada no contexto
da Escola de Aprendizes-Marinheiros do Espirito Santo, pertencente ao Sistema de Ensino
Naval. A pesquisa teve como objetivo apresentar uma proposta didatica para o ensino de lingua
inglesa voltada ao aprimoramento da escrita ¢ da oralidade dos aprendizes, em situagdes
discursivas especificas ligadas a pratica profissional.

A pesquisa fundamentou-se nas metodologias ativas, em especial na estratégia de Sala
de Aula Invertida, e utilizou a musica como recurso didatico-pedagdgico. Como produto
educacional, foi elaborada uma sequéncia didatica no formato de guia didatico. Os resultados
mostraram que a proposta contribuiu para tornar as aulas mais atrativas e dindmicas, além de
favorecer a aprendizagem de aspectos linguisticos, culturais, sociais e histdricos presentes nas
letras das musicas. Lacerda (2022) conclui que a inser¢ao da musica, associada a metodologias
ativas, potencializa o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, configurando-se
como uma pratica inovadora e adaptavel a diferentes contextos educacionais.

Como vemos, nos ultimos 10 anos (2015 a 2025) sdao poucas as pesquisas que trabalham
o aspecto da oralidade no ensino de lingua inglesa utilizando a musica como recurso
pedagdgico. Especificamente quanto aos anos iniciais do ensino fundamental, apenas Mesquita
(2020) trata desse segmento, no entanto, incluindo as cangdes infantis em meio a uma
diversidade de outros videos, compilados em seu produto educacional, um catalogo digital de
videos.

Desse modo, mais uma vez reafirmamos a relevancia desta pesquisa para uma melhor
compreensdo de como trabalhar as habilidades orais em lingua inglesa (/istening e speaking)
por meio de um recurso tdo frequentemente utilizado por docentes de todos os segmentos em
suas praticas pedagogicas: a musica. Como todas as pesquisas mostram, a musica, de modo
geral, e as cang¢des, como género, trazem um diferencial pedagogico pelo fato de possibilitarem
um trabalho da oralidade de forma ludica, contextualizada e significativa para o estudante, seja

qual for o nivel de escolaridade e o contexto educacional.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo traz a metodologia empregada nesta pesquisa, apresenta os aspectos
teoricos que a fundamentam e as etapas importantes para sua condu¢do, além de descrever o

contexto da pesquisa, os participantes, a coleta de dados e os critérios para analise.

3.1 Tipo de pesquisa

Segundo a finalidade, esta ¢ uma pesquisa aplicada, pois estd ligada a uma situacao
vivenciada no cotidiano do ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos anos iniciais do ensino
fundamental, qual seja: a dificuldade de se estimular a pratica da oralidade entre os estudantes.
Segundo a defini¢ao de Gil, a pesquisa aplicada “abrange estudos elaborados com a finalidade
de resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que os pesquisadores vivem”
(Gil, 2017, p. 30).

No caso desta pesquisa especificamente, buscamos apontar os desafios enfrentados por
professores de lingua inglesa em sua pratica pedagogica, segundo o problema ja apresentado na
introducdo: Como a pratica da oralidade em lingua inglesa no 1° ano do ensino fundamental
pode ser desenvolvida por meio de cangdes infantis em inglés?

Quanto a abordagem, esta ¢ uma pesquisa qualitativa, pois, além de se basear em
experiéncia vivida na docéncia da lingua inglesa no ensino basico, ¢ apresentada mediante
descrigdes verbais (Gil, 2017), em vez de dados estatisticos (como as pesquisas de abordagem
quantitativa). Como apontam Moreira e Caleffe (2008, p. 73): “[a] pesquisa qualitativa explora
as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente. O dado ¢ frequentemente verbal e ¢ coletado pela observagdo, descri¢ao e
gravacao.”

De fato, esta pesquisa toma como ponto de partida a dificuldade de desenvolver a pratica
da oralidade em lingua inglesa diante dos desafios j& apontados no contexto de estudo e,
portanto, buscou observar, refletir e encontrar possiveis solu¢des e propostas, utilizando as
cancoes infantis em ingl€s como recurso pedagogico.

Considerando a pouca quantidade de trabalhos com foco em oralidade em inglés nos
anos iniciais do ensino fundamental, em especial quanto ao uso de cangdes como ferramentas
para o ensino de lingua inglesa nesse segmento, esta ¢ uma pesquisa exploratdria, pois

entendemos que ainda hd muito a ser conhecido sobre o tema.
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A esse respeito, Gil (2017, p. 32) define esse tipo de pesquisa da seguinte forma:

As pesquisas exploratorias tém como propo6sito proporcionar maior familiaridade com
o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Seu
planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados
aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado.

Além disso, considerando a geragdo de dados realizada nesta pesquisa, Marconi e
Lakatos (2017) explicam que ha uma variedade de meios que podem ser utilizados para coleta
de dados em uma pesquisa exploratoria. Nesse sentido, foi feita a observagdo participante nas
aulas, com registro em diarios de campo apds a aplicagdo de grande parte das atividades do e-
book criado como produto educacional. Além disso, os dados foram gerados também a partir
de rodas de conversa com as turmas, o que enriqueceu bastante a analise.

Quanto as estratégias, apresenta elementos da pesquisa-acdo, pois parte do diagnostico
de um problema vivenciado na pratica pedagodgica para buscar resolvé-lo nesse contexto
(Moreira; Caleffe, 2008). Ainda segundo os autores: “[a] pesquisa-a¢ao ¢ uma intervencao em
pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos efeitos dessa intervengao”
(Moreira; Caleffe, 2008, p. 90). Outra caracteristica importante € o fato de ser autoavaliativa,
ou seja: “as modificagdes sdo continuamente avaliadas, pois o principal objetivo ¢ melhorar a
pratica” (Moreira; Caleffe, 2008, p. 90).

Nesse sentido, durante a aplicagdo do produto educacional nas turmas selecionadas,
foram feitas mudangas e adaptacdes de algumas atividades que haviam sido pensadas de uma
forma, mas que, na pratica, ndo funcionaram conforme o esperado devido a algumas questdes
que serdo esclarecidas posteriormente no capitulo sobre a analise dos dados. Portanto, o
professor-pesquisador deve estar sempre refletindo e reavaliando suas praticas, conforme

reforcam Moreira e Caleffe (2008, p. 92):

A pesquisa-a¢do na escola e na sala de aula ¢ um meio: a) de sanar os problemas
diagnosticados em situagdes especificas; b) de treinamento em servigo, portanto,
proporcionando ao professor novas habilidades e métodos para aprimorar sua
capacidade analitica e o fortalecimento da autoconsciéncia; c¢) de introduzir
abordagens adicionais e inovadoras ao processo ensino-aprendizagem e aprender
continuamente em um sistema que normalmente inibe a mudanga e a inovagaol...]

Como vemos, essa estratégia promove uma postura investigativa e reflexiva do
professor-pesquisador, fazendo com que seja possivel ndo s6 questionar a pratica em si, mas,

principalmente, buscar novos caminhos para um desenvolvimento profissional significativo.
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Foi nesse sentido também, buscando acrescentar uma reflexao pedagdgica ao ensino de lingua
inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental, que foi escolhida como estratégia desta
pesquisa.

No entanto, pelo pouco tempo disponivel, ndo foi possivel realizar todas as etapas
propostas nessa estratégia de pesquisa, por exemplo, quanto a caracteristica de colaborac¢do, em
que “equipes de pesquisadores trabalham juntos no projeto” (Moreira; Caleffe, 2008, p. 90).
Também ndo houve participagdo de uma equipe direta ou indiretamente na implementagao da
pesquisa (Moreira; Caleffe, 2008), visto que este trabalho teve como participantes apenas duas

turmas de discentes, além da professora-pesquisadora.

3.2 Caracterizacio do campo de estudo e forma de ingresso em campo

A pesquisa foi realizada no CIEP Dr. Hildebrando de Araujo Goes, localizado em Pedra
de Guaratiba, Zona Oeste do Rio de Janeiro, no qual a pesquisadora j& atua como professora de
inglés nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa foi iniciada apds submissdo do
projeto a Plataforma Brasil e aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II
(CEP/CP 1I), com CAAE n® 88067325.3.0000.9047. Além disso, sua aplica¢do foi aprovada
pela Diretora Geral do Ciep, e também foi autorizada individualmente pelos pais dos alunos das
duas turmas do 1° ano selecionadas que assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

O termo de consentimento foi fornecido as familias das criangas pertencentes as turmas
de 1° ano participantes da pesquisa em reunido de pais realizada no dia 9 de agosto de 2025 na
escola. Os responsaveis que ndo compareceram a reunido foram abordados nos horarios de
entrada e saida das criangas, e alguns também foram contactados por whatsapp. Foi explicado
o teor da pesquisa, ressaltando que a qualquer momento o responsavel poderia expressar sua
vontade de seu filho ndo participar mais.

O colégio foi fundado na década de 1990, ¢ de grande porte, composto por cerca de
1500 alunos, divididos em 43 turmas de anos iniciais, do 1° ao 5° ano, além de oito turmas da
educagio infantil. E uma escola de dois turnos, manhi e tarde. As salas de aula ndo possuem
recursos tecnologicos, apenas quadro branco, murais, carteiras. Algumas possuem “cantinho da

leitura”. A escola possui uma sala de leitura, com TV, a qual foi usada em alguns momentos ao
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longo desta pesquisa para exibicdo de videos. Possui um auditério, que serviu para realizar
algumas atividades extra desta pesquisa.

A escola tem um patio grande e uma quadra poliesportiva, além de um espacgo verde
arborizado, parquinho (para educacao infantil) e refeitério. Anteriormente, havia uma “sala de
inglés”, um espago extra, com TV e cadeiras, para aulas de lingua inglesa, mas, infelizmente,
estd temporariamente inutilizada devido a uma infiltracdo, portanto, ndo pdde ser usada na
pesquisa.

Quanto a localidade do colégio, ¢ importante observar que seu entorno tem
infraestrutura bastante precaria, em que muitas ruas sequer sdo asfaltadas e alagam quando
chove, o que dificulta a assiduidade de diversos alunos. Além disso, muitas familias vivem em
situacdo de pobreza, ou ainda com muitas dificuldades. Como op¢do de espagos culturais no
bairro, ha apenas a Arena Carioca da prefeitura, que fica a cerca de 20 minutos da localidade.

Ha poucas pragas e areas de lazer.

3.3 Populacio e amostra

O publico-alvo da pesquisa foi constituido por alunos do 1° ano do ensino fundamental
da rede municipal do Rio de Janeiro. A amostra foi composta por duas turmas selecionadas de
1° ano do Ciep Hildebrando de Araljo Goes que frequentaram as aulas da professora-
pesquisadora. Elas foram escolhidas considerando alguns critérios praticos, como: ter dois
tempos de 50 minutos seguidos; melhor disposicao da sala de aula (em termos de tamanho,
arrumacao de carteiras etc.) para propiciar uma observagao mais eficaz e melhor gravacao dos
audios das aulas.

Optamos pelo 1° ano do ensino fundamental por ser o ano de escolaridade em que as
criancas ainda estdo se alfabetizando e, portanto, o eixo oralidade ¢ exercitado na totalidade do
tempo. Segundo as proprias orientacdes do Curriculo Carioca e do Material Rioeduca do
professor, o unico eixo a ser trabalhado nesse ano de escolaridade ¢ a Oralidade, sem qualquer
mencao aos eixos de leitura, escrita etc. Embora haja algumas atividades escritas no material
do aluno (principalmente para selecionar informagdes, desenhar, colorir etc.), elas sdo
conduzidas com a leitura do professor.

Também ¢ importante considerar certas particularidades das turmas de 1° ano, que
demandam mais aten¢ao, por diversos fatores: estdo em periodo de transi¢do, vindo da educagao

infantil, adaptando-se a novas rotinas, novos colegas, maior quantidade de professores e



54

disciplinas, diferentes atividades e processos pedagogicos; estdo iniciando fase de
alfabetizagdo; precisam de maior orientagdo para realizar as tarefas, especialmente até a metade
do ano, quando amadurece esse periodo de adaptacdo. Ainda ha casos de algumas criangas,
infelizmente, que chegam ao 1° ano sem qualquer escolarizacdo anterior, outro desafio
enfrentado pelo professor.

Em relagdo especificamente as turmas selecionadas para participarem da pesquisa, entre
aqueles que assinaram o TCLE, a denominada turma I era composta, em sua grande maioria,
por meninas (16), os meninos eram minoria (5), de 6 ¢ 7 anos. Essa turma apresentou desafios
observados principalmente nas atividades de interag¢do entre os colegas, pois algumas meninas
tinham “ciimes” das outras no momento de formar pares, por exemplo. Isso fez com que a
professora-pesquisadora tivesse de intervir em varios momentos para solucionar tais conflitos
e seguir adiante com a atividade. Essas questdes serdo detalhadas no capitulo sobre analise de
dados, posteriormente.

Quanto a turma II, o total de alunos que tiveram sua participagdo autorizada pelos
responsaveis foi 18, sendo 11 meninos e 7 meninas, de 6 e 7 anos. A turma era bastante
participativa, porém mais agitada. Trés criangas demonstraram timidez em realizar algumas
atividades em que era pedido para cantar, dangar e falar, mas foi respeitada essa particularidade,
sem, no entanto, exclui-las da tarefa, como sera detalhado no capitulo sobre anélise de dados,

que inclui um tema sobre essa questao especifica.

3.3.1 Critérios de inclusao

Para participar da pesquisa, os participantes tiveram de atender aos seguintes critérios
de inclusdo: ser aluno matriculado no 1° ano do Ciep Hildebrando de Aratijo Goes; frequentar
as aulas semanais da professora-pesquisadora e seu responsavel ter assinado o termo de

consentimento para participacao.

3.3.2 Critérios de exclusdo

Os critérios de exclusdo para esta pesquisa referiram-se aos alunos do Ciep Hildebrando
de Araujo Goes que ndo estavam frequentando as aulas da professora-pesquisadora; aqueles
cujos responsaveis ndo autorizaram sua participagdo na pesquisa pelo termo de consentimento;

e, ainda, aos alunos de outras turmas que nao participaram desta pesquisa.
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3.3.3 Riscos

Os riscos desta pesquisa foram considerados baixos. Ao utilizar a observagdo
participante, o diario de campo e a roda de conversa como instrumentos de geragdo de dados,
um dos riscos incluia a interferéncia na rotina das turmas participantes. Para minimizar esse
risco, buscamos conduzir a aula da forma mais natural possivel, sem mudar a rotina dos alunos.
Também procuramos observar qualquer alteracdo e, quando necessario, interrompemos de
imediato a atividade realizada para sanar qualquer problema. Outro risco poderia ser o aluno
sentir algum constrangimento e/ou desconforto em participar de alguma atividade proposta.
Nesse sentido, também tivemos atencdo aos sinais verbais e nao verbais de desconforto,
buscando deixar a crianga a vontade para participar ou nao, sempre explicando a todos essa

questao.

3.3.4 Beneficios

Como beneficios, podemos mencionar:

e contribuir para a elaborag¢do de aulas mais dindmicas e divertidas para as criancas,
que estimulem a pratica da oralidade desde cedo por meio de cangdes infantis em
inglés;

e colaborar na reflexdo de métodos voltados ao estimulo da pratica da oralidade em
lingua inglesa; e

e divulgar a importancia de se praticarem atividades de compreensdo auditiva e

expressdo oral em fodas as aulas para ajudar no aprendizado da lingua inglesa.

3.4 Instrumentos de geraciao de dados

Os instrumentos utilizados para geracao de dados foram: observagao participante, diario
de campo, e rodas de conversa com as criangas das turmas I e Il ap6s as atividades 3, 4, 5, 7, 9,
10, 11, 12, 15 e 16 do e-book fruto desta pesquisa. O roteiro de perguntas que serviu de base
para as rodas de conversa ¢ fornecido no Apéndice B. A cada conversa, algumas perguntas
precisaram ser adaptadas de acordo com a atividade realizada naquele encontro. Infelizmente,

por falta de tempo, ap0s as atividades 1, 2 e 6, ndo foi possivel fazer rodas de conversa com as
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criangas. No entanto, aquelas que foram realizadas foram suficientes para obter a percepgao de
diversos aspectos levantados na pesquisa.

Na observagao participante nas turmas I e II, nas quais a professora-pesquisadora ja atua,
foram observados: as rea¢des dos alunos quanto ao uso das cangdes, € como se relacionam
afetivamente com elas; a receptividade de certa atividade do produto educacional (se gostaram
ou ndo); de que maneira o desempenho dos estudantes pdde ser facilitado pela lembranga e
acesso a alguma cancgdo ja aplicada anteriormente; os resultados de alguns estimulos; como foi
o desempenho ¢ a participacao ao realizar as atividades propostas no produto educacional; quais
tipos de atividades do PE funcionaram melhor e tiveram maior aceitagdo pelas criangas; se
houve alguma dificuldade visivel ou generalizada da turma para compreender as atividades
propostas. Nesse sentido, o produto educacional foi sendo construido ao longo da pesquisa.

Ainda sobre a observacdo participante, Moreira e Caleffe (2008, p. 204) afirmam que
“[ela] proporciona estudos mais aprofundados que podem servir a varios propositos uteis, em
particular para gerar novas hipoteses.” E continuam: “[...] podera seguir diregdes inesperadas
e, assim, proporcionar ao pesquisador novas visoes e ideias”. Nesse sentido, € importante que
o pesquisador tenha uma visdo aberta e que ndo seja tendencioso em apenas buscar provar sua
hipotese de pesquisa. Desse modo, o trabalho pode realmente contribuir para a construcao de
conhecimento sobre o tema e encontrar solucdes que ndo estavam previstas anteriormente nas
suas questoes de pesquisa. A ficha da observagado participante ¢ fornecida no Apéndice C.

A fim de auxiliar na observagao participante, o diario de campo ¢ uma ferramenta muito
util ao professor para registrar as percepgdes e verificar quais foram os efeitos de determinada
metodologia no processo ensino-aprendizagem de um contetido especifico. No caso desta
pesquisa, o objetivo foi registrar toda a aplicacao das atividades do produto educacional e das
cangdes infantis com as turmas. O registro foi feito por meio de gravagdo de dudios no celular,
em que a professora-pesquisadora foi pontuando suas observagdes, ideias e analises sobre
determinadas situacdes ocorridas na aula. Essa foi a solugao encontrada, no dia a dia corrido,
para ter um registro mais eficaz e pratico dos fatos e das observagdes imediatas, buscando ndo
esquecer nenhum “detalhe” e também tentando nao excluir algo fundamental.

Nesse sentido, Campos; Silva; Albuquerque (2021, p. 101) trazem uma importante

defini¢do de diario de campo:

Nas ciéncias humanas, por exemplo, essa ferramenta consiste no registro completo e
preciso das observacdes dos fatos concretos, acontecimentos, sentimentos, relacdes
verificadas, experiéncias pessoais do profissional/investigador, suas reflexdes e
comentarios. Desse modo, deve ser usado diariamente para garantir uma maior
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sistematizacdo e detalhamento possivel de todas as situagdes ocorridas no dia e das
entrelinhas nas falas dos sujeitos durante a investigagao ou intervengoes.

Portanto, ¢ uma ferramenta que, além de se adequar a esta pesquisa, acrescentou bastante
reflexdo sobre a pratica pedagodgica, pois trouxe mais consciéncia dos processos, ao observar e
registrar de forma detalhada ndo sé situagdes concretas ocorridas em sala de aula, mas também
reacgoes subjetivas, emogoes vivenciadas pelos estudantes na aplicagao das atividades do PE e
com o uso de cangdes; falas dirigidas a professora-pesquisadora ou aos outros colegas que
pudessem indicar facilidade ou dificuldade no aprendizado do conteudo e outras observagdes,
conforme relatado no capitulo da analise de dados.

Por fim, ao final das aulas que trabalharam as atividades 3, 4, 5, 7, 9, 10, 11, 12, 15 ¢
16, foram conduzidas rodas de conversa (gravadas com o celular) nas quais foi possivel avaliar
varios fatores, entre os quais: como as criangas perceberam o trabalho com cangdes nas aulas
de inglés; como elas se relacionaram com o material do e-book; as interagdes entre os estudantes
durante atividades especificas; o motivo de alguns conflitos ocorridos, entre outros aspectos

importantes, detalhados no capitulo de analise de dados.

3.5 Metodologia de analise de dados

Para analisar os dados gerados por meio dos instrumentos apresentados na Se¢ao 3.4,
utilizamos a Analise Tematica Reflexiva (Braun; Clarke, 2006, 2019), uma abordagem
interpretativa de andlise de dados qualitativos que possibilita a identificacdo, a sistematizagao
e a interpretacdo de padrdes ou temas, em um conjunto especifico de dados.

E importante considerar que na ATR hid o elemento da interacio reflexiva do
pesquisador sobre os dados, pois, conforme afirmam Braun; Clarke (2019), os temas nado
emergem dos dados “como magica”, mas sim sdo construidos com o olhar do pesquisador.
Nesse sentido, a ATR dialoga bastante com a pesquisa-a¢do, ja que confere autonomia ao
professor-pesquisador para trazer sua visdo e interagir com os dados de forma reflexiva e

interpretativa, construindo respostas ao problema de pesquisa:

[...] a ATR nao considera que a verdade esta posta no corpo de dados, mas sim que as
respostas de pesquisa sdo construidas a partir da interpretagdo do(a) pesquisador(a),
do referencial tedrico escolhido e do contexto em que os dados sdo produzidos e
apresentados pelos(as) participantes da pesquisa (Braun; Clarke, 2019; apud Marques;
Graeff, 2022, p. 119).



58

E importante considerar que Braun e Clarke publicaram seu primeiro artigo em 2006
sobre o0 método de analise de dados entdo denominado Anélise Tematica (AT). Posteriormente,
o método foi sendo desenvolvido e aprimorado, € passou a ser denominado Analise Tematica
Reflexiva (ATR).

Ainda segundo as autoras (Braun; Clarke, 2019), s3o seis as etapas que o pesquisador
deve seguir nesse processo.'* A primeira delas ¢ familiarizar-se com os dados, lendo-os e
relendo-os, fazendo anotagdes, permitindo-se observagdes analiticas e “insights”. No caso desta
pesquisa, primeiro foram feitas as transcrigdes dos dudios, tanto do diario de campo quanto das
rodas de conversa com as criangas.

Em seguida, o pesquisador deve codificar, criando rétulos (codigos) relevantes e
relacionados ao problema de pesquisa. J4 nessa fase observarmos a recorréncia de questdes
importantes tanto no que diz respeito as praticas das habilidades orais, quanto nas relagdes entre
as criangas na turma e também alguns aspectos do produto educacional.

Depois, ainda segundo Braun; Clarke (2019), vem a fase de geracdo de temas iniciais,
em que sdao examinados os cddigos e os dados coletados para comegar a desenvolver padrdes
mais amplos de significado. A quarta etapa diz respeito a revisao dos temas, ou seja, eles podem
ser descartados, combinados ou reorganizados, em relacao aos dados codificados. Durante essas
duas fases, foi fundamental revisitar os dados e refletir sobre os objetivos da pesquisa, quanto
a percepgao das criancas sobre o uso de cangdes infantis como recurso pedagdgico, € também
quanto a sua relagdo com as atividades do produto educacional.

Algo que nos surpreendeu foi ver quantas questdes observadas estavam ligadas a
aspectos socioemocionais € a relagdo entre as criangas nas duas turmas, pois surgiram conflitos,
brigas, dificuldades emocionais, os quais levaram a criacdo de um tema especifico que
abrangesse esses aspectos.

A quinta etapa, segundo Braun; Clarke (2019), compreende uma analise detalhada de
cada tema, com a definicdo de sua nomenclatura. A sexta e Ultima etapa envolve articular a
analise com os trechos dos dados, contextualizando-a em relacdo a literatura existente.

Portanto, como vemos, considerando as caracteristicas e os elementos desta pesquisa,
foi importante o envolvimento da professora-pesquisadora em todas essas fases da pesquisa,
sempre levando em consideragdo a propria experiéncia e pratica pedagogica na analise dos

dados, mas também dialogando com o referencial tedrico, no sentido de contribuir na resposta

14 Este resumo foi adaptado do site https://www.thematicanalysis.net/doing-reflexive-ta/, da University of
Auckland. Acesso em: 15 abril 2026.
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ao problema de pesquisa e, de forma mais ampla, na constru¢do de novos conhecimentos e

novas propostas para a Educacgao.
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4 O PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo discorre sobre o processo de construgdo e como foi estruturado o contetudo
do Produto Educacional (PE) fruto desta pesquisa realizada no ambito do Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educacdao Basica (MPPEB) do Colégio Pedro II: 0 e-book
“Let’s sing and play! Atividades com cangdes infantis para praticar a oralidade em inglés” (ver

Figura 3).

Figura 3 — Capa do e-book

Atividades com cancdes infantis
para praticar a oralidade em inglés

Adriana A. Kramer
José Ricardo D. de Pinho

IMPERIAL
editora

Rio de Janeiro, 2026

Fonte: Kramer e Pinho (2026).

4.1 O Produto Educacional como recurso pedagogico de lingua inglesa para os anos

iniciais

A respeito dos produtos educacionais na area de Educacdo, Rizzatti et al. (2020, p. 2)
trazem que “[a] funcdo de um PE desenvolvido em determinado contexto sécio-histérico €
servir de produto interlocutivo a professores e professoras que se encontram nos mais diferentes
contextos do nosso pais.” De fato, esse ¢ um dos objetivos de um Mestrado Profissional em

Educacdo, a interlocucdo entre docentes que buscam expandir sua formagdo pedagogica.
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A pégina de apresentacdo do MPPEB mostra essa relevancia quando reitera que “[a]
pratica ¢, portanto, compreendida como ponto de partida e ponto de chegada do conhecimento,
sempre interligada a presenca ativa do conhecimento teérico como embasamento da a¢ao”
(Colégio Pedro 11, 2026, s/p).

Portanto, este PE ¢ um livro escrito para professores de lingua inglesa que trabalham
nos anos iniciais do ensino fundamental e que precisam complementar seu material pedagogico
com atividades que estimulem a pratica da oralidade em inglés (listening e speaking),
habilidades essenciais no aprendizado de uma lingua adicional.'

Neste capitulo também sera descrito o conteudo do livro, mostrando como as atividades
foram pensadas, classificadas e adaptadas para o contexto da pesquisa, a medida que foram
sendo aplicadas durante o periodo de geracdo de dados, entre setembro e dezembro de 2025,
nas turmas I e II, participantes da pesquisa, conforme relatado no capitulo sobre analise de
dados.

Esse movimento de reformulacao, readaptagdo e reajuste das atividades foi resultado da
aplicagdo do PE nas turmas, a partir da observagdo participante, dos registros no diario de
campo e das rodas de conversas com as turmas. Esse processo ¢ um dos elementos que configura
uma pesquisa-acao, na medida em que a professora-pesquisadora precisou atuar no sentido de
repensar, adequar e reconstruir algumas dinamicas que nao funcionaram a principio, conforme
serd descrito posteriormente.

Um exemplo desse redesenho foram algumas atividades manuais incluidas, a pedido das
criangas, de recorte, colagem, desenho etc., sem perder o foco no trabalho de estimulo a
oralidade. No capitulo de anélise de dados, veremos que, entre as 18 atividades do e-book, 13
foram aplicadas durante a etapa de geracao de dados, tendo sido um processo bastante proficuo.

Considerando que o objetivo do livro ¢ fomentar a pratica da oralidade nas aulas de
inglés para criangas, estimulando tanto a compreensdo auditiva (/istening) quando a expressao
oral (speaking), as atividades foram pensadas e classificadas de acordo com o desenvolvimento
dessas habilidades, sempre permeadas do carater ludico e promovendo a interacdo entre os
estudantes, tdo importante ao se trabalhar com o ensino de lingua adicional para criangas.

A finalidade do e-book ¢ servir como complemento ao material didatico que o docente
ja utiliza em aula. A base para sua elaboracao ¢ o contedo apresentado no Curriculo Carioca

(2020) da SME-RJ, mas se adequa a qualquer outro contexto do ensino de lingua inglesa para

1> Este ¢ um material que pode ser adaptado ao ensino de outras linguas adicionais, com foco no
desenvolvimento da oralidade. Para isso, sera preciso trabalhar com cangdes infantis no idioma em questao.
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criangas. Como ja dissemos anteriormente, a prefeitura do Rio tem um material proprio escrito
para dar suporte ao professor (o Material Rioeduca), mas, a nosso ver, este ndo costuma ser
suficiente para trabalhar as habilidades orais em inglés.

Compreensao auditiva (listening) ¢ producao oral (speaking) sao duas habilidades
muitas vezes relegadas a segundo plano considerando alguns fatores complicadores, como
turmas numerosas, pouca carga hordria da disciplina na grade curricular, limitacdes na
formacao inicial e falta de formacao continuada de professores de inglés, os quais, muitas vezes,
nao desenvolvem fluéncia oral suficiente para estimular os estudantes de forma adequada.

Também sdo poucos os cursos de licenciatura em Letras que buscam formar docentes
para o ensino de inglés para o publico infantil, seja oferecendo embasamento tedrico ou pratica
pedagdgica, embora esse mercado esteja em crescimento no Brasil, segundo dados do British
Council (2022). Ha cada vez mais escolas que transformam seu curriculo em ensino bilingue
desde a educacao infantil e outras que ofertam o inglés diariamente.

Além disso, segundo documento publicado pelo British Council (2022, p. 6) com base
no Censo Escolar de 2020, sobre o Brasil: “ainda que a maior parte da oferta esteja na rede
privada, a rede municipal de ensino publica detém quase 45% das turmas de inglés nos anos
iniciais.” Nesses casos, assim como ocorre no Rio de Janeiro, ha uma escassez de material
didatico que complemente o trabalho das habilidades de oralidade em inglés. Foi pensando

nesses docentes, e com base em nossa propria experiéncia, que elaboramos este PE.

4.2 Estrutura do produto educacional

A escolha por um e-book (em formato de arquivo PDF) como produto educacional se

deu por vérias razdes, entre as quais:

o formato do arquivo em PDF ¢ bastante flexivel quanto ao nimero de paginas;

e 0 modo de compartilhamento do arquivo digital em PDF permite que ele seja
divulgado e disponibilizado de forma ampla e online para professores, por
exemplo, nas diversas redes sociais pelo Brasil;

e oferece maior aplicabilidade, ou seja, facilidade de acesso e uso em diferentes
sistemas (Rizzatti et al., 2020);

e possui potencial de uso a longo prazo, uma vez que podera ser acessado e

utilizado mesmo apos varios anos;
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e pode ser baixado (por download) e armazenado no proprio celular do professor,

sem necessitar da internet da escola.

O material foi elaborado no aplicativo Canva, que oferece uma liberdade criativa para
os autores, além de ser um programa de facil manuseio'®. O design foi pensado a partir do zero,
sem utilizar modelos predeterminados do programa. As imagens utilizadas no livro sdo
disponibilizadas pelo proprio Canva, como elementos graficos.

O e-book ¢ composto por 18 atividades, divididas em seis unidades tematicas:

o Unidade 1: Cumprimentos e saudacdes
o Unidade 2: Nimeros

o Unidade 3: Cores

o Unidade 4: Animais

o Unidade 5: Falando sobre mim

o Unidade 6: Falando sobre o mundo a minha volta

Figura 4 — Sumario do e-book

i ] P
o] Sumario :?. UNIDADE 4 - Animais
N o Atividade 10 - | have a pet 64
Apresentacdo 7 - } ) 69
Tabela de acessa r4pido 14 Atividade 11 - Wild animals
Fundamentos teéricos 18 UNIDADE 5 - Falando sobre mim
UNIDADE 1 - Cumprimentos e saudacdes Atividade 12 - Feelings 77
Atividade 1 - What's your name 24 Atividade 13 - Body Parts 83
Atividade 2 - Nice to meet you 7 UNIDADE 6 - Falando sobre o mundo & minha voita
Atividade 3 - Greetings 30 Atividade 14 - My family 88
UNIDADE 2 - Numeros Atividade 15 - Toys 93
vi - - 36
Atividade 4 - Numbers 1 - 10 Atividade 16 - Vehicles 97
i - | 40
Athvidade 5 - Count and Jump! Atividade 17 - The Weather 102
Atividade 6 - How old are you? 43 Atividade 18 - Food 107
UNIDADE 3 - Cores Bonus songs - Top Hits 112
Atividade 7 - Rainbow Colors 51 Palavras finais 114
énci. 115
Atividade 8 - What's your favorite color? 56 Referéncias
- i 59 Os autores 117
Atividade 9 - Red light, green light indice remissivo 118

Fonte: Kramer; Pinho (2026).

6 O Canva é uma plataforma de design online bastante versatil e facil de usar. Professores tém acesso
gratuito especial (pelo Canva para Educag@o). Basta criar uma conta e comprovar que ¢ educador.
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Os capitulos do livro sdo de fato as atividades, que apresentam os seguintes
componentes:
imagem do video da cangao no canal do Youtube;
link do video e informagdes basicas sobre este;
Or code para acesso rapido;
habilidade a ser desenvolvida, com base no Curriculo Carioca (2020);
objetivo da atividade;
tempo estimado para realizar a atividade;
material necessario, tanto para o professor quanto para o aluno;
letra da can¢do em inglés;
passo a passo, descrevendo como o professor deve conduzir cada atividade;
dicas para o professor, com informacgdes relevantes sobre a didatica especifica para a
atividade em questao;
secdo extra de conversacdo, denominada “Let’s talk”, em que as criangas praticam um

minididlogo com base no contetudo trabalhado.

A seguir, a fim de ilustrar esses elementos gerais do e-book, ¢ apresentada a Atividade

1, “What’s your name?” (Figuras 5, 6 ¢ 7)

Figura 5 — Atividade 1, com imagem do video, /ink do Youtube,
QOr code e habilidade a ser trabalhada

23 Atividade 1
B % »
PN

What’s your name?

1's your name? .

Imagem do video “What's your name?”
Canal: Maple Leaf Learning
(Acesso em: 20 jan. 25)

(3 YouTube [EyEEE]

https://www.youtube.com/watchv=Uv1JkBL5728 ﬁ# A
B %
[=]

)

Habilidade: Expressar apresentagao de si e de outrem.

Fonte: Kramer; Pinho (2026).




65

Figura 6 — Cont. da Atividade 1, com objetivo, tempo estimado,
material necessario, letra da cancéo

\ Objetivo Y estimado: 15min
EEC -

Praticar como perguntar e responder & pergunta “What's your name?” (qual &
0 seunome?).

Material necessario

- Microfone de brinquedo ou feito artesanalmente.
- Caixa de som e celular com acesso a Internet para executar a cangdo
“What's your name?".

Letra da canciio

Hello, hello, what's your name? What’s your name? What's your name?
Hello, hello, what's your name?

My name is Peter.

Hello, hello, what's your name? What's your name? What's your name?
Hello, hello, what's your name?

My name is Sally.

Hello, hello, what's your name? What's your name? What's your name?
Hello, hello, what's your name?

My name is Pirate Bob.

Hello, hello, what's your name? What's your name? What's your name?
Hello, hello, what's your name?

My name is Marty Moose.

What's your name?

Fonte: Kramer; Pinho (2026).

Figura 7 — Ultima pagina da Atividade 1, com o passo a passo, as
dicas e a secdo “Let’s talk”, de conversacao

i
m. Passo a passo

1 Antes da atividade, o professor pode adquirir um microfone de brinquedo ou
elaborar um artesanalmente. (H4 diversos videos disponiveis na intemet que
ensinam de forma facil)

m material reciclével (como rolinho de papel higiénico para a base,

Se possivel, ensine is criangas a fazer um micrafone com
e bola de papel laminado para o topo).

Nesta atividade, a diverséio serd exatamente fazer as criancas se apresentarem
faland

2P 5 queop d

(p. ex. My name is Peter, Pirate Bob etc) a fim de que a crianca fale seu neme no

microfone neste exato momento.

3. Toqu = toda a turma tenha t idade d

falar seu nome no microfone.

Paranao haver dispersao dos outros estudantes, estimule a turmaair cantando

junte, cumprimentando o amigo da vez, dizendo *hello”. O importante & que todos se
t id ivados di idad

. Explique que todos terdo a chance de falar seu nome no
microfone, para nao haver conflitos por causa deste.

€ 5 Letstale

L’ -:-:! Proposta de didlogo apds a cangéo:
A:Hello!

B:Hello! What's your name?
A:Mynameis_____

B:Mynameis ____

Fonte: Kramer; Pinho (2026).

Todas as atividades seguem esse modelo, utilizando as mesmas cores, se¢des, icones
etc. por questdes de padronizagdo, por considerarmos mais eficaz e direto. Esses aspectos serdo
explicados adiante. Também foram criados icones, mostrados a seguir, para facilitar o trabalho

do professor ao identificar as se¢des das atividades.
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4.2.1 icones utilizados no e-book

2 YouTube

https://www.youtube.com/watch?v=Uv1]kBL5728

N

Link para o video no Youtube, no qual o professor pode clicar diretamente.

Indica o objetivo de cada atividade.

X

Tempo estimado para concluir a atividade, desde a execugdo da cangdo até as tarefas

escritas.

Indica a letra da can¢do em inglés.

',

Indica as etapas, para o professor, de como conduzir a atividade com as criangas.
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Representa dicas para o professor sobre diversas questdes, como didatica, gestao de sala

de aula etc., pertinentes a atividade.

&) Let’s talk!

L'/ ‘F A

Indica um momento ou uma atividade de conversagao para trabalhar a expressao oral

‘_f/

com as criangas.

/
\ﬁ?’
Listen!

Atividades que trabalham compreensdo auditiva recebem este icone.

|

~1

Indica atividades que estimulam a movimentag¢ao dos estudantes, com danga, canto ou

brincadeiras de imitar os gestos do(a) professor(a).

'C"‘M»

“TOP
HIT

Cangdes que fazem muito sucesso com as criangas, tornando-se as preferidas.

pLAY

LETS
e

Indica que a atividade apresenta jogos ou brincadeiras.
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5]
, KARAOKE

Representa uma atividade que contém a brincadeira do karaoke.

3

= ek

.

-
““SIMON SAYS™™

—

Representa uma atividade que trabalha a brincadeira “Simon Says” (“O mestre

mandou”).

4.2.2 Classificagao das atividades

Embora todas as atividades sugeridas no e-book tenham sido criadas para ajudar no
desenvolvimento e no estimulo tanto da compreensdo auditiva quanto da pratica oral, em
algumas o foco estd mais definido para uma dessas habilidades. Algumas foram pensadas ainda
como um momento de descontracao da turma, com foco na intera¢ao entre as criangas.

Por fim, ha diversas atividades que se utilizam de jogos e brincadeiras para estimular de
forma ludica a pratica da oralidade em inglés. A seguir, estdo as tipologias de atividades (ver
Tabela 1):

Quanto as habilidades:

o Atividades de /istening, com foco na compreensdo auditiva

o Atividades de speaking, com foco na pratica da fala (e repeticio com memorizacao)

o Atividades que trabalham tanto listening quanto speaking

Quanto a ludicidade:
o Atividades que focam em movimentagdao e danca — sio momentos de descontracao e
interacao das criancas (denominadas “Let’s move™)

o Atividades focadas em jogos, brincadeiras e desafios (denominadas Game/play)
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Tabela 1 — Classificacdo das atividades conforme os estimulos trabalhados

Atividade Listening Speaking Listening + | Let’s move Game/
speaking Play

1. What’s your name? X

2. Nice to meet you! X X

3. Greetings X

4. Numbers 1 -10 X

5.Count and jump! X X

6.How old are you? X X

7.Rainbow colors X

8.What’s your favorite color? X X

9. Red light, green light X

10.I have a pet X X

11.Wild animals X X

12.Feelings X X

13.Body parts X X

14.My Family X X

15.Toys X X

16.Vehicles X

17.The weather X X

18.Food X

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

As cangdes utilizadas nas atividades do e-book foram compiladas de canais estrangeiros do
Youtube que ensinam inglés para criangas pequenas (como Super Simple Songs, Dream English
Kids, The Singing Walrus, Maple Leaf Learning, Fun Kids English, Leo & Lully, Wormwhole
learning, SuperEnglish Kid, The Kiboomers). O contetido ¢ basicamente do universo infantil, e
ensina e refor¢a vocabulario ligado a: cumprimentos basicos e saudagdes; partes do dia; cores;
nimeros cardinais; meios de transporte; animais de estima¢do; animais selvagens; partes do
corpo; brinquedos; membros da familia; alimentos; como expressar a idade; emocdes;
reconhecer as condi¢des do tempo.

Pela abrangéncia desse conteudo, que faz parte do curriculo geral de ensino de inglés para
criangas, o e-book pode ser adaptado a outros niveis de anos iniciais. De fato, algumas

atividades foram aplicadas em outras séries, durante a elaborag¢do do produto educacional, pelo
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fato de a professora-pesquisadora lecionar em diversas turmas dos anos iniciais na escola onde
a pesquisa foi conduzida.

Por exemplo, a Atividade 11 (Wild animals) foi aplicada no 3° ano, ¢ as criangas gostaram
bastante de elaborar as mascaras de animais selvagens; ja a Atividade 3 (Greetings) foi realizada
com o 2° ano, com uma resposta bastante satisfatdoria como refor¢o do aprendizado sobre
saudagdes. O jogo de memodria da Atividade 15 (Toys), por sua vez, foi testado também no 5°
ano. As criancas se engajaram bastante, ¢ observamos que elas tiveram mais facilidade em
memorizar os brinquedos.

O sucesso dessas aplicacdes gerou surpresa porque antes consideravamos talvez
inadequadas a uma faixa etaria maior, de 9 a 11 anos, por exemplo, ja que haviam sido pensadas
originalmente para criangas de 6 e 7 anos. Chegamos a pensar que algumas atividades seriam
consideradas “infantis” pelas turmas de criangas maiores, o que, de fato, ndo ocorreu.

Portanto, reiteramos que as atividades trazidas no e-book podem, sim, ser adaptadas e
realizadas para qualquer contexto no ensino de inglés para criangas, incluindo outras turmas de
anos iniciais, até o 5° ano. Além disso, professores de outros idiomas também podem se inspirar
nas ideias, nos conceitos, na tipologia de atividades para estimular a pratica da oralidade no

ensino de outras linguas adicionais.

4.2.3 Conteudo das atividades

A seguir, apresentamos um resumo das atividades, descrevendo suas caracteristicas e

propostas.

o Atividade 1 (What’s your name?): Propde um karaoké de “faz de conta”, em que as
criangas precisam acompanhar a cancdo, dizendo seus nomes. Estimula a pratica de
speaking (fala).

e Atividade 2 (Nice to meet you): Propde uma brincadeira interativa com movimentagao,
em que as criangas, acompanhando a can¢do, vao se apresentar aos colegas, dancando e

cantando, com foco na pratica de speaking.
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e Atividade 3 (Greetings): Estimula a compreensio auditiva dedutiva,!” em que os

estudantes devem numerar as figuras (de saudagdes e partes do dia) de acordo com a
ordem em que aparecem na cangao.

e Atividade 4 (Numbers 1 — 10): Busca praticar os numeros de 1 a 10, estimulando a
coordenacao motora, ja que as criangas vao acompanhar a cangdo fazendo a contagem
com os dedos da mao.

o Atividade 5 (Count and jump!): Propde um momento de descontracdo e interacdo entre
as criangas enquanto praticam os niumeros cardinais de 1 a 10 em inglés.

e Atividade 6 (How old are you?): Por meio da brincadeira “Danga das idades” (adaptagao
da “dancga das cadeiras™), as criangas praticam como dizer a idade em inglés.

e Atividade 7 (Rainbow Colors): Trabalha a compreensao auditiva dedutiva, em que os
alunos devem colorir as figuras de acordo com as cores mencionadas na cang¢ao. Contém
as mesmas figuras que aparecem no video. O desafio maior € colorir o arco-iris seguindo
a ordem correta das cores.

e Atividade 8 (What'’s your favorite color?): Trabalha a compreensao auditiva dedutiva,
com a brincadeira “O mestre mandou”, em que as criancas tocam nas cores a medida
que estas sdo mencionadas na cangao.

o Atividade 9 (Red light, green light): Propde um momento de interacdo entre as criangas
com descontragdo, com uma can¢ao que € um verdadeiro sucesso, com a brincadeira da
estatua.

e Atividade 10 (I have a pet): Estimula a compreensdo auditiva seletiva,'® em que as
criangas precisam marcar os animais de estimacao mencionados na cang¢ao.

e Atividade 11 (Wild animals): Estimula a compreensdo auditiva dedutiva, em que as
criangas brincam de “O mestre mandou” colocando as mascaras dos animais selvagens
elaboradas por elas durante a aula.

e Atividade 12 (Feelings): Estimula a compreensado auditiva dedutiva, em trés momentos.
No primeiro, as criangas participam da brincadeira “O mestre mandou”, fazendo
mimicas das emocdes. No segundo momento, hé a brincadeira de adivinhar a emogao
representada. Na terceira tarefa, as criangas desenham a emocao falada no ditado dos

“emojis”.

7 Nas atividades de compreensio auditiva dedutiva, os estudantes chegam a uma conclusdo a partir do
que ouviram (Pinho, 2025).

18 Nas atividades de compreensdo auditiva seletiva, o que se busca é a identificacio de informacdes
especificas contidas no texto (Pinho, 2025).
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e Atividade 13 (Body Parts): Estimula tanto a compreensao auditiva quanto a expressao
oral, refor¢ando vocabulario sobre as partes do corpo e trabalhando a coordenacdo
motora das criangas.

e Atividade 14 (My Family): A proposta desta atividade ¢ ser um desafio do tipo “trava-
linguas”, pois as criangas vao cantar no karaoké enquanto a can¢do vai aumentando a
velocidade, dificultando a brincadeira.

e Atividade 15 (Toys): Propde que as criangas elaborem um jogo da memoria para depois
brincarem, ao mesmo tempo em que trabalha a memorizagao dos nomes de brinquedos
em inglés.

e Atividade 16 (Vehicles): Trabalha a compreensdo auditiva seletiva, em que os
estudantes marcam os veiculos mencionados na cangao.

o Atividade 17 (The Weather): Propde a pratica oral por meio de perguntas e respostas
sobre as condigdes do tempo.

e Atividade 18 (Food): Trabalha a expressdo oral quanto a gostos e preferéncias em

relacdo a comida.

Como vemos, buscou-se uma diversificacao de atividades, para estimular as diferentes
habilidades, com caracteristicas ludicas e interativas, para refor¢o do conteudo que o
professor ja trabalha nas aulas de inglés para criangas. Além disso, praticamente todas as
atividades apresentam tarefas nas quais as criangas realizam trabalhos manuais de desenho,
pintura, recorte e colagem, utilizando materiais acessiveis e folhas (de tamanho A5) das
quais o professor pode fazer copias.

No proximo capitulo, sera feita a analise dos dados decorrentes da aplicagdo das

atividades do produto educacional com as turmas.
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5 ANALISE DE DADOS

Este capitulo traz a analise dos dados gerados com a aplicagao do produto educacional,
entre o final de setembro e o inicio de dezembro de 2025, nas duas turmas selecionadas,
denominadas I e II. Como instrumentos de gera¢cdo de dados, foram empregados a observagao
participante, o didrio de campo e as rodas de conversa, que tiveram audios gravados pelo
celular. Por questoes de logistica e tempo, foi possivel realizar rodas de conversa com as turmas
apenas apos as atividades 3, 4, 5, 7,9, 10, 11, 12, 15, 16 (mas ndo nas atividades 1, 2 ¢ 6). No
entanto, consideramos que trouxeram elementos suficientes para fins desta analise, pois
complementam as informagdes trazidas pela observagao participante e pelo diario de campo.
Os nomes das criancas foram omitidos, e usamos a designacao Aluno A(I), Aluno B(I), Aluna
C(I) para a turma I, e A(II), B(IT), C(II) etc para a turma II.

Como abordagem tedrica para analise, conforme mencionado no capitulo de
Metodologia, utilizamos a Analise Tematica Reflexiva (Braun; Clarke, 2006, 2019), que
convida o pesquisador a atuar sobre os dados coletados de forma interpretativa e reflexiva,
dialogando com o referencial tedrico adotado na pesquisa.

Os temas foram definidos ap6s muita reflexdo e observagao dos dados, ndo s6 com base
em sua recorréncia, mas, principalmente, considerando o problema de pesquisa e os objetivos,
geral e especificos. A esse respeito, Marques e Graeff (2022, p. 118) explicam que, segundo a

ATR:

Um tema deve captar a relevancia do fendmeno em relagdo a questdo central de
pesquisa. Neste sentido, ndo se deve necessariamente considerar como mais
relevantes os temas de maior prevaléncia, mas sim aqueles mais significativos.

Considerando esses aspectos, houve a necessidade de detalharmos melhor os temas, que
tiveram desdobramentos, organizados em subtemas, conforme a relevancia das questdes
surgidas na coleta de dados. Na Tabela 2, estdo elencados os temas e subtemas definidos a partir

dos dados coletados com a observacao participante, o didrio de campo e a roda de conversa.
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Tabela 2 — Temas e subtemas definidos a partir da geracio de dados

TEMAS

TEMA 1

Desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa por
meio das cancoes infantis: compreensio, producio e
uso funcional

TEMA 2

Envolvimento e percepciao ativa das criancas com as
cancoes do Produto Educacional

TEMA 3

O e-book como recurso pedagogico: adequacio, ajustes
e reelaboracio

TEMA 4

Dinamicas sociais e afetivas nas aulas com cancdes em
inglés

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

SUBTEMAS

1.1 Compreensdo auditiva e uso funcional da lingua
1.2 Produgao oral espontanea e memorizagao

1.3 Rememoracdo ¢ uso da can¢do fora do contexto
imediato

2.1 Entusiasmo e envolvimento durante as atividades de
movimentacao

2.2 Preferéncia por atividades que envolvem jogos e
brincadeiras
3.1 Interacdo com o material — facilidades, dificuldades e

ajustes necessarios

3.2 Uso de video versus apenas audio

4.1 Cooperagdo e ajuda mutua

4.2 Participagdo, timidez ¢ mediagdo de conflitos

A partir da defini¢do dos temas e subtemas, estes foram relacionados as aulas em que as

atividades do e-book foram aplicadas. Portanto, vale ressaltar que, pelo fato de termos optado

pela Analise Tematica Reflexiva (ATR), as secdes deste capitulo foram divididas conforme

temas e subtemas, € ndo conforme as atividades e/ou aulas de aplicacdo destas. Ademais, a

descricao das atividades do e-book “Let’s sing and play! Atividades com cangdes infantis para

praticar a oralidade em inglés” é fornecida no Capitulo 4, sobre o Produto Educacional.

Passamos, a seguir, a discorrer a respeito dos temas e subtemas, dialogando com os

dados trazidos da observagao participante, do diario de campo da professora-pesquisadora e das

rodas de conversas gravadas com as turmas participantes da pesquisa, recorrendo também ao

referencial tedrico especifico para esta analise. Em cada subtema, sdo apresentadas tabelas nas

quais estdo elencadas as atividades aplicadas, as turmas, as datas da aplicacdo e o tipo de tarefa

ou questao analisada ao longo da se¢ao.
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5.1 Tema 1 — Desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa por meio das cancdes:

compreensio, producio e uso funcional

Subtemas:
1.1 Compreensdo auditiva (/istening) e uso funcional da lingua
1.2 Produgdo oral (speaking) e memorizagao

1.3 Rememoracao ¢ uso da can¢ao fora do contexto imediato

Este tema reine apontamentos ¢ observagdes desta pesquisa sobre como as criancas
utilizaram a lingua inglesa de forma oral durante as atividades com cangdes propostas pelo
material do produto educacional, mas também de forma espontdnea ao cumprimentarem a
professora e os colegas de turma, por exemplo. Este tema estd relacionado a questdo central
desta pesquisa, pois trata do estimulo a pratica da oralidade em lingua inglesa por meio de
cangoes infantis.

A esse respeito, retomando o conceito de oralidade no processo ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, ela compreende o desenvolvimento articulado das habilidades de
compreensao auditiva e produg¢do oral, concebidas como praticas sociais de linguagem (Brasil,
2018). Também o Curriculo Carioca (2020) destaca a importancia do trabalho com a Oralidade
para que os alunos tenham “[...] maior contato com a lingua falada e oportunidade de vivenciar
situagdes comunicativas em atividades pedagogicas que reflitam o uso social da lingua e a
natureza sociointeracional da aprendizagem” (Rio de Janeiro, 2020, p. 3).

Nesse sentido, como veremos ao longo desta andlise, a musica, de modo geral, e as
cancdes, como género ou artefato cultural (Marcuschi, 2010), servem a diversos propositos

didaticos, ja que, conforme Oliveira (2022, p. 199):

As cangdes fazem parte desse “mundo vivido”, sentido e interpretado, constituindo-
se em pano de fundo das multiplas interagdes sociais que nele ocorrem. Logo, elas
podem ser aproveitadas no contexto escolar, sendo, portanto, uma forma de
acolhimento a elementos da realidade dos estudantes.

De fato, como veremos ao longo deste capitulo, as criangas interagem de forma bastante
rica e diversificada com o género can¢do infantil, em especial quando estimuladas por

atividades voltadas ao desenvolvimento das diferentes habilidades orais.
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A secdo a seguir trata das andlises referentes as atividades de compreensdo auditiva

aplicadas nas turmas durante o periodo de geragdo de dados da pesquisa.

5.1.1 Compreensao auditiva (/istening) e uso funcional da lingua

Nesta se¢do, vamos analisar o subtema relativo a compreensdo auditiva,
especificamente de como as criangas demonstram entender o que estava sendo solicitado, em
inglés, nas atividades do e-book aplicadas, além de seguir comandos orais em inglés nas aulas.

Para isso, utilizamos a classifica¢do de atividades de /istening trazida por Pinho (2025,

p. 232), bastante relevante para esta analise:

As atividades de compreensdo auditiva costumam ser divididas em quatro tipos: as de
compreensdo extensiva (sdo aquelas em que se espera a identificacdo do assunto do
texto), as de compreensao seletiva (o que se busca ¢ a identificacdo de informagodes
especificas contidas no texto), as de compreensdo intensiva (t€m como objetivo
identificar algo exatamente tal como dito no texto, como inflexdes especificas, formas
de pronunciar um determinado som, uma sentenga etc.) e as de compreensdo dedutiva
(esperam que os estudantes cheguem a uma concluséo a partir do que ouviram).

Como veremos a seguir, as tarefas propostas no e-book sao de compreensao dedutiva e
seletiva, em que os estudantes precisam entender e identificar informagdes especificas
trabalhadas nas cang¢des. Isso se deve ao fato de serem criangas pequenas, tendo seu primeiro
contato com a lingua. A Tabela 3 apresenta a ordem em que as atividades sdo analisadas nesta

sec¢do, conforme o desenvolvimento deste subtema.

Tabela 3 — Atividades aplicadas, com respectivas tarefas, relativas ao Subtema 1.1

Atividade Datas de aplicacdo | Turmas Tarefa de listening

(I ouIl)
Atividade 7 20/10/25 11 Colorir os desenhos conforme a cangdo
Rainbow colors meneiona
Atividade 11 5/12/25 11 Brincadeira Simon Says com mascaras
Wild Animals
Atividade 12 14/11/25 I Brincadeira Simon Says com mimica
Feelings Ditado de Emojis
Atividade 10 7/11/25 I Marcar os animais mencionados na cangao
Pets
Atividade 16 4/12/25 II Marcar os veiculos mencionados na cangao
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Vehicles

Atividade 3 9/10/25 11 Numerar as figuras segundo a ordem em que
. sdo mencionadas na canc¢ao

Greetings 4/11/25 I

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Vamos agora as andlises propriamente ditas que geraram questdes relativas a
compreensdo auditiva, trazendo as observacoes registradas no diario de campo das atividades
aplicadas nas turmas I e II, entre os meses de setembro e dezembro de 2025.

No dia 20/10/25, a turma II foi bastante participativa ao realizar a Atividade 7 do e-book
(Rainbow Colors), que trabalha a compreensao auditiva dedutiva. As criancas ouviam a cangao
e precisavam colorir os desenhos de acordo com as cores faladas. O elemento que trouxe um
pouco mais de dificuldade foi o arco-iris em si, pois o esperado era que elas colorissem na
ordem das cores mencionadas na cangdo: red (vermelho), orange (laranja), yellow (amarelo),
green (verde), blue (azul), purple (roxo0), pink (rosa). Algumas criangas perguntavam quais as
cores do arco-iris, € como resposta eu mesma cantarolava conforme a cangao, mas “a capela”,
a fim de observar se haviam compreendido e memorizado os nomes das cores.

Como ja afirmado anteriormente, para a crianga, ouvir o professor costuma ser mais
facil do que acompanhar um audio, pois o docente pode controlar o ritmo da fala, repetir o que
foi dito e utilizar gestos e expressdes faciais como apoio para a compreensdo do significado
(Pinter, 2017). Desse modo, a resposta foi muito positiva, e apenas dois alunos (em um total de
18) pintaram as figuras aleatoriamente. A Figura 8 mostra desenhos coloridos por dois

estudantes.

Figura 8 — Desenhos coloridos pelas criancas

Fonte: Acervo da autora (2025).
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Outro momento em que pudemos exercitar a compreensdo auditiva dedutiva de forma
bem dinamica foi no dia 5/12/25, na turma II, durante a brincadeira “Simon Says” (O mestre
mandou) sugerida na Atividade 11 do e-book, Wild Animals, que trabalha alguns animais
selvagens em inglés. A atividade ¢ composta de dois momentos: primeiro as criangas elaboram
manualmente as mascaras dos animais selvagens, conforme moldes fornecidos no e-book. Em
seguida, participam da brincadeira “O mestre mandou”, apresentando-se a frente da sala quando
a professora chama o nome do animal, dizendo, em inglés: “Simon says... [pausa] Where is the
lion? Lion!”

O que pudemos observar foi que as criangas estavam compreendendo bem os comandos,
e aqueles que estavam com a mascara de ledo, neste exemplo, vinham para frente da turma
imita-lo (Figura 9). Interagi na brincadeira dizendo que eu estava com medo do ledo, e as
criangcas com as mascaras corriam atras de mim (Isso foi possivel porque no dia havia poucas
criangas na sala. Do contrario, provavelmente, seria inviavel.) Em seguida, perguntei ao restante
da turma: “What do you see?” (“o que vocé v€?” — a mesma pergunta feita na cangdo), e a turma
respondia o nome do animal: “Lion”. E assim sucessivamente com os outros animais. O aspecto
ludico também foi bem marcante e fundamental para o sucesso desta atividade, e serd explorado

em mais detalhes no Subtema 3.2, posteriormente neste capitulo.

Figura 9 — Turma II mostrando suas mascaras
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Fonte: Acervo da autora (2025).

De forma semelhante, durante a Atividade 12 (Feelings), aplicada no dia 14/11/25 na
turma I, tivemos dois momentos de exercicios de /istening durante a aula, conforme propostos
pelo e-book. O primeiro foi a mesma brincadeira Simon Says, s6 que, desta vez, as criancas
deveriam imitar as emocgoes, fazendo as expressdes faciais. Elas participaram de forma bastante
ativa e animada, e reconheceram todas as emogdes faladas pela “Mestra”.

O segundo exercicio que trabalhou a compreensao auditiva dedutiva das criangas foi o

“Ditado de emojis”, também proposto no e-book. Nessa tarefa, a professora escolhe quatro
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emocdes que considera que precisam ser reforcadas, dependendo das dificuldades apresentadas
pela turma nos exercicios anteriores da aula. As criangas precisam desenhar no circulo (da folha
fornecida) uma carinha (“emoji”’) que ilustra aquela emocao falada pela professora. O que
pudemos observar foi um aproveitamento excelente da turma, em que praticamente todos os
alunos conseguiram relacionar a palavra ao emoji, o que mostra que ja haviam memorizado

bem o conteudo (Figura 10).

Figura 10 — Atividade “Ditado de emojis” da turma I

ividade aviry: ditude de cmafia

Fonte: Acervo da autora (2025).

Outra atividade de listening proposta no e-book, aplicada durante a geragdo de dados e
que merece destaque nesta andlise € a Atividade 10 (Pets), sobre animais de estimagao, em que
as criancas ouvem a cangdo “/ have a pet” e devem marcar com um X apenas OS animais
mencionados nela. No dia 7/11/25, na turma I, a cancdo foi tocada duas vezes. A medida que a
cangdo tocava, ia mostrando imagens (flashcards) dos animais de estimagao, imitando os sons
destes. A turma acompanhou muito bem a cang¢do, bastante participativa, conforme registro no
diario de campo do dia."

E pertinente, neste ponto, tomarmos um conceito de Vygotsky (1991) a respeito dos
estagios de desenvolvimento cognitivo para falarmos sobre a turma I e algumas situagdes
observadas no didrio de campo nessa data:

[...] a crianga passa por trés estagios de desenvolvimento cognitivo (Vygotsky,
1981b): (a) regulacdo pelo objeto: o ambiente exerce influéncia sobre a crianga; (b)
regulagdo pelo outro: a crianga € capaz de realizar certas tarefas com o auxilio de
outras pessoas; (c) autorregulagdo: a crianga, de forma independente, desenvolve
estratégias para realizar as tarefas. Ao se tornar autorregulada, a crianga comeca a
compreender o proprio processo de aquisicdo de conhecimentos e a exercer controle
sobre ele, o que resulta em um processo metacognitivo que favorece seu

desenvolvimento cognitivo (Ivi¢, 1989; Leong; Bodrova, 2006 apud Figueiredo,
2019, p. 26).

190 trabalho com flashcards (figuras/imagens) facilita a apresentacdo do contetido novo, evitando tradugdo das
palavras para o portugués. No inicio de todas as aulas, as imagens dos elementos sdo coladas no quadro, para
facilitar a pratica de repeti¢ao do vocabulario aprendido.
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De fato, na turma I, como ocorre em outras também, observamos criangas nos trés
estagios de desenvolvimento cognitivo, mas a maioria se encontra nos dois ultimos. Alguns
estudantes, em certas tarefas, precisam da interagao com outros e de ajuda (seja da professora
ou de colegas mais experientes) para conseguir realizar as atividades propostas (regulacao pelo
outro), enquanto ha criancas mais independentes e que ja se tornaram cognitivamente
autorreguladas.

O trecho da roda de conversa (7/11/25, turma I) a seguir mostra um nivel de percep¢ao
e consciéncia de algumas criangas da importancia da cancdo para a realiza¢do da atividade.
Dois alunos pediram que a cancdo fosse reproduzida novamente enquanto respondiam a
atividade proposta no e-book de compreensdo auditiva, o que indica que, de fato, utilizaram

esse recurso como suporte € ndo algum outro.

. Prof: O que vocés acharam da atividade?

. Aluno A(I): Muito bom.

. Prof.: Pra fazer o trabalhinho, foi dificil?

. Todos: Nao.

. Prof: Por qué?

. Aluno B(I): Porque a musica ¢ legal.

. Prof: Quem mais quer falar?

. Aluno D(I): Porque a muisica ajudou a achar os desenhos pra marcar X.

. Prof: Entendi. Teve alguém que pediu para tocar de novo a musica durante o
trabalhinho. Quem foi? Por qué? [o aluno em questdo ndo responde, talvez por
vergonha]

10. Aluno E(I): Porque eles ndo prestaram atengdo na aula.

11. Prof: Ah, foi mesmo?

12. Aluno E(I): Sim.

O 02O N kW~

Vemos, portanto, no trecho da conversa, que os Alunos D(I) e E(I) mostram um processo
metacognitivo no qual percebem como a cangdo estd ajudando a responder corretamente a
atividade, quando ouvem e prestam aten¢do nas palavras ditas (exercitando a compreensao
auditiva). Eles conseguem, desse modo, atuar sobre o proprio “processo de aquisi¢ao de
conhecimentos e exercer controle sobre ele” (Ivi¢, 1989; Leong; Bodrova, 2006 apud
Figueiredo, 2019, p. 26).

Também os outros alunos — mencionados nos excertos 9 e 10, mas que ndo quiseram se
expor na roda de conversa — podem ser considerados autorregulados no sentido de que mostram
independéncia para realizar sozinhos a atividade utilizando a can¢do como recurso, mesmo
tendo solicitado que esta fosse reproduzida uma segunda vez.

Em uma outra atividade que trabalha a compreensao auditiva seletiva, a Atividade 16

(Vehicles), sobre veiculos de transporte, dois estudantes também mencionaram o fato de a
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cangao ter ajudado a selecionar os veiculos corretamente no exercicio, como podemos ver neste

pequeno trecho da roda de conversa realizada na turma Il no dia 4/12/25:

Prof: Como vocé conseguiu marcar aqui os veiculos?
Aluno G(II): Ouvindo a musica.

Aluna A(II): Por causa da musica.

Prof: Entendi.

Como ja dissemos, as turmas sdo bastante diversificadas, pois apresentam diferentes
estagios cognitivos. Nesse dia, pudemos observar que, entre as 18 criancas presentes, quatro
delas marcaram todos os veiculos, € ndo apenas os mencionados na can¢ao, como era solicitado
na atividade. Isso mostra uma certa dificuldade de compreender a atividade em si e o enunciado,
como pudemos observar e registrar no didrio de campo da turma II. Além disso, pude notar
alguns estudantes pedindo ajuda e perguntando a colegas e a mim mesma se deveriam marcar
determinado veiculo ou ndo. O professor precisa, portanto, estar atento e buscar conhecer bem
a turma para dar suporte aos estudantes, sem dar a resposta de imediato, mas explorando o

préprio conhecimento da crianga, e, se necessario, repetir a cangdo a capela.

A esse respeito, é pertinente trazer o conceito de scaffolding,” explicado por Figueiredo

(2019, p. 53), baseado em Wood, Bruner e Ross (1976), que cunharam o termo:

O scaffolding se refere a técnicas instrucionais usadas por professores, ou por
parceiros mais experientes, como apoio temporario para que os aprendizes obtenham
progressivamente compreensdo sobre como realizar determinada tarefa e possam,
posteriormente, realiza-la de forma independente.

Vimos, de forma bastante recorrente, esse apoio sendo solicitado na aplicacao das
atividades, e a professora e os colegas mais experientes puderam ajudar aqueles que precisaram,
como ja dissemos. Por exemplo, a tarefa de listening da Atividade 3 (Greetings) solicita que as
figuras sejam colocadas em ordem, conforme sdo mencionados na can¢do os cumprimentos €
as partes do dia. O scaffolding foi no sentido de orientar os estudantes — sem, no entanto, dizer
a resposta — de como deveriam examinar bem as figuras, ouvindo a musica, a fim de perceber
a ordem em que os cumprimentos aparecem na cangdo. De fato, durante a aplicagdo desta

atividade, ao perceber que algumas criangas estavam tendo dificuldade em compreender a

200 termo scaffolding, em portugués, “andaime”, foi cunhado por Wood, Bruner e Ross (1976) para
designar um “apoio temporario provido para se completar uma tarefa que ndo seria realizada de forma
independente pela crianga” (Figueiredo, 2019, p. 53).
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tarefa, foi preciso tocar novamente a cangdo. A Figura 11 mostra a tarefa da Atividade 3 do e-
book.

Figura 11 — Exercicio da Atividade 3 do e-book,
praticando a compreensao auditiva dedutiva
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Fonte: Kramer e Pinho (2026).

Dessa vez, fui cantando junto com os estudantes e perguntando qual seria o nimero
correto, fazendo pausadamente, junto com eles. Eu perguntava, por exemplo: qual ¢ o number
1? Qual vem depois? As criangas cantavam junto com a professora, e pudemos observar que o

recurso da cang¢do foi muito util para realizagdo da atividade.

5.1.2 Produgao oral e memorizagao

Neste subtema, vamos destacar os aspectos observados quanto ao modo como as turmas
produziram suas falas em inglés durante as atividades e as aulas, e se foi observada
memorizagao de algumas palavras e estruturas de forma espontanea. Na Tabela 4, elencamos

as atividades que serdo analisadas nesta se¢ao.
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Tabela 4 — Atividades aplicadas, com respectivas tarefas, relativas ao Subtema 1.2

Atividade Datas de aplicacado | Turmas Tarefa/questao analisada
(I ou II)
Atividade 1 23/10/25 1I Cantar no microfone (karaoké), expressando-
, se, dizendo o proprio nome
What’s your name? 24/10/25 I
Atividade 3 4/11/25 I Checagem da produgdo oral espontanea (partes
. do dia)

Greetings

Atividade 10 7/11/25 I Checagem da produgdo oral espontinea
(animais e estima¢ao)

Pets

Atividade 16 5/12/25 I Checagem da produgdo oral espontanea (meios

. de transporte)

Vehicles

Atividade 6 24/10/25 I Expressar a idade ao brincar a danga das
cadeiras

How old are you?

Atividade 4 23/10/25 II Contagem dos numeros em inglés e “fala
interior” (Vygotsky)

Numbers 1 - 10

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Neste momento, ¢ valido retomarmos brevemente os conceitos de Brown (1994) sobre
tipos de produgdo que sdo trabalhados em aulas de inglés com prética de speaking. A produgao
oral imitativa (imitative) é aquela na qual o estudante simplesmente repete o que ouve, seja do
professor ou de um audio. Este tipo € bastante comum nas praticas analisadas nesta secao, talvez
pelo fato de serem criangas nos estagios iniciais de aprendizado da lingua adicional. Esse tipo
serve como base para outros niveis de produgao oral.

A producgdo intensiva (intensive) também esta presente em nossa pratica pedagogica
com criangas, € muitas vezes ¢ utilizada para reforcar novas estruturas, ja que, segundo Brown
(1994), ela ¢ voltada para pratica de algum aspecto fonolodgico ou gramatical da lingua. Pode
ser realizada sozinha ou como parte de uma atividade em par, em que os aprendizes reforcam
estruturas aprendidas.

A produgdo responsiva (responsive) sao pequenas interagdes, diz respeito a respostas
curtas a perguntas ou comentarios iniciados pelo(a) professor(a) ou outro(a) colega. Sao falas
que tém a caracteristica de serem auténticas e significativas (Brown, 1994). Também essa
produgdo pode ser vista em nossa pratica pedagoégica com criangas, em especial quando lidamos

com elementos da “rotina”, como sera visto adiante.
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Na Atividade 1 do e-book, a proposta ¢ que cada aluno(a) responda a pergunta What's
your name?, cantada durante a can¢do, usando um microfone ficticio, de brinquedo ou feito de
material reciclado (ver descri¢ao detalhada da atividade no capitulo sobre o Produto
Educacional).

Como pude observar, nas aulas dos dias 23 e 24/10/25, entre os 39 alunos no total,
considerando as duas turmas, que participaram e interagiram na atividade, onze deles
conseguiram responder a pergunta “What’s your name?” de forma completa, conforme era

b

solicitado, dizendo “My name is...”, enquanto a maioria respondeu apenas o nome em si
(embora nao seja erro, ja que também ¢ uma possibilidade de resposta). Isso mostra que a
compreensdo foi satisfatoria pelos estudantes, porém a produgdo oral estava mais dificil para
boa parte deles, que ndo “se lembravam” o que tinham de dizer em inglés, conforme falas de

algumas criancas:

- “E o0 que mesmo, tia?” (Aluna A(II))
- “Ih, esqueci como se fala meu nome em inglés” (Aluno DII)

Ja na Atividade 3 (Greetings), na roda de conversa feita no dia 4/11/25, na turma II, ao
darem feedback sobre a aula, as criancgas responderam as perguntas em portugués mesmo,
infelizmente, ndo utilizaram as palavras aprendidas na can¢do para se referir as partes do dia.
Esse fato mostra que, embora participem bem e fagam as atividades de listening sem
dificuldades, como se observou, essas expressdes ainda ndo fazem parte de seu repertorio

espontaneamente, conforme podemos perceber no seguinte trecho da conversa da turma II:

. Prof: “O que vocés acharam da atividade que a gente fez agora?”’

. Aluna A(I): “Bom.”

. Aluna B(II): “Legal.”

. Prof: “Acharam fécil ou dificil? Ou mais ou menos?”

. Alunas (todas): “Facil.”

. Prof: “E? Por que estava facil?”

. Aluna A(II): “Porque so tinha que escrever nimero.”

. Prof: “Entendi. E como vocé sabia qual era o nimero certo da figura?”
. Aluna B(II): “O ntimero 1 tava sol.”

0. Aluna C(II): “E o numero 2 era boa tarde.”

— O 0 1N LN bW~

Como podemos ver pelo excerto 9, a Aluna B(II) se refere a figura de bom dia
utilizando-se da descrigao do que vé na imagem (excerto 9): “tava sol”. Ja no excerto 10, a
Aluna C(II) se refere a figura que representa a tarde usando a lingua materna, e ndo a lingua
inglesa, como gostariamos. Uma das razdes pode ser devido a quantidade de expressdes
trabalhadas em uma aula (good morning, good afternoon, good evening, good night, nice to

meet you, goodbye, see you), talvez tenha sido demais.
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Mas o que parece ser mais evidente em relacdo a essa dificuldade, e é corroborado por
diversos autores, ¢ que a pouca frequéncia das aulas de inglés neste contexto (1h40 por semana)
afeta o rendimento dos estudantes, pois t€m menos contato com o idioma, dificultando a
memorizagao de expressoes, vocabulos etc. Como afirma Cameron (2005), a quantidade de
tempo em que a crianga ¢ exposta a lingua influencia no seu aprendizado.

Situacdo semelhante a anterior pode ser notada na roda de conversa feita apds a
Atividade 10 (Pets) na turma I, no dia 7/11/25, em que busquei averiguar se as criangas
conseguiam falar os nomes dos animais de estimac¢do em inglés, conforme mostra o trecho a

seguir:

. Prof: Levante a mao quem aprendeu alguma palavra nova com a musica.
. (Vérios alunos juntos): Eu!

. Prof: Fala pra mim qual palavrinha?

. Aluna C(I): Do cachorro.

. Prof: Como é?

. Aluna C(I): Dog.

. Prof: Good! E vocé, qual foi a palavrinha nova que aprendeu?

. Aluna F(I): Eu aprendi fish.

. Aluno G(I): Eu aprendi cat.

O 01N L Wi —

Como vemos, a Aluna C(I) responde primeiro em portugués (excerto 4), e depois,
quando questionada, consegue buscar na memoria como se diz “cachorro” em inglés (excerto
6). Ja a Aluna F(I) espontaneamente responde que aprendeu “fish” (excerto 8), pelo fato de ja
ter visto a colega responder em portugués e eu ter solicitado a resposta em inglés (excerto 5),
assim como o Aluno G(I), que também responde de imediato em inglés (excerto 9).

Outro momento em que foi possivel fazer uma checagem para verificar se haviam
memorizado as palavras aprendidas na aula foi durante a roda de conversa do dia 5/12/25 na
turma I, na Atividade 16 (Vehicles), sobre meios de transporte. Vejamos este trecho da roda de

conversa.

. Prof.: Qual a parte que vocé gostou?

. Aluna D(I): Da musica. Porque ¢ muito legal.
. Prof.: O que tem nela de legal?

. Aluna D(I): Tem o carro, o 6nibus, o trem.

. Prof.: Vocé lembra o nome dos veiculos?

. Aluna D(I): Sim. Do car.

. Prof.: E qual mais?

. Aluna D(I): E da... Bike.

. Aluno E(I): Eu lembro do train!

0. Aluno F(I): Tem também o plane, teacher!

— O 0 1N LN W=
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Podemos perceber que alguns alunos conseguem memorizar com mais facilidade os
nomes dos veiculos que sdo mencionados com recorréncia na cangdo, enquanto outros
apresentam maior dificuldade.

No dia 24/10/25, a turma I participou de uma brincadeira proposta na Atividade 6 (How
old are you?) do e-book, denominada “danca das idades”. A ideia ¢ reproduzir a cléssica
brincadeira danga das cadeiras®!, mas adaptada do seguinte modo: em cima de cada cadeira, ha
um cartdo com um numero (de 1 a 10), e, ao parar a musica, a crianga precisa pegar o cartao,
sentar na cadeira e responder a pergunta: “How old are you?”. A crianga que ndo souber
responder (p. ex.: “I'm 77), sai da brincadeira, juntamente com aquela que n3o conseguiu

cadeira para sentar (ver Figura 12).

Figura 12 — Brincadeira “Danca das idades”

Fonte: Acervo da autora (2025).

A turma participou de forma muito empolgada, e a atividade fluiu conforme a proposta.
E importante mencionar que essa atividade do e-book sofreu diversas modificagdes que serdo
analisadas, posteriormente, na se¢do que trata do Subtema 3.1, sobre adequacdo e mudangas
realizadas no Produto Educacional.

O que ¢ relevante para nossa analise neste momento sobre o subtema Producao oral € a
observagao registrada no didrio de campo de como as criancas se esforcavam para dizer
corretamente a resposta solicitada, conforme expliquei. No inicio da brincadeira, algumas
diziam o nimero em portugués, e eram eliminadas; outras diziam apenas o numero em inglés,

e igualmente, saiam da brincadeira.

21 Na cléssica brincadeira “danga das cadeiras”, arrumam-se as cadeiras ao lado e de costas umas para as
outras. As criangas fazem uma roda e passeiam em torno das cadeiras, com as maos para trads. Quando a musica
para, as criangas se sentam, mas uma fica de fora e sai da brincadeira).
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A medida que a brincadeira avangava, a turma percebia os erros dos colegas e indicava
quem deveria sair da brincadeira. Pudemos perceber que a vontade de permanecer nela e vencer
a competi¢do fez com que os alunos se esforgassem mais para lembrar a resposta completa.
Percebendo essa dindmica, fui fazendo varias rodadas do jogo para que todos tivessem a
oportunidade de exercitar essa pratica oral de forma satisfatoria.

Vemos, nesse caso € em outros momentos, a importancia do trabalho com jogos e
brincadeiras no ensino com criangas, uma vez que elas se sentem mais estimuladas a participar,
sem perceber que estdo realizando um esfor¢o para se comunicar em inglés. Esse aspecto ludico
sera abordado mais detalhadamente no Subtema 2.2 (“Preferéncias por atividades que
envolvem jogos e brincadeiras”), com diversas observacdes e registros no diario de campo,

além das rodas de conversa com as criangas.

5.1.2.1 Conceito de fala interior

Outro aspecto interessante relacionado ao tema Oralidade diz respeito a um processo de
checagem e consolidacdo de conhecimento, o qual observamos e registramos no diario de
campo, sendo realizado por alguns estudantes durante algumas atividades de listening e
speaking, que nos remete a outro conceito vygotskiano, da fala interior. Ela corresponde a
producdo silenciosa de palavras na mente do individuo, caracterizando um didlogo interno
(Perrone-Bertolotti ef al., 2014 apud Figueiredo, 2019). Para Vygotsky, esse tipo de fala resulta
de um processo de desenvolvimento linguistico que se inicia nas interagdes sociais € €
progressivamente internalizado pela crianga (Figueiredo, 2019).

Verificamos essa dindmica ocorrendo com alguns alunos durante a aplicacdo da
Atividade 4 (Numbers), no dia 23/10/25. No primeiro momento, a proposta do e-book € que os
alunos acompanhem a cangdo falando os nimeros de 1 a 10 e fazendo os gestos com os dedos,
mostrando as maos, a frente do corpo, para a professora. No segundo momento, na atividade
escrita, era solicitado que fizessem a contagem dos dedos das maos ilustradas e escrevessem os

numerais correspondentes.
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Figura 13 — Exercicio escrito da Atividade 4
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Fonte: Kramer ¢ Pinho (2026).

Listent

Mesmo eu tendo langado um “desafio”, pedindo a turma que fizesse a contagem dos
numeros em inglés durante a atividade escrita do e-book, pude perceber que nenhum estudante
fez dessa forma. Enquanto algumas criangas contavam em portugués mesmo, em voz baixa, a
maioria conseguiu concluir a tarefa fazendo a contagem silenciosamente, como eles disseram

na roda de conversa: “de cabeca”:

. Prof.: Como vocé fez a atividade?

. Aluna H(II): Contando nos dedos.

. Prof: Como vocé contou?

. Aluno I(II): Contei de cabega.

. Prof: Foi facil?

. Aluno I(II): Sim, muito facil

. Prof: Vocés gostaram da atividade?

. Aluno J(II): Mais ou menos.

. Prof: Por qué?

10.Aluno J(II): Porque achei muito “facinho”.
11. Prof: E vocé?

12. Aluno K(II): Achei legal.

13. Prof: Como vocé fez pra contar?

14. Aluna E(II): Na cabega.

15. Prof: E vocé?

16. Aluna F(II): Eu gostei. Eu contei one, two, three, four, five, six, seven, eight.
17. Prof: Ah, sim? Foi contando em inglés?
18. Aluna F(II): Sim.

O 01O\ L KA Wi —

Como vemos pela roda de conversa, a maior parte dos estudantes conseguiu fazer a
atividade sem dificuldades e (confirmando o que pude observar e registrei no didrio de campo)

fez a contagem mentalmente, e ndo em inglés (excertos 2, 4, 14). Embora a Aluna F(II) (excertos
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16 e 18) tenha dito que contou os numeros em inglés, acredito que tenha falado apenas para
“agradar a professora”, ja que a observei contando do mesmo modo que os outros estudantes,
silenciosamente.

Esse processo da fala interior igualmente pdde ser verificado em diversas outras
atividades durante a apresentacdo de vocabulario novo, em que mostro figuras e pego para as
criangas repetirem em inglés, por exemplo, animais selvagens, animais de estimagdo, meios de
transporte etc. Pude observar alguns alunos falando os nomes dos animais em portugués a
medida que eu ia colando as figuras no quadro, como que verificando se ja conheciam aquele
elemento. Esse processo de checagem e consolidagdo do conhecimento estd relacionado ao

conceito de fala interior, de Vygotsky (1991), que retomamos aqui, segundo o qual:

[...] a crianca usa a fala ndo somente para propdsitos comunicativos, mas também para
planejar, guiar e monitorar o proprio comportamento de forma autorregulada por
meio do uso da fala privada ou da fala interior (Diaz ef al., 1992; Pellegrini, 1981,
apud Figueiredo 2019, p. 27, grifo nosso).

Quando a crianga fala baixinho a tradugdo em portugués do novo vocabulario
apresentado em inglés, ela estd monitorando seu aprendizado, verificando se ja conhece aqueles
animais, meios de transporte etc. em sua lingua materna. Embora eu ndo os estimule a traduzir
as palavras (e procuro ndo o fazer, ja que mostro imagens para cada aluno visualizar o que esta
aprendendo), algumas criangas assim mesmo traduzem, e talvez essa seja a forma em que elas

se sintam seguras quanto ao seu aprendizado em inglés.

5.1.3 Rememoracgao e uso da cang¢do fora do contexto imediato

Nesta se¢do, abordaremos como algumas cangdes trabalhadas em aula estimulam a
pratica da oralidade na medida em que os alunos as rememoram, cantando-as mesmo apos terem
terminado as atividades do e-book, conforme foi registrado nos didrios de campo em fun¢ao do

que foi observado durante a pesquisa (Tabela 5).
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Tabela 5 — Questdes observadas, relativas ao Subtema 1.3

Atividade Datas de aplicacao Turmas Questao analisada
(Ioull)

Atividade 4 23/10/25 1I Alunos cantarolando a cangdo apoés a atividade

Numbers 1 —10

Atividade 10 7/11/25 I Alunas cantarolando enquanto coloriam as
figuras do e-book

Pets

Atividade 7 20/10/25 I Alunos cantarolando enquanto coloriam as

) figuras do e-book

Rainbow colors

Rotina 26/09 I Criancas se adaptam rapidamente e conhecem
bem as cang¢des da rotina

04/11/25 II

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Em particular, a cangdo utilizada na Atividade 4 (Numbers 1 —10), do canal Leo & Lully
do Youtube, tem um apelo especial para as criangas, pois, além de sempre pedirem para repeti-
la, elas continuam cantando-a quando termina. No dia 23/10/25, na turma II, ao fazermos a fila
para o almogo, ao longo do pequeno percurso atravessando o patio e também no refeitorio,
algumas criangas comecaram a cantar a musica, dancando junto, € o restante da turma
acompanhou com muito entusiasmo. Foi um momento bastante especial pela espontaneidade
demonstrada pelos alunos.

Retomando um conceito apresentado na Secao 2.6 deste texto, no referencial tedrico,
trazido por Hayes (2009), vemos como esta cancdo tem o potencial de ser uma ferramenta
mnemonica para que as criancas possam lembrar dos nimeros de 1 a 10 em inglés, ja que elas
conseguem memorizéa-la com facilidade, resgatando-a se acharem necessario.

Entretanto, o fato ¢ que, mesmo mostrando apreco pela cancdo, além de facilidade e
espontaneidade para canta-la, as criancas ndo a utilizaram como recurso mnemonico para fazer
a contagem dos numeros durante a atividade escrita, conforme relatado na se¢do anterior, sobre
“fala interior”. Como ja dissemos, a maior parte fez a contagem silenciosamente ou nos dedos,
em portugués mesmo. Talvez fosse preciso uma extensdo da pesquisa para verificar por que
1SS0 ocorreu € se, em outros contextos de ensino-aprendizagem, essa observacao se mantém.

Outro momento bastante peculiar foi observado com a cancao “I have a pet”, do canal
Super Simple Songs, no dia 7/11/25, em que cerca de quatro alunas da turma I estavam cantando

a musica enquanto estavam fazendo a tarefa do e-book, de colorir os animais. Foi possivel
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perceber que estavam relaxadas, num momento de descontragdo e demonstrando muita
satisfacdo ao colorir as figuras dos animais de estima¢do, como pudemos registrar nesta roda

de conversa:

1. Prof: Alguém achou alguma parte dificil de cantar?

2. Todos: Nao.

3. Prof: A musica ¢ facil?

4. Todos: Sim.

5. Prof.: Por que vocés estavam cantando a musica na hora que estavam pintando os
bichinhos? [Dirigindo-se a um grupo de alunas]

6. Aluna C(I): Porque ¢ muito legal!

7. Aluna D(I): Tia, no caso, eu gosto muito da musica e eu gostei do trabalhinho.
8. Prof.: E vocé?

9. Aluna E(I): Amei!

10. Prof: Entao ta bom!

A mesma situagao foi observada com a cangao “Rainbow Colors” no dia 20/10/25, na
qual também durante a atividade de colorir as figuras alguns alunos da turma II estavam
cantarolando a can¢do de forma espontinea e descontraida. A seguir vamos explorar mais este
subtema, concentrando-nos em um importante momento da interacdo em sala de aula, em que

a pratica da oralidade tem sido bastante estimulada: a rotina.

5.1.4 A rotina conduzida por meio de cangdes

Como afirmam diversos autores que tratam do processo ensino-aprendizagem de
criangas (Reis; Lima, 2011; Ribeiro; Lopes; Vicente, 2025), a rotina tem um papel importante
no meio escolar, pois traz um sentido de seguranca, de previsibilidade, favorece a autonomia e
a regulagdo emocional da crianca.

Do ponto de vista do aprendizado de uma lingua adicional, Cameron (2005) afirma que
a rotina cria uma oportunidade para que a crianca se desenvolva melhor em inglés, pois permite
que ela construa sentidos para a nova lingua a partir de experi€ncias com as quais ela tenha

familiaridade. Complementando a autora, € nesse mesmo sentido:

O estabelecimento de rotinas previsiveis em sala de aula, como sauda¢des, momentos
de revisdo e transi¢Oes estruturadas entre as atividades, auxilia os alunos a
acompanharem as aulas de forma mais fluida, a desenvolverem confianga ¢ a



92

construirem um senso de familiaridade com os procedimentos da sala de aula.?

(Muthukrishnan et al., 2024; Mundelsee; Jurkowski, 2021 apud Taddesse et al., 2025,
p-2)

E exatamente esse aspecto que observamos quanto ao uso de saudag¢des e cumprimentos
que fazem parte da rotina das aulas. Pelo que pude verificar nos dias 26/09 e 04/11/25 nas
turmas I e II, respectivamente, houve bastante adesdo e interesse das criangas pelas cangdes que
conduzo “a capela” no inicio das aulas, pois as criancas estabeleceram uma conexao imediata
comigo, como professora, e também com o conteudo, com o qual ja estdo familiarizadas e,
portanto, sentem-se seguras a respeito. Sao trés cangdes ao todo: a primeira delas é:

Hi, hello! How are you today?
Hi, hello! I'm fine. I'm great! [REPEAT]
Tchu, tchuru, ru, ru, ru [faz um gesto com as mdos, e bate duas palmas]

How about you? [REPEAT]
How are you today??

Em seguida, costumamos falar sobre como esta o tempo, fazendo uma coreografia com
gestos de abrir os bragos e olhando para o céu, com a seguinte can¢ao bem curta: “What’s the
weather, what’s the weather, what’s the weather like today? "**

A terceira e ultima parte da rotina diz respeito a contagem de quantos alunos(as)
compareceram a turma no dia. Para isso, fago uma pergunta simples também transformada em
uma pequena cangao:

How many, how many, how many students? [bate 3 palmas e repete]
How many girls? How many boys?

Nos trés momentos que fazem parte da rotina, as criangas costumam participar com
bastante entusiasmo. Assim aconteceu na turma II, desde o inicio da pesquisa. No entanto, na
turma I, tive a ideia de deixar para incluir essa rotina (conduzida desse modo, cantando)
somente a partir da na metade do ano, como forma de observar as mudangas que essa inclusdo
tardia traria ao desenvolvimento da oralidade da turma. Portanto, até a metade do ano, eu

entrava na sala, cumprimentava as criancas falando, desse modo:

22 Establishing predictable classroom routines, such as greetings, review sessions, and structured lesson
transitions, helps learners follow lessons smoothly, build confidence, and develop a sense of familiarity with
classroom procedures.

23 Esta ¢ uma adaptacio da canciio da professora Luciana Matos, da SME-RJ, que a apresentou no video da
MultiRio, produzido pela SME-RJ. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zeEZO-SIZ4g. Acesso
em: 01 fev. 2026. Agradecemos a contribuigao!

24 Adaptagio da cangio “What's the Weather”, do canal Kiboomers, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=In7uAsL WXpk. (Acesso em: 16 mar. 2026.) Esta cancdo também ¢ utilizada
na Atividade 17 do produto educacional desta pesquisa.



https://www.youtube.com/watch?v=Jn7uAsLWXpk
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- Hi! Good morning! How are you today?

As criangas respondiam carinhosamente, mas repetindo o que eu havia falado.

No entanto, apds cerca de 40 dias (4 aulas) de implantagdo da rotina nas aulas de inglés
usando as cang¢des na turma I, foi surpreendente que as criangas ja se lembravam das etapas da
rotina, sabiam cantar as cangdes e respondiam as perguntas de como estavam se sentindo em
inglés, de como estava o tempo e quantas criancas havia na aula. Isso nos mostra, mais uma
vez, como € positivo inserir musica nos diferentes momentos para criar mais oportunidades de
pratica da oralidade em inglés.

Outra situacdo que nos possibilitou uma observagao interessante a respeito da rotina foi
provocada por mim no dia 4/11/25, na turma II. Nesse dia, deixei, propositadamente, de cumprir
o processo da rotina com as trés cangdes ja mencionadas. O intuito era observar se alguém
notaria a diferenca na aula ou sentiria falta daquele roteiro ja tdo frequente e internalizado pela

turma. O resultado ¢ que algumas criangas realmente questionaram sobre a rotina, dizendo:

1. Teacher, vocé esqueceu de cantar a musiquinha de chegada. (Aluno GII)
2. E, tia, esqueceu de cantar a musiquinha do tempo também. (Aluno DII)

Isso nos leva a outro aspecto visto durante as observacdes participantes: em situagoes
informais, a maior parte das criangas consegue utilizar espontaneamente saudacdes em inglés
como hi, hello, good morning, good afternoon e bye. Estas constam do momento de rotina das
turmas e também fazem parte de cangdes da Unidade I do e-book. Talvez a razdo seja
exatamente pelo fato de se repetirem com maior frequéncia, ja que sao ditas em todas as aulas,
estdo mais acostumadas com elas e por isso as memorizam com maior facilidade, como
pudemos observar. Quando entro em sala de aula ou mesmo ao me verem nos corredores da
escola, a grande maioria das criangas fala espontaneamente comigo em inglé€s, o que demonstra
que esse repertorio linguistico, embora pequeno, ja foi internalizado.

O mesmo ocorre quando as turmas lembram das cang¢des da rotina de forma natural
assim que inicio as aulas, principalmente a primeira, “Hi, hello”, pois a frequéncia em que ¢
repetida, em todas as aulas, influencia na memorizagao desta. Isso, mais uma vez, reforga a

importancia de os estudantes serem mais expostos ao idioma para um aprendizado significativo.
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5.2 Tema 2 — Envolvimento e percep¢io ativa das criancas com as canc¢des do Produto

Educacional

Subtemas:

2.1 Entusiasmo e envolvimento durante as atividades de movimentacao

2.2 Preferéncia por atividades que envolvem jogos e brincadeiras

Este tema abrange observacdes relativas a como as criangas percebem as cangdes

utilizadas no e-book “Let’s sing and play! Atividades com cangdes infantis para praticar a

oralidade em inglés”, especificamente como elas se envolvem na pratica da oralidade em inglés

de forma espontanea e ludica, por meio da brincadeira. Também serao analisadas as atividades

preferidas entre a maior parte das turmas, em especial as que envolvem movimentagdo, danga,

brincadeiras, jogos e canto.

5.2.1 Entusiasmo e envolvimento durante as atividades de movimentagao

Neste item, vamos analisar de que maneira as cangoes ¢ as atividades propostas no e-

book geram entusiasmo e como as criangas se envolvem nas propostas que estimulam a

movimentag¢do e a danga, trabalhando a motricidade (ver Tabela 6).

Tabela 6 — Aspectos analisados quanto ao Subtema 2.1

Atividade Datas de aplicacio Turmas Aspectos analisados
(I oull)
Atividade 2 24/10/25 I | Interagdo entre estudantes, alegria, empolgagao
. ao brincar
Nice to meet you
Atividade 5 6/11/25 II | Empolgagdo para interagir com os colegas
Count and jump
Atividade 9 5/12/25 I | Entusiasmo com a brincadeira da estatua

Red light, green light

Fonte: Elaborada pela autora (2026).
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Sabemos que as criangas, em geral, sdo bastante ativas e gostam de brincadeiras que

envolvam movimenta¢do, danga etc., como nos traz Antunes (2000, p. 37):

Toda crianga vive agitada e em intenso processo de desenvolvimento corporal e
mental. Nesse desenvolvimento se expressa a propria natureza da evolugdo ¢ esta
exige a cada instante uma nova funcdo e a exploracdo de nova habilidade. Essas
fungdes e essas novas habilidades, ao entrarem em ag@o, impelem a crianca a buscar
um tipo de atividade que lhe permita manifestar-se de forma mais completa. A
imprescindivel “linguagem” dessa atividade ¢ o brincar, ¢ o jogar. [...]

Portanto, o brincar para a crianga ¢ uma forma de expressar-se, cOmo vemos nas
atividades analisadas neste subtema, que estimulam a movimentacdo, a danca, o cantar. A
Atividade 2, com a cancdo “Nice to meet you”, do canal Super Simple Songs, propde que as
criangas interajam apresentando-se em inglés, dizendo seu nome, apertando as maos. A can¢ao
¢ muito agradavel para elas, pois sempre comentam o quanto adoram. Sempre demonstram
muita alegria ao cantar, dangar, mas, principalmente, ao interagir com amigos da turma. Na aula
do dia 24/10/25, como pudemos observar e registrar no diario de campo, ainda inclui mais um
“elemento” motivador, dizendo: “Faz de conta que ¢ o primeiro dia de aula e vocés nao se
conhecem...”. Foi muito especial, pois pudemos notar como se divertiram, € mesmo quando foi
solicitado que elas trocassem de par, ndo houve contestagdo, e o fizeram. A respeito da

interacdo, alguns autores mencionam que:

Além de possibilitar desenvolvimento cognitivo, a brincadeira — o jogo —
faz com que a crianga tenha prazer, possa interagir com outras criangas, possa arriscar-
se, desenvolver-se, tornar-se mais autonoma e, com isso, tornar-se autorregulada
(Bodrova; Germeroth; Leong, 2013; Rolim; Guerra; Tassigny, 2008 apud
Figureiredo, 2019, p. 77).

Portanto, ao reunir dois elementos ludicos, a musica e a brincadeira, elevamos o grau
dessa dindmica interativa na sala de aula. Por exemplo, na Atividade 5, “Count and jump”,
realizada na turma II no dia 6/11/25, os estudantes gostaram de pular juntos com os amigos,
conforme a coreografia mostrada pela professora, e, principalmente os meninos disputavam
quem pulava mais alto. Também esta ¢ uma cancdo que faz bastante sucesso entre as criangas,
por ter o componente extra de uma movimentagdo mais intensa. Por esse motivo, costumo
utiliza-la nos quinze minutos finais da aula, quando ja realizaram diversas atividades e talvez
este seja um bom momento para descontracdo. Mas cada professor deve avaliar a melhor

ocasido de executa-la, considerando como a turma esta se comportando naquela aula.
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Também muito querida entre as criangas ¢ a cancdo “Red light, green light”, incluida
na Atividade 9 do e-book, que trabalha com as cores green e red ¢ os comandos stop/go
referentes a sinal de transito. A brincadeira proposta ¢ da estatua, em que os alunos precisam
fazer uma pose engragada quando a cangao para ao mencionar a cor vermelha. No dia 5/12/25,
na turma I, quase todos os estudantes pediram para repetir a can¢ao, pois queriam brincar mais.

E importante que o professor também se envolva interagindo na brincadeira, pois isso o
aproxima da turma, fortalecendo os lagos afetivos e motivando-os cada vez mais a aprender,
pois, como afirma Pinter (2017, p. 45)?°: “Em contextos formais de aprendizagem de lingua
estrangeira, a principal fonte de motiva¢do para as criangas costuma ser o professor ¢ as
atividades prazerosas que elas vivenciam nas aulas de inglés.” Esse aspecto também ¢

confirmado na se¢do a seguir, que explora o aspecto ludico nas atividades com cangdes.

5.2.2 Preferéncia por atividades que envolvem jogos e brincadeiras

Nas atividades analisadas nesta se¢do, o jogo e a brincadeira tém destaque, pois as
propostas dizem respeito ao estimulo e a pratica da oralidade por meio desses recursos sempre

tdo uteis ao trabalhar com criancgas (Tabela 7)

Tabela 7 — Atividades aplicadas, com respectivas tarefas, relativas ao Subtema 2.2

Atividade Datas de aplicacdo | Turmas Tarefas analisadas
(Ioull)
Atividade 6 24/10/25 I Brincadeira “Danga das idades”

How old are you?

Atividade 11 5/12/25 II Brincadeira “Simon Says”

Wild Animals

Atividade 12 14/11/25 I Brincadeira “Simon Says com mimica”
Feelings

Jogo: Adivinha qual é o emoji?

Atividade 15 28/11/25 I Jogo da memoria

Toys

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

25 “In formal foreign language learning contexts, the main source of motivation for children is usually
their teacher and the enjoyable activities they experience in the English classes.”
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Como afirma Antunes (2000, p. 36):

[...] 0 jogo ganha um espaco como a ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em
que propde estimulo ao interesse do aluno [...] O jogo ajuda-o a construir suas novas
descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade e simboliza um instrumento
pedagdgico que leva ao professor a condig@o de condutor, estimulador e avaliador da
aprendizagem.

O fato ¢ que criangas amam jogos ¢ brincadeiras. E, como constatamos, 0 jogo ndo ¢
apenas uma atividade recreativa, mas também um recurso didatico capaz de favorecer a
construcao do conhecimento.

Neste ponto, recorremos a definicdo de Kishimoto (1996, p. 21), segundo a qual a
brincadeira “[¢] a agcdo que a crianga desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar
na acao ludica. Pode-se dizer que ¢ o ludico em agdo.”

Por exemplo, na brincadeira “Dan¢a das idades”, j& mencionada neste capitulo e
analisada no Subtema 1.2, foi feito um trabalho de estimulo a expressdo oral das criangas por
meio do jogo. Foi interessante notar como as criancas se sentiam mais estimuladas a acertarem
a resposta para se manterem na disputa, o que se mostrou bastante produtivo pedagogicamente.

Também a brincadeira “Simon Says” (O mestre mandou) da Atividade 11 (Wild
Animals) ja foi analisada anteriormente, no Subtema 1.1. Mais uma vez, pudemos perceber
como o “desafio” de reconhecer o nome do animal, trabalhando a compreensdo auditiva
dedutiva, para atender ao comando do Mestre, trouxe um estimulo maior para a crianga
participar da brincadeira divertindo-se. O aspecto ludico, sem divida, trouxe um diferencial a
atividade.

A aula do dia 14/11/25, na turma I, teve varios momentos ladicos, como propode a
Atividade 12 (Feelings) do e-book. Além do Mestre Mandou, trabalhando as emogdes, fizemos
outra brincadeira (Adivinha qual € o emoji?), na qual um grupo de trés criangas saia da sala e,
ao retornar, tinha de adivinhar, em inglés, qual emocdo o restante da turma estava imitando
(estes que permaneceram na sala combinavam entre si uma emocdo). Foram feitas varias
rodadas, para que todos pudessem ter a oportunidade de sair da sala e tentar adivinhar a emogao,

j& que, conforme percebi pela roda de conversa a seguir, esta era a parte que mais lhes agradava:

1. Prof: Agora deixa eu saber dos meninos. Qual a parte que vocé mais gostou da
brincadeira? De ir 14 fora ou de ficar aqui fazendo as carinhas?
2. Aluno B(I): De ficar 14 fora.
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3. Prof.: E vocé?

4. Aluno H(I): Eu também gostei de ficar 1a fora porque a brincadeira tava boa.

5. Aluno B(I): Porque a brincadeira ¢ legal.

6. Prof.: E vocé? Gostou mais de ficar 14 fora ou aqui dentro? Foi dificil adivinhar as
caras que eles estavam fazendo aqui dentro?

7. Aluno I(I): Nio.

8. Prof.: Por qué?

9. Aluno I(I): Dava para lembrar. Porque nos tava [sic] fazendo a carinha adivinhando.
10. Prof.: E para lembrar do nome dos sentimentos, das carinhas. Hein? Foi dificil
lembrar dos nomes quando vocés estavam 14 fora?

11. Aluno B(I): Nao.

12. Aluno I(I): Porque “nos tava [sic] fazendo um adivinho.”

13. Aluno B(I): Porque vocé ja tinha explicado.

Como pudemos observar, os aspectos ludicos fazem as criancas se esforgarem para
memorizar o vocabulario trabalhado e, desse modo, acertar o que era solicitado. Como vemos,
essa brincadeira lhes agradou muito pelo “fator surpresa”.

Outra proposta no e-book que também fez sucesso entre as criangas foi o jogo da
memoria da Atividade 15, Toys, aplicada na turma I no dia 28/11/25 (Figura 14). Nesse dia,
achei melhor organizar os alunos em duplas, para que cada um preparasse suas cartas para o
jogo, colorindo-as, colando-as e recortando-as. Em seguida, as duplas jogaram, e com muito
entusiasmo vdrias crian¢as vinham me mostrar quantas cartas haviam conseguido achar o par.

Neste trecho da roda de conversa podemos perceber essa questao:

1. Prof.: Pessoal, deixa eu perguntar uma coisa para vocés aqui. Qual foi a parte da
aula hoje que vocés mais gostaram?

2. Aluno J(I): Foi a de brincar.

3. Aluno K(I): A de jogar o jogo.

4. Prof.: E vocé, Aluna C?

5. Aluna L(I): Eu queria muito. O jogo foi muito legal.

6. Aluna M(I): Recortar, jogar, pintar! Foi muito legal!

Figura 14 — Alunos brincando, em dupla, com o jogo da memdria feito por eles

Fonte: Acervo da autora (2025).
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Nesse sentido, concordo com Magalhaes e Costa (2022, p. 15), quando afirmam que
“[s]alta aos olhos a imersdo da maioria dos estudantes nos momentos em que sdo propostas
atividades ludicas e o entusiasmo que advém da turma antes, durante e apos suas realizacdes
[...]”. Foi exatamente essa sensacao de entusiasmo e alegria que pude observar com a proposta
dos jogos e das brincadeiras. Nessas oportunidades, ¢ importante que o professor explore os
momentos ludicos para propor a expressao oral dos estudantes em inglé€s, ja que, como vimos,

ha maior empenho e dedicacao das criancas.

53 Tema 3 — O e-book como recurso pedagédgico: adequacido, ajustes e

reelaboracao

Subtemas:
3.1 Interag@o com o material — facilidades, dificuldades e ajustes necessarios

3.2 Uso de video versus apenas audio

O objetivo desta secdo ¢ mostrar como foi o processo de adequagdo, ajuste e, em alguns
momentos, de reelaboracdo de algumas propostas do e-book durante a coleta de dados, a partir
das observagdes, dos registros no diario de campo e nas rodas de conversas. Essa € uma etapa
importante da pesquisa-agao, pois favorece minha reflexao como professora-pesquisadora, para
entregar um Produto Educacional que condiz com a realidade e que seja verdadeiramente eficaz
e produtivo para que outros docentes também possam estimular o desenvolvimento da oralidade
em inglés entre criancas dos anos iniciais.

Este tema emergiu por observarmos varias questdes que precisaram ser ajustadas ao
longo da pesquisa, e, portanto, estd em consondncia com o seguinte objetivo especifico desta
pesquisa: “Analisar a aplicagdo do produto educacional fruto desta pesquisa, o e-book “Let’s

A

sing and play — atividades com cangdes infantis para praticar a oralidade em inglés”, nas turmas

selecionadas.
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5.3.1 Intera¢do com o material — facilidades, dificuldades e ajustes necessarios

Neste subtema, analisaremos como ocorreu a interagdo com o material em si, o

engajamento das turmas com o e-book e seus elementos visuais, possiveis dificuldades de

compreensdo das atividades que precisaram ser readaptadas ou reajustadas (Tabela 8).

Importante considerar que esse processo faz parte da metodologia de pesquisa-agdo, na qual a

professora-pesquisadora propde redefinir praticas ou atualizar sua proposta de ensino.

Tabela 8 — Atividades aplicadas, com respectivas tarefas, relativas ao Subtema 3.1

Atividade Datas de aplicacio | Turmas | Tarefa/questio analisada
(Ioull)
Atividade 3 09/10/25 II | Numerar as figuras de acordo com os
) cumprimentos e colorir
Greetings
Atividade 7 20/10/25 II | Colorir os desenhos conforme as cores que a
) can¢ao menciona

Rainbow Colors

Atividade 10 7/11/25 I | Marcar os animais mencionados na cancdo e
colorir a vontade

Pets

Atividade 16 4/12/25 IT | Marcar os veiculos mencionados na cangdo e
colorir a vontade

Vehicles

Atividade 11 5/12/25 II | Elaborar mascaras: colorir, recortar e colar

Wild Animals

Atividade 15 28/11/25 I | Preparar as cartas para o jogo da memoria:
colorir, recortar e colar

Toys

Atividade 6 24/10/25 I | Adaptacdo da danca das idades

How old are you?

Atividade 2 24/10/25 I | Mudanga na dindmica da atividade

Nice to meet you

Atividade 1 23/10/25 II | Uso de microfone de verdade teve impacto na

What’s your name

participagdo

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

De modo geral, as Atividades 3, 7, 10 e 16 do e-book sdo analisadas neste subtema com

relagdo aos elementos visuais, pois todas ja foram analisadas quanto a questao da compreensao
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auditiva, no Subtema 1.1. Conforme registros nos didrios de campo e nas rodas de conversa,
essas atividades tém um apelo visual interessante para as criangas, pois elas mencionam que
gostam muito de colorir as figuras, tornando o material bastante atrativo. Inclusive, a grande
maioria pede para “levar a folhinha para casa”, o que confirma essa preferéncia.

Os estudantes também relataram a facilidade que tiveram para realizar as atividades de
marcar, numerar ou assinalar itens mencionados nas cangdes, pois as figuras estavam claras e
havia correlagao direta com o que foi explorado na aula e trabalhado nas cangodes.

Ao longo dos dois meses de aplicacdo do Produto Educacional nas turmas selecionadas,
pude perceber a necessidade de incluir atividades que tivessem trabalhos manuais, de colorir,
recortar e colar, pois as criangas solicitavam esse tipo de tarefa desde o inicio. Assim, fui
adequando os desenhos utilizados nas tarefas de listening para que também pudessem ser
coloridos pelas criancas. Também inseri algumas tarefas em que elas precisassem recortar e
colar, como na Atividade 11, Wild Animals, em que elaboram mascaras para imitar os animais
selvagens na brincadeira O Mestre Mandou, ¢ na Atividade 15, Toys, em que elas mesmas
preparam suas cartas do jogo da memoria, colorindo, colando e recortando as figuras dos
brinquedos.

Como afirma Brown (1994), as criancgas aprendem de maneira mais significativa quando
seus cinco sentidos sdo estimulados. Por isso, € importante oferecer atividades que ultrapassem
a simples exposi¢dao oral ou escrita dos modelos, até porque, no contexto desta pesquisa, o
publico-alvo foram criangas de 1° ano do ensino fundamental, no inicio do processo de

alfabetizagdo e letramento.

Nesse sentido, as atividades manuais inseridas no e-book, como recortar, colar, pintar,
montar, assumiram um papel essencial: envolveram as criangas de forma ativa e concreta no
processo de aprendizagem. Como vimos e registramos no didrio de campo, essas tarefas
despertaram ainda mais seu interesse pelo contetido, tornando a aprendizagem mais prazerosa

e significativa.

Uma mudancga grafica importante precisou ser feita na Atividade 3, Greetings, que
continha figuras para “manha” e “tarde” as quais as criancas ndo estavam conseguindo notar a
diferenca. Ao inserir a imagem de um galo ao lado do sol na figura que representa a “manha”,
notei que as criangas passaram a compreender melhor (representando o galo cantando pela
manha).

Além disso, outro ajuste nessa mesma atividade precisou ser feito quanto a condugao

dela. A principio, eu havia orientado aos alunos que deveriam numerar as figuras, de 1 a 6,
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segundo a ordem das partes do dia e também a ordem em que os cumprimentos aparecem na
cangdo. No entanto, pude perceber que eles ndo haviam compreendido a tarefa. Precisei explicar
novamente e ir cantando junto com os estudantes, esperando que escrevessem, pausadamente,
a ordem correta. Sem dizer a resposta, eu perguntava, por exemplo: “qual ¢ o number 177
“Agora vejam qual ¢ a figura do number 2”, e assim por diante. As criangas cantavam junto, e
pudemos observar que o recurso da canc¢ao foi muito util para realizagdo da atividade, além da
orientagdo, parando e aguardando as criangas responderem.

As Atividades 2 e 6 também precisaram ser reajustadas, devido a sua dindmica de
funcionamento. A Atividade 2, Nice to meet you, havia sido pensada primeiramente como uma
brincadeira de roda, em que as criangas dariam as maos, € acompanhariam a cangao, interagindo
com o0 amigo ao lado. Porém, como pudemos notar, houve alguns conflitos entre as criangas na
hora de formar os pares para interagdao, ¢ também estava complicado fazer as criangas
compreenderem quando deveriam girar a roda e quando deveriam se cumprimentar. Ou seja,
ficou bastante confusa a dinamica da brincadeira. Entdo, fiz a mudanca, formando os pares
antes de a cangao comegar, ¢ desse modo funcionou. A partir de entdo foi feita a alteragao no
e-book.

Igualmente, a Atividade 6, How old are you?, foi modificada pelo fato de ndo ter
funcionado como estava antes, j& que causava muita agitacao nas turmas, além de tirar o foco
do que precisavam dizer. A ideia anterior era distribuir cartdes com numeros 1 a 10 pela sala
de aula e, ao parar a cangdo, as criancas deveriam encontrar um cartdo e dizer a idade em inglés.
Mas desse modo ndo funcionou. Foi entdo que tive a ideia de adaptar uma das brincadeiras
prediletas das criancas, a danga das cadeiras, para que pudessem praticar a produgdo oral
brincando. Entdo, em cima das cadeiras, foram dispostos os cartdes com nimero de 1 a 10, e as
criangas precisavam sentar na cadeira e expressar a idade, conforme ja relatado anteriormente,
nos Subtemas 1.2 e 2.2.

Um fato curioso aconteceu na brincadeira do karaoké na Atividade 1, What’s your
name?, da turma II, no dia 23/10/25. Embora as criancas gostem bastante da cancdo e do
momento de dizer seus nomes para a professora, ao usar um microfone de verdade, porém
desligado, sem sair som, a turma II ndo se sentiu motivada com a brincadeira de karaoke, pois

"’

diziam: “o microfone nao estd ligado, feacher!”. Entdo, passei a usar meu microfone de
professora, no qual as criangas conseguiam ouvir sua voz. Isso fez com que elas se envolvessem

mais na atividade de cantar e perguntar e responder o nome.
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No entanto, 0 mesmo ndo foi observado na turma I, em que essa Atividade 1 foi aplicada

no dia 24/10/25. Diferentemente da turma II, estes mostraram-se animados em participar do

karaoké mesmo com o microfone desligado, sem som, como podemos ver na Figura 15.

Fonte: Acervo da autora (2025).

Figura 15 — Brincadeira de karaoké na turma I, usando o microfone desligado

Tal fato mostra que os grupos tém caracteristicas diversas, e o professor precisa estar

atento e conhecer bem os estudantes ao experimentar novas propostas e praticas pedagogicas,

sem ter receio de ousar.

5.3.2 Uso de video versus apenas dudio

Este subtema surgiu devido a uma série de observacgdes feitas durante a aplicagao do e-

book nas turmas I e Il em que pudemos refletir sobre a necessidade ou ndo de exibicdo das

imagens do video as criangas, e 0 momento mais adequado para isso (ver Tabela 9).

Tabela 9 — Atividades aplicadas com as questdes observadas em relacio ao Subtema 3.2

Atividade Datas de aplicacdo | Turmas Tarefa/questao analisada
(I ou II)
Atividade 10 7/11/25 I | Cangéo tocada apenas com audio
Pets
Atividade 16 4/12/25 II | Cangéo tocada apenas com audio
Vehicles
Atividade 3 4/11/25 I | Exibigdo do video antes da tarefa
Greetings
Atividade 12 14/11/25 I | Necessaria exibi¢do do video para compreender

as emogoes
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Feelings

Atividade 7 20/10/25 II | Colorir os desenhos conforme as cores

) mencionadas na canc¢ao
Rainbow Colors

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

O primeiro aspecto pensado foi que o uso do video antes da aplicacdo das atividades de
compreensdo auditiva seletiva (/istening) nao seria adequado, pois prejudicaria o objetivo da
tarefa, ou seja, a crianga precisa prestar atencdo no audio, buscando compreendé-lo, para
selecionar os elementos mencionados na can¢do. Se o video fosse exibido antes, os alunos
apenas lembrariam das imagens vistas, o que ja desconfigura a atividade em si.

Portanto, as Atividades 10 (Pets) e 16 (Vehicles), que ja foram descritas no Subtema
1.1, foram conduzidas com o dudio apenas, utilizando apenas a caixa de som. Se o professor
tiver interesse e condigdes de exibir o video, pode fazé-lo ap6s o término da atividade de
compreensdo auditiva, como forma de corrigir a tarefa com as criangas, conferindo quem
marcou corretamente os elementos mencionados.

Ja na Atividade 3 (Greetings) do e-book considero ser necessaria a exibi¢do do video
antes, pois sao diversos cumprimentos e saudacdes trabalhados em conjunto. Nesse caso, como
pudemos observar, o video ndo compromete a realizacdo da tarefa de listening, pois os
estudantes devem colocar as figuras em ordem, numerando-as de 1 a 6, a medida que sdo
mencionadas na can¢do. Recomenda-se, no entanto, que o video seja exibido apenas antes e
nao durante a tarefa em si. Se o professor nao tiver recursos tecnoldgicos na escola, pode utilizar
imagens (flashcards), assim como gestos e mimica, a fim de explicar as saudagdes, evitando a
traducdo das palavras para o portugués.

Por outro lado, a Atividade 12 (Feelings), pelo fato de contar pequenas historias com
personagens em que sdo trabalhadas as diferentes emogdes, pude perceber que o ideal ¢ que
haja exibi¢ao do video, a fim de que as criangas entendam o enredo das situagdes cantadas na
musica. Na roda de conversa realizada na turma I no dia 14/11/25, procuramos checar a

percepcao das criancas quando ao video:

1. Prof.: Eu queria saber se, antes de eu mostrar a historia 1a do video, s6 com a musica,
estava dando para entender o que estava acontecendo. Mostrando so as figuras do
quadro, estava dando para entender as historias?

2. Aluno A(I): Mais ou menos.

3. Prof.: Por qué?

4. Aluno A(I): S6 quando vocé mostrou que deu pra ver a historia.

5. Prof.: E depois que a gente viu o video, o que vocés acharam?

6. Aluna C(I): Muito legal.

7. Prof.: E eles mostram uma histéria?




105

8. Aluna D(I): Mostram.

9. Prof.: Qual era a historia?

10. Aluna C(I): A historia € porque o hungry estava com fome e a amiguinha deu para
ele um sorvetinho. [Aqui a aluna C usa espontancamente a palavra em inglés]

11. Prof.: Verdade! Muito bem. E depois, por que a Julie estava angry?

12. Aluna D(I): E porque a amiguinha dela rabiscou o desenho dela.

13. Prof.: Isso. A gente fica meio angry quando acontece isso, né? Vocé fica angry se
alguém rabiscar o seu desenho?

14. Aluna D(I): Sim, sim.

15. Prof.: Aluna E, vocé gostou do video?

16. Aluna E(I): Sim.

17. Prof.: E qual a parte que vocé mais gostou?

18. Aluna E(I): Que ela estava brincando com ele no jardim.

19. Prof.: Ah, é? Mas ai o que acontece?

20. Aluna E(I): Acontece no video que eles estavam brabo [sic], feliz [sic] e com
fome.

21. Prof.: Mas e o Bob, lembra o que acontece no video com ele?

22. Aluno H(I): Ele cai.

23. Prof.: Ah, é verdade. Ai ele ficou como?

24. Aluna I(I): Sad.

Como vemos, as histdrias sdo bastante ilustrativas de emogdes simples, pois mostram
situacdes comuns ao universo infantil, com as quais as criangas se identificam, como podemos
ver pelos excertos 10, 14, 18, 24. Além disso, pelos excertos 1 a 4, podemos perceber que, sem
a exibi¢cdo do video, a can¢do nao teria o mesmo efeito didatico, pois os acontecimentos nao

seriam compreendidos pela turma (ver Figura 16).

Figura 16 — Turma I assistindo, atenta, ao video Feelings

Fonte: Acervo da autora (2025).
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Quanto a Atividade 7, Rainbow Colors, ja descrita no Subtema 1.1 (sobre Listening), a
exibi¢cdo do video anteriormente a tarefa pode, sim, ter auxiliado alguns estudantes a colorirem
as figuras do modo correto, recordando como estava no video. No entanto, optamos por utilizar
o video mesmo assim antes da tarefa pelo fato de haver vocabulos novos sendo trabalhados na
cangdo, como frog (sapo), flower (flor), flamingo (flamingo), fish (peixe), lemon (limdo), carrot
(cenoura), apple (magd). Além disso, como podemos notar, a maior parte desses elementos ja
tém cores definidas por padrao. O maior desafio para as criangas ¢ mesmo o arco-iris, ou seja,
usar as cores na ordem mencionada na cang¢ao, como foi descrito no Subtema 1.1. Reiteramos
que, nesse caso, para lembrar a ordem correta, algumas criangas cantarolavam a cangao,
enquanto outras pediam ajuda.

De modo geral, e na maior parte das atividades, a proposta do e-book e desta pratica
pedagdgica de estimular a oralidade em inglés por meio de cangdes infantis ¢ utilizar apenas o
dudio mesmo, sem necessariamente exibir as imagens, mesmo sendo videos de canais do
Youtube. Isso ocorre por varias razdes: primeiro porque, em algumas escolas, ¢ dificil ter
recursos disponiveis para exibi¢do de videos, como TVs com acesso a Internet ou datashows,
por exemplo.

Segundo, como pudemos perceber, em alguns momentos e dependendo da turma, a
atencao dos estudantes fica dispersa com a exibi¢do de imagens, perdendo o foco para a tarefa
em si. Além disso, boa parte das cancdes trabalhadas nao perde de forma alguma sua fung¢ao
quando € apenas escutada com audio, pelo contrario, melodia, ritmo, letras ganham destaque e
favorecem o processo de escuta, a compreensdo e a interacdo entre a turma. No entanto, nesse
sentido, o(a) professor(a) assume um papel importante, pois deve conhecer bem a cangdo para
usar coreografias e gestos, estimulando as criangas a participarem cantando, dancando,

interagindo, para, enfim, desenvolver cada vez mais a oralidade em inglés.

5.4 Tema 4 — Dinamicas sociais e afetivas nas aulas com can¢des em inglés

Subtemas:
4.1 Cooperacdo e ajuda mutua

4.2 Participacdo, timidez e mediagdo de conflitos
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Neste tema vamos discorrer sobre as relagdes sociais e afetivas entre as criangas nas
aulas de inglé€s que utilizam cangdes como pratica pedagdgica para estimular a oralidade. Estas
questdes foram levantadas durante a observagao participante e registradas nos diarios de campo
e em algumas rodas de conversa, quando percebemos que das interacdes entre as criangas

estavam surgindo questdes importantes a serem analisadas.

5.4.1 Cooperagdo e ajuda muatua

Como veremos nas analises desta se¢do, em diversas atividades, optamos por organizar
a turma em grupos, por varias razdes, mas principalmente pelo fato de terem a possibilidade de
se ajudarem e cooperarem mutuamente, quando sabemos que, em uma turma tao diversificada,
ha criangas em diferentes niveis de desenvolvimento. A Tabela 10 apresenta as atividades

aplicadas, relativas a este subtema.

Tabela 10 — Atividades aplicadas, com questdes relativas ao Subtema 4.1

Atividade Datas de aplicacao Turmas Questao analisada
(I ou II)
Atividade 12 14/11/25 I | Colega mais experiente ajuda outros que ndo se
) lembram das palavras
Feelings
Atividade 15 28/11/25 I | Ajuda mutua para elaborar as cartas e também
no jogo
Toys
Atividade 11 5/12/25 II | Colaboragdo para fazer as mascaras ¢ também

Wild Animals

ajudando no chamado

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Ao tratar sobre cooperagdo e ajuda mutua, precisamos considerar que, pela teoria
sociocultural de Vygotsky (1991), o aprendizado da crianca ndo acontece isoladamente, mas no
processo da interacdo social, mediada pela linguagem e por agdes compartilhadas. Além disso,
como ja dissemos anteriormente, cada crianca apresenta um estagio de desenvolvimento
cognitivo diferente, necessitando de diferentes niveis de suporte (scaffolding), seja do professor
ou de colegas mais experientes.

Desse modo, as atividades criadas pensando na formagao de grupos que podem se ajudar

mutuamente foram: 7oys (jogo da memoria), Wild animals (brincadeira Simon Says) e Feelings
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(brincadeira “Adivinha qual € o emoji?”’). A proposta das trés atividades foi trabalhar com jogos
e brincadeiras e, desse modo, com as criangas dispostas em grupos, conseguimos também, em
uma turma numerosa, fazer com que todos os estudantes participem, sem deixar ninguém de
fora, o que ¢ muito importante. O trabalho em equipe também ¢ uma excelente forma para os
estudantes aprenderem uns com os outros, quando diferentes habilidades sdo compartilhadas.

Percebemos e registramos no didrio de campo que, na brincadeira “Adivinha qual é o
emoji?”, descrita anteriormente (Subtema 2.2), da Atividade 12, Feelings, vimos que alguns
alunos tiveram mais facilidade de lembrar as emog¢des em inglés, e, portanto, puderam ajudar
os colegas que ndo conseguiram memorizar ou verbalizar.

Também durante a Atividade 15, Toys, pudemos perceber os colegas se ajudando
mutuamente, tanto na elaboragdo das cartas, cortando e colando, quanto no proprio jogo da
memoria em si, mesmo sabendo que estavam disputando para ganhar.

Ja na Atividade 11, Wild Animals, aplicada dia 5/12/25 na turma II, na primeira parte,
durante a elaboragdo das mascaras, a cooperagdo ocorreu com alguns colegas mais habilidosos
com tesoura recortando detalhes das mascaras para colegas que ainda ndo conseguem utilizd-la
tdo bem. No segundo momento, durante a brincadeira Simon Says (O mestre mandou),
percebemos alguns estudantes ajudando aqueles que ndo conseguiram compreender o nome do
animal que estava sendo chamado a frente. E diziam assim para o colega: “Vai, fulano, vocé ¢

',’

o lion; vai la! E a sua vez

5.4.2 Participagdo, timidez e mediagdo de conflitos

Neste subtema, vamos tratar de questdes relativas a participagcdo dos estudantes nas
atividades, as relacdes entre eles. Também analisaremos como foi necessaria a mediacdo da
professora para lidar com conflitos entre criancas e também para lidar com a timidez de alguns

estudantes, buscando garantir a participacao de todos (ver Tabela 11).
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Tabela 11 — Atividades aplicadas, com questodes relativas ao Subtema 4.2

Atividade Datas de aplicacao Turmas Questao analisada
(Ioull)
Atividade 2 24/10/25 I | Intervengdo da professora para mediar conflitos
Nice to meet you e evitar exclusdao
Atividade 9 5/12/25 I | Intervengdo da professora para mediar conflitos
Red light, green light
Atividade 1 23/10/25 I | Timidez de alunos
What’s your name?
Atividade 5 6/11/25 I | Timidez de alunos
Count and jump

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

A Atividade 2, Nice to meet you, ja descrita no Subtema 2.1, tem a caracteristica de

promover bastante interacdo entre as criancas, conforme ja relatado, ja que elas precisam se

apresentar aos colegas, dizendo seu nome. As criangas costumam gostar bastante da

brincadeira. No dia 24/10/25, na turma I, observamos, e registramos no diario de campo,

algumas meninas excluindo duas colegas da brincadeira, como se ndo quisessem interagir com

elas (ver Figura 17). Foi preciso intervir a fim de inclui-las na atividade. Parei a musica, e

conversei rapidamente com aquele grupo para resolver o conflito. As alunas trouxeram as

colegas para a brincadeira, trocando as duplas. E, desse modo, a brincadeira fluiu muito bem

(Figura 18).

Figura 17 — Alunas sem interagir (a frente da foto)

Fonte: Acervo da autora (2025).
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Figura 18 — Alunas passaram a interagir apés intervencao da professora (2 esquerda da

Fonte: Acervo da autora (2025).

Outra situag@o semelhante ocorreu na mesma turma, com a Atividade 9, Red light, green

light, no dia 5/12/25, em que um aluno se afastou, com semblante triste, enquanto o restante da

turma participava bastante empolgado e alegre. Como podemos ver na conversa transcrita a

seguir, ele menciona o fato de ninguém querer “brincar com ele”.

1. Prof.: Eu ndo entendi por que vocé parou de dangar na musica da estatua. (Aluno C
havia desistido da brincadeira, ficando com cara de triste)

2. Aluno C(I): Ninguém quer ser meu amigo.

3. Prof.: Mas como assim? Ninguém quer ser seu amigo? Claro que quer! Oh, Aluno
D, vocé quer brincar com o Aluno C? Vocé nao é amigo dele?

4. Aluno D(I): Sim.

5. Prof.: Vocé parou de dangar por isso?

6. Aluno C(I): [acenou positivamente com a cabega] Mas a Aluna E ndo queria dangar
comigo.

7. Aluna E(I): Eu nem sabia! [Ela ndo havia percebido que o Aluno C(I) queria dangar
com ela; provavelmente, na agitacdo da turma, ela ndo percebeu]

8. Prof.: Na proxima vez que eu colocar a musica vocé vai dangar entdo?

9. Aluno C(I): Sim!

Percebemos como ¢ preciso que o docente esteja atento as diferentes situagdes que

surgem, pois as criangas sao bastante sensiveis, €, como afirma Pinter (2017), por volta dos seis

e sete anos, elas desenvolvem amizades mais complexas e se tornam mais seletivas quanto aos

amigos. Exatamente por essa razdo ¢ preciso buscar construir e estimular um ambiente de

acolhimento e respeito as diferencgas e motivar a participacdo de toda a turma nas atividades.

Um fator observado em alguns momentos com algumas criangas foi a recusa em

participar de algumas atividades mais dindmicas com as cangdes em inglés devido a timidez,

como na Atividade 5 (Count and Jump). Também na Atividade 1 (What’s your name?), aplicada
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no dia 23/10/25, na turma II, pude perceber que trés alunos nao quiseram falar seus nomes no
microfone, por timidez.

E fundamental acolher as diferentes personalidades e procurar deixar as criangas
confortaveis, para que, aos poucos, construam confianga e seguranga em situagdes nas quais
precisam se expressar de forma dindmica. Importante foi observar que essas mesmas criangas
sdo participativas em outras tarefas, como atividades escritas, trabalhos manuais, desenhos etc.
e até se expressam em inglés, mas falando baixo e apenas com a professora.

Em algumas rodas de conversa e registros no didrio de campo, percebemos um
componente bem interessante descrito pelas criangas: a interagdo em grupo, ou seja, dangar e

cantar coletivamente pode motiva-los e reduzir a timidez, como vemos neste trecho:

1. Prof: Vou perguntar outra coisa: o que vocé€s sentem quando a gente canta as
musiquinhas em inglés?

. Aluna A(II): Eu gosto!

. Prof: Vocés gostam de cantar todo mundo junto?

. Alunas: Sim!

. Prof.: Por qué? Vamos falar uma de cada vez...

. Aluna A(II): Pra ninguém dangar sozinha.

. Prof.: Ah, ¢ legal brincar junto.

. Aluna D(II): Pra ninguém ficar com vergonha... de dangar sozinha.

9. Prof: Vocés acharam alguma parte dificil de cantar essa musica?

10. Alunas: Nao.

11. Prof: O que vocés mais gostam de fazer quando a gente tem aula com musica?
12. Aluna A(I): Fazer a atividade.

13. Aluna C(II): Dangar.

03N LKW

Nos excertos 6, 7 e 8, as meninas expressam a alegria de estarem interagindo durante a
cancdo, € a Aluna D(II) (excerto 8) menciona a timidez como fator que poderia atrapalhar sua
participagdo, mas que a dinamica da aula consegue superar. O olhar atento e sensivel do docente
para observar essas questdes ¢ importante e demonstra uma didatica para além do conteudismo,
que considera as diferencas na turma e respeita cada crianca em suas singularidades.

Em sintese, como vimos, esta analise de dados possibilitou compreender as experiéncias
vivenciadas pelas criangas durante a aplicagdo das atividades do e-book fruto desta pesquisa:
“Let’s sing and play! Atividades com cang¢des infantis para praticar a oralidade em inglés”. Os
temas e subtemas foram construidos e embasados pelos instrumentos de geracdo de dados —
observagdo participante, didrio de campo e rodas de conversa — e considerando alguns
referenciais teéricos que dialogam com os dados.

A seguir, apresentaremos duas nuvens de palavras elaboradas a partir das rodas de

conversa com as criancas, com a finalidade de ilustrar, resumidamente, como elas observaram
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o uso de cang¢des infantis (Figura 20) nas aulas de inglés e também o que acharam das atividades

do e-book (Figura 21).

Figura 19 — Nuvem de palavras sobre a visdo das criancas a respeito das cancoes
infantis em inglés, a partir de suas respostas nas rodas de conversa

A musica é lega]
Eu gosto muito da musica.
Amei!
Eugosto de danar! < g o o
legal.

Fonte: Gerado por ChatGPT (OpenAl, 2026).

Figura 20 — Nuvem de palavras sobre a visao das crianc¢as a respeito das atividades
do e-book, a partir de suas respostas nas rodas de conversa

et A brincadeira
Facil Leg a' ¢é legal

Eu gostei
Eu gostei de recortar, » 9°109°-

Jogar, pintar, E legal
rincar junto.

Fonte: Gerado por ChatGPT (OpenAl, 2026)

As duas figuras ilustram trechos de falas das criancas extraidas de diferentes momentos
das rodas de conversa. A Figura 20 ilustra especificamente suas opinides quanto ao uso das
cangdes infantis. Por mais surpreendente que possa parecer, ndo obtivemos respostas negativas

em relagdo a musica ao longo da pesquisa. As criangas demonstraram um carinho enorme por
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essa dinamica de aula. O mesmo ocorreu com as respostas as atividades propostas no e-book,
como ilustrado na Figura 21, em que podemos observar o aspecto Iudico sendo enaltecido.

Como esta ¢ uma pesquisa qualitativa e aplicada, e considerando o problema central da
pesquisa ¢ os objetivos definidos previamente, os temas e subtemas foram delineados
considerando sua relevancia para a pratica da oralidade em lingua inglesa. Tendo como método
a Analise Tematica Reflexiva, foi possivel identificar padrdes de sentido que revelam como o
uso de cangdes infantis favoreceu momentos de pratica das habilidades orais em inglés, com
participacdo e envolvimento das criangas nas atividades aplicadas. Também foram
evidenciados aspectos relacionados a dimensdo ludica e afetiva presente nas interagdes
mediadas pelas cangdes infantis em inglés.

A analise aponta que as atividades propostas contribuiram para a criagdo de um
ambiente de aprendizagem mais participativo e significativo, no qual as criangas foram
encorajadas a praticar a lingua inglesa por meio do canto, do movimento e da interacdo com o0s
colegas e com a professora.

Fica claro, portanto, o potencial pedagdgico das cangdes infantis no ensino de inglés
para criangas nos anos iniciais do ensino fundamental para o desenvolvimento tanto da
compreensdo auditiva quanto da expressao oral dos estudantes. No proximo capitulo, sdo
apresentadas as consideracdes finais, com uma visdo geral da pesquisa, as contribui¢des

especificas desta anélise dos dados e possiveis encaminhamentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi motivada pela dificuldade em se desenvolver a pratica da oralidade em
lingua inglesa com criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. As habilidades de
compreensao auditiva (/istening) e expressao oral (speaking) sao essenciais no aprendizado de
uma lingua adicional e sdo as Unicas previstas para as primeiras séries dos anos iniciais (1° e 2°
anos), mas sdo, muitas vezes, relegadas a segundo plano quando o professor se vé desmotivado
diante destes desafios: pequena carga horaria da disciplina (1h40 por semana); turmas
numerosas; precariedade de recursos complementares para o desenvolvimento da oralidade em
inglés; falta de formacao docente adequada para trabalhar com criangas.

Nessa busca por tornar as aulas de inglés mais significativas para estudantes dos anos
iniciais, a Musica tem sido um importante recurso pedagogico, o qual envolve e traz uma maior
participacdo e interac@o entre os alunos (seja qual for o nivel de escolaridade, como tem sido
explorado em diversos contextos) — fato que foi confirmado por esta pesquisa com o publico
infantil.

Nosso objetivo geral, portanto, foi investigar de que forma a oralidade em lingua inglesa
no 1° ano do ensino fundamental pode ser desenvolvida com o uso de cangdes infantis em
inglés. Para isso, foi utilizada a metodologia que segue o modelo da pesquisa-a¢do com duas
turmas de 1° ano, nas quais desenvolvemos e aplicamos atividades de estimulo das habilidades
de listening e speaking criadas para o e-book escrito no processo desta pesquisa: “Let’s sing
and play! Atividades com cangdes infantis para praticar a oralidade em inglés”.

Ao longo de quase trés meses de aplicacdo das atividades do e-book nas duas turmas
selecionadas, registrada por meio da observagao participante, do didrio de campo da professora-
pesquisadora e das rodas de conversas gravadas em audio com as criancas, foram confirmadas
algumas questdes relevantes quanto ao uso de cangdes para pratica da oralidade nas aulas de
lingua inglesa.

Para analise desses dados, a Andlise Temadtica Reflexiva (Braun; Clarke, 2019)
possibilitou a identificagdo de temas e subtemas, que sdo as categorias de analise, a partir das
observacdes registradas, e buscamos discutir os resultados dialogando com os referenciais
teoricos e refletindo sobre as investigagdes propostas ao longo da pesquisa acerca da oralidade
em inglés.

Quanto a pratica da habilidade de compreensdo auditiva (/istening), pudemos observar

e concluir que as atividades propostas com as cancdes foram realizadas com certa facilidade
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pelas criangas, as quais responderam com bastante entusiasmo e participagdo. Em alguns
momentos, para aquelas criancas com maior dificuldade, a professora precisou intervir no
sentido de reforgar o uso da cancao, cantando-a “a capela”, para auxiliar na compreensao das
palavras, ja que o intuito sempre foi o de evitar a simples traducdo de expressdes para o
portugués.

Ainda sobre as atividades de /istening, varios estudantes demonstraram uma consciéncia
do processo metacognitivo (Figueiredo, 2019), de perceber como as cangdes em inglés as
ajudaram a chegar as respostas das tarefas propostas — o que se revelou, para mim, como algo
surpreendente, considerando o nivel escolar e a idade das criangas (6 e 7 anos).

Quanto as atividades de produc¢ao oral (speaking), pudemos observar como as cangdes
foram uteis ao estimular em especial as praticas imitativa, intensiva e, em alguns momentos, a
responsiva (Brown, 1994) — pelo fato de serem criancas nos estdgios iniciais de aprendizado da
lingua inglesa. Essas praticas podem servir como base para outros niveis de producdo oral
trabalhados no futuro, caso o estudante continue sendo estimulado e tenha a possibilidade de
praticar o idioma mais intensivamente. Por isso percebemos a necessidade de maior frequéncia
de aulas, pois quanto mais o estudante ¢ estimulado, melhor sua pratica oral.

Outra situacao verificada durante a pesquisa, em que buscamos fazer uma checagem de
produgdo oral espontanea, foi a dificuldade demonstrada pela maioria das criancas de
memorizagao e fala espontanea de certo vocabuldrio usado com menos frequéncia, como nomes
de alguns animais, de alguns meios de transporte, algumas partes do dia — mesmo com o recurso
de repeticdo e com o trabalho com as cangdes em inglés. Isso refor¢a, mais uma vez, que a
quantidade de tempo em que a crianga € exposta ao idioma influencia no seu aprendizado
(Cameron, 2005).

A pratica das etapas da Rotina nas aulas de inglés, conduzida por meio de cangdes,
mostrou ter um bom resultado para trabalhar a oralidade nas turmas, pois as criangas
participaram de forma ativa. Como as cangdes da rotina estdo presentes em todas as aulas, sao
mais bem memorizadas e repetidas, e constituem uma possibilidade de vinculo a mais com o
professor.

Além disso, durante a pesquisa foi comprovado que a rotina ajuda a praticar um
repertdrio linguistico, embora pequeno, de cumprimentos basicos que ja foi internalizado pela
maioria das criangas, as quais me cumprimentam espontaneamente em inglés nas dependéncias
do colégio quando me veem no dia a dia.

A importancia de se trabalhar o aspecto ludico no processo ensino-aprendizagem com

criancas foi confirmada durante a pesquisa, pois serviu de maior estimulo para pratica da
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oralidade por meio das cangdes. Quando as propostas traziam brincadeiras e jogos (e, em alguns
momentos, acabaram tornando-se competigdes), foi verificado que as criangas se esforcavam
para se expressar oralmente, conforme era solicitado na tarefa.

As atividades que trabalharam a motricidade propiciaram momentos importantes de
“descarga de energia” (Ribas, 1957 apud Sekeft, 2007) e ajudaram muito quando a turma estava
precisando de mudanga no estimulo, propiciando também um momento de descontracdo e
interacao amigavel entre a turma. No entanto, € preciso o docente assumir o papel de mediador
e estar atento para intervir em possiveis conflitos que surgem entre as criangas e também no
sentido de evitar qualquer exclusao.

Ao longo do processo de criagdo e aplicagdo das atividades do produto educacional, foi
necessario realizar diversos ajustes a partir do que era observado em sala de aula — demandas,
dificuldades e questionamentos das criangas — sempre buscando ouvi-las e validar sua opinido,
j& que foram participantes da pesquisa e sdo o publico-alvo do PE. Por exemplo, a pedido das
criangas, incluimos mais tarefas de recorte, colagem e montagem com papel; também fizemos
ajustes em algumas imagens para tornd-las mais inteligiveis no exercicio de listening da
Atividade 3 do livro.

Quanto ao fato de serem usadas cangdes infantis em inglés acessadas pelos canais do
Youtube, percebemos que, na grande maioria das atividades, a proposta de tocar apenas o audio
da cancao foi eficaz e suficiente, sendo raramente necessaria a exibi¢do de imagem do video
para compreensao da atividade. Desse modo, o produto fica mais acessivel para o maior nimero
possivel de professores, considerando que, em muitas escolas, como se sabe, hd poucos recursos
tecnologicos disponiveis para os docentes.

Observamos que o produto educacional tem o potencial de ser uma ferramenta para que
os professores desenvolvam aulas que motivem mais a pratica da oralidade em inglés. Nesse
sentido, o PE também cumpre uma importante funcdo: de ajudar na formacdo complementar
docente, servindo como instrumento para uma pratica pedagogica reflexiva e significativa com
criangas dos anos iniciais.

Apesar das contribuigdes trazidas por esta pesquisa, ¢ preciso apontar também algumas
limitagdes. A primeira delas diz respeito a dificuldade de se observar o uso das cangdes como
recurso mnemonico no aprendizado de uma lingua adicional por criangas. E necessario que se
continue pesquisando por um periodo maior e também em outros contextos de ensino-
aprendizagem de inglés com criangas (por exemplo, escolas bilingues, aulas de inglés
diariamente) para conseguirmos perceber em que medida a maior frequéncia de aulas e a maior

exposicao do aluno ao idioma influenciam nesse aspecto.
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Outra limitacdo diz respeito a auséncia da participacdo de outros docentes de lingua
inglesa nesta pesquisa, o que a enriqueceria mais, trazendo novas visdes e praticas pedagogicas
para este contexto. Também ndo foi possivel, pelo pouco tempo disponivel, levar o produto
educacional para outros docentes conhecerem e aplicarem em outras turmas, o que sera feito a
partir da divulgacdo dos resultados da pesquisa, em futuras publicagdes e apresentacdes em
eventos académicos.

Por fim, espera-se que as contribui¢des desta pesquisa, aliadas ao e-book desenvolvido,
incentivem os professores a priorizar a pratica da oralidade em lingua inglesa em suas aulas,

promovendo um aprendizado mais significativo e envolvente para as criangas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO II
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para o(a) menor
participar como voluntirio(a) da pesquisa denominada “O uso de cangdes para desenvolvimento da oralidade
em lingua inglesa no 1° ano do Ensino fundamental”, realizada no ambito do Mestrado em Priticas da
Educagdo Basica (MPPEB) do Colégio Pedro 11 e que diz respeito a uma dissertagdo de mestrado. A pesquisa
serd realizada no Ciep Hildebrando de Araujo Goes.

1. OBJETIVO: Investigar de que forma o uso de cangdes infantis nas aulas de lingua inglesa no 1°
ano do ensino fundamental contribui para o desenvolvimento da oralidade pelos alunos.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participagao do (a) menor consistira na realizacao das atividades
propostas como pratica oral das cangdes, elaboradas e aplicadas pela professora e pesquisadora. As atividades
serao realizadas nos momentos das aulas de inglés, podendo durar de 50 minutos até 1h40.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, os
riscos podem ser avaliados como baixos. Pode haver interferéncia na rotina das turmas participantes. Para
minimizar esse risco, a professora pesquisadora pretende conduzir a aula da forma mais natural possivel,
buscando ndo mudar a rotina dos alunos e também, ao observar qualquer alteragdo, se necessario,
interromper de imediato a atividade sendo realizada. Outro risco pode ser o estudante sentir algum
constrangimento e/ou desconforto em participar de alguma atividade proposta. Nesse sentido, a professora
pesquisadora pretende estar atenta aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, e deixar a crianca a
vontade para participar ou ndo, sempre explicando a todos essa questio.

Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagdo na pesquisa: contribuir para a
elaboracdo de aulas mais dinamicas e divertidas para as criangas, que estimulem a pritica da oralidade desde
cedo; colaborar na reflexdo de métodos voltados ao estimulo da pratica da oralidade; a criagdo de um produto
educacional, um e-book, que divulgard, para outros professores de inglés, ¢ para o piblico em geral, a
importancia de se praticarem atividades de compreensio auditiva e expressdo oral em todas as aulas para ajudar
no aprendizado da lingua inglesa.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas
cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e o nome dele (a) ou
qualquer informagao que possa, de alguma forma, o(a) identificar, sera mantida em sigilo. A
pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda
e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa. Além
disso, os audios gravados com a voz das criangas durante as aulas serdo tratados com total sigilo, e
o0 uso sera exclusivamente para a coleta de dados desta pesquisa. Posteriormente ao uso das
gravagoes para a analise de dados, os audios serdo descartados com seguranga.

5. LIIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo € voluntaria e ndo €
obrigatoria. Vocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofrera

qualquer prejuizo.

Enderego: Campo de Sdo Cristovdo n® 177, prédio da Pro-Reitonia de Pos-Graduacio,

Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sdo Cristovao — W
Rio de Janeiro, CEP 29921-903 Rubrica Pesq|
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br Rubrica participante:

Site : http-/fwww.cp2.g12 br/blog/cepcpiy/
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA = CEP/CPII

6. CUSTOS. REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo fera custos
adicionais para vocé. Tambem nio havera qualquer tipo de pagamento devido a participacdo do (a) menor no
estudo. Fica garantida indenizacio em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacio na
pesquisa, nos termos da Lei

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé
recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecide (TCLE) e a outra ficara com a
pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serio rubricadas e a Gltima pagina serd assinada
por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante a vocé livie acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé poderd ter acesso a pesquisadora
Adriana Araujo Kramer pelo telefone 21964239574 ou pelo e-mail: adrianakramer@ gmail.com. Se voce tiver
alguma consideracio ou duvida sobre a etica da pesquisa, podera enfrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Colégio Pedro IT (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sio Cristovao n® 177, predio da
Pro-Reitoria de Pos-Graduacio, Pesquisa, Extensio e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sio Cristévio —
Rio de Janeiro, CEP 20021-003, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.gl2 br

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo com a paricipagio do
menor na pesquisa.

Data: [

Assinatura dofa) responsavel frepresentante legal

Eu, Adriana Araujo Kramer, obtive de forma apropriada e voluntiria o Consentimento Livre ¢ Esclarecido do
(a) responsavel frepresentante legal pelo (a) menor participante da pesguisa.

Data: )

Assinatura dofa) pesquisador{a)

Enderece: Campo de Sie Cristovio n® 177, prédio da Pro-Reitona de Pos-Graduagdo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — S0 Cnistovio —

Rio de Janeire, CEP 20921-903

TEL: 21 38910020 — Email: cepif@cpl.gl2br

Site : httpffwww cp?. 212 bo'blog/cepepn/
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

1? parte: Acolhimento

Explicar sobre o que serd falado durante a conversa, e que todos terdo oportunidade de

falar. Mas ¢ preciso aguardar a vez de falar e saber ouvir as outras pessoas também.

D
2)
3)
4)

5)

2% parte — O que sentem ao trabalhar com cang¢des na aula.
Perguntas:

O que vocé sente quando cantamos em inglés?

Vocé gosta de cantar em grupo? Por qué?

O que vocés mais gostaram de fazer nas atividades com musica?
Alguém achou dificil cantar ou entender alguma parte?

Qual a parte da aula de hoje que vocé mais gostou?

Observacoes para registro: expressoes faciais, gestos, risadas, pausas, falas

espontaneas.

3? parte — Percepgoes e aprendizagens.

Perguntas:

Vocés aprenderam alguma palavra nova nas musicas? Qual?
E diferente de cantar em portugués?

Se vocés fossem o(a) professor(a), mudariam alguma coisa nas aulas com musica?

Fechamento:

“Gostei muito de ouvir o que cada um contou. Tudo o que vocés disseram ¢ importante

pra eu entender como as musicas ajudaram (ou ndo) nas aulas de inglés. Antes de terminar,

quero saber: vocés gostariam que tivesse mais aulas com musicas em inglés?”



APENDICE C - FICHA DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

Ficha de observagao participante

Data Turma: Horario de observagao/aula:
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Quantos estudantes nesta aula?

Conteudo trabalhado:

Ja havia sido ensinado antes ou é o primeiro contato?

Houve uso de cancgao para reforgar o conteudo?

Qual o nome da cangao?

Em media, quantos estudantes conseguiram lembrar das palavras e expressdes?

Atividade/exercicio realizado apés a cangao:

Alguma atividade realizada durante a cangao?

Algumas palavras pareceram mais faceis de serem lembradas? (se afirmativo, quais?)

Havia alguma palavra escrita que pudesse auxiliar na memorizagao de algum estudante
gue ja esteja alfabetizado (e por isso tenha se utilizado da leitura)?

Como foi feita a avaliagdo do aprendizado? (Descrever em detalhes)

Estudantes pareceram motivados para repeticdo das palavras e expressdes?

Pareciam motivados para aprender novo conteudo?

Houve algum trabalho de compreens&o auditiva neste dia?

Como foi essa atividade?

Qual foi o resultado?
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