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RESUMO

CHAVES, Viviane Glicerio. Possibilidades e caminhos para o letramento literario na etapa
final da Educacao Infantil. Dissertagdo (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educac¢ao Basica, Rio de Janeiro, 2022.

A presente pesquisa buscou compreender quais as possibilidades do letramento literario em
relacdo ao trabalho pedago6gico com a literatura, no desenvolvimento de habilidades leitoras, na
etapa final da Educacdo Infantil. Diante dos diversos estudos realizados na area de letramento,
tomou-se como referéncia as perspectivas de Angela Kleiman (1995) e Magda Soares (2012).
A fim de compreender o papel da literatura na formag&o inicial do leitor e desenvolver préaticas
de letramento de qualidade foram considerados os estudos de Patricia Corsino (2003), Teresa
Colomer (2003) e Rildo Cosson (2018). Considerou-se ainda, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI,1999) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC,2018) que orientam e regulamentam a elaborac&o de praticas pedagogicas direcionadas
a Educacéo Infantil. O problema de pesquisa verificado foi: quais caminhos e as possibilidades
para o desenvolvimento do letramento literario na Educacéo Infantil, de forma a contribuir para
formacdo inicial do leitor? O objetivo geral é identificar a compreensdo docente acerca do
conceito de letramento literario e as possibilidades de desenvolvé-lo na etapa final da Educacéo
Infantil, de maneira a contribuir para a formacéo inicial do leitor. Realizou-se uma abordagem
qualitativa através da pesquisa-acdo, que utilizou entrevistas, questionarios e grupos de estudos
como instrumentos de coletas de dados. Os dados gerados foram analisados separadamente por
meio de categorizacdes e posteriormente relacionados entre si. Participaram da pesquisa
docentes de Educacao Infantil e coordenadores pedagogicos que atuam nesta etapa da Educacgéo
Basica e membros da equipe da Geréncia de Educacdo Infantil, da Secretaria Municipal de
Educacdo de Mesquita, cidade localizada na Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro,
onde a pesquisa foi realizada. Observou-se que o conceito de letramento literario, tal qual o
conceito de letramento, ainda ndo é compreendido de forma clara. Verificou-se a necessidade
de investir na formacao profissional dos(as) docentes que atuam nessa modalidade da Educacéo
Basica, de maneira que eles possam desenvolver propostas pedagdgicas com a literatura, na
perspectiva do letramento literario. O Produto Educacional configura um material didatico,
organizado no formato de caderno, que contém oficinas de planejamento pedagdgico, voltado
aos professores(as) que atuam com as criangas na Ultima etapa da Educacdo Infantil, para
elaboragdo de propostas com a literatura, na perspectiva do letramento literario.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; letramento literario; formacéo do leitor.



ABSTRACT

CHAVES, Viviane Glicerio. Possibilidades e caminhos para o letramento literario na etapa
final da Educacao Infantil. Dissertagdo (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educac¢ao Basica, Rio de Janeiro, 2022.

The present research sought to understand the possibilities of literary literacy in relation to
pedagogical work with literature, in the development of reading skills, in the final stage of Early
Childhood Education. In view of the various studies carried out in the area of literacy, the
perspectives of Angela Kleiman (1995) and Magda Soares (2012) were taken as reference. In
order to understand the role of literature in the initial formation of the reader and to develop
quality literacy practices, studies by Patricia Corsino (2003), Teresa Colomer (2003) and Rildo
Cosson (2018) were considered. The National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education and the National Common Curricular Base were also considered, which guide and
regulate the development of pedagogical practices aimed at Early Childhood Education. The
research problem verified was: how and which practices of literary literacy in Early Childhood
Education can contribute to the formation of the beginning reader? The general objective was
to research literary literacy practices that contributed to the maturation and expansion of the
child's linguistic and literary repertoire. A qualitative approach was carried out through action
research, which used interviews, questionnaires and study groups as instruments for data
collection. The generated data were analyzed separately through categorizations and later
related to each other. Participated in the research teachers of Early Childhood Education and
pedagogical coordinators who work in this stage of Basic Education and members of the Early
Childhood Education Management team, from the Municipal Education Department of
Mesquita, a city located in the Baixada Fluminense of the State of Rio de Janeiro, where the
research it was made. It was observed that the concept of literary literacy, like the concept of
literacy, is still not clearly understood. There was a need to invest in the professional training
of teachers who work in this modality of Basic Education, so that they can develop pedagogical
proposals with literature, from the perspective of literary literacy. The Educational Product
configures a didactic material, organized in a notebook format, which contains pedagogical
planning workshops, aimed at teachers who work with children in the last stage of Early
Childhood Education, for the elaboration of proposals with literature, from the perspective of

the literary literacy.

Keywords: Child education; literary literacy; reader training.
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INTRODUCAO

As transformac6es sociais ocorridas ao longo da histéria colocaram a leitura em uma
posicdo privilegiada no contexto social, principalmente nos espacos urbanos pés-modernos.
Saber ler passou a ser uma exigéncia social para obter acesso a informacéo, ao conhecimento e
para exercer a cidadania de forma ampla e autonoma.

Dominar a habilidade leitora e fazer uso frequente dela, nos mais variados contextos,
atualmente € uma necessidade. Perante a essa demanda, a escola assume a responsabilidade de
promover tal aprendizagem, uma vez que é nesta instituicdo que ocorre o ensino formal das
habilidades exigidas pela sociedade.

Sendo a escola um local de uma aprendizagem institucionalizada, faz-se necessario
investigar quais as propostas pedagdgicas ali desenvolvidas que contribuem para a aquisi¢éo da
habilidade leitora, tdo necessaria nesse cenario sociocultural. Diante disso, é preciso ter a
clareza de que o ensino da leitura, enquanto aprendizagem de uma técnica de decodificagdo do
cédigo escrito, ocorre no Ensino Fundamental, quando se inicia o processo formal de
alfabetizacéo.

Todavia, 0 processo de escolarizagdo tem inicio na Educacdo Infantil, que atende
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade. Essa modalidade da Educacéo Basica, além de
recepcionar a crianga no inicio de sua trajetoria escolar, € responsavel pelo desenvolvimento
integral da criancga, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n® 9394/96.

Junto a isso, € preciso considerar que 0 acesso a linguagem escrita pela crianga precede
sua entrada na instituicdo escolar. 1sso permite que o sujeito crie suas proprias hipoteses, sobre
0s usos e o funcionamento do codigo escrito, muito antes de chegar ao processo de alfabetizacédo
proposto pelo sistema educacional.

Verifica-se entdo que a Educacédo Infantil, concebida hoje como espa¢o de producéo e
de construcdo de conhecimentos, também possui responsabilidade sobre o ensino de
habilidades relacionadas a linguagem escrita. Este segmento da Educacéo Basica, ao objetivar
o0 desenvolvimento integral da crianga, tem por responsabilidade oferecer propostas
pedagdgicas com a intencdo de ampliar as aprendizagens das criangas sobre a linguagem escrita.

Uma pesquisa elaborada por Barros e Spinillo (2010) demonstra que as praticas
pedagogicas, oferecidas na etapa final da Educacdo Infantil, contribuem pouco para a

construcdo de conhecimentos das criangas de 5 anos sobre a linguagem escrita. Os dados
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levantados pela pesquisa apontam que elas apresentam um conhecimento muito elementar sobre
0s géneros textuais, seus objetivos, fungdes e, também, sobre os portadores de textos.

Os resultados obtidos apontam em direcdo contraria aquela definida nos documentos
oficiais sobre a proposta curricular para a Educagéo Infantil. Portanto, esses dados refletem uma
discrepancia entre a pratica pedagogica desenvolvida e as orientacfes dispostas nos documentos
legais para a organizacao curricular, relacionadas ao ensino-aprendizagem da linguagem escrita
no &mbito da Educagdo Infantil.

Ao analisar o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI, 1999), observa-se a indicacdo da realizacdo de praticas pedagogicas que permitam o
acesso e a interagdo com a linguagem oral e a linguagem escrita. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) também traz, no corpo de seu texto, referéncias ao trabalho
pedagdgico com a linguagem escrita.

A BNCC (2018, p.45) estabelece objetivos de aprendizagens e desenvolvimento para
cinco campos de experiéncia “O eu, o outro e 0 nos”, “Corpo, gestos € movimentos”, “Tragos,
sons, cores e formas”, “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” e “Escuta,
fala, pensamento ¢ imaginagdo.” Este Ultimo confere destaque a comunicacdo. O corpo €
considerado um instrumento comunicativo e o desenvolvimento da oralidade é compreendido
a partir das interagdes. Nesse campo de experiéncia, também € abordada a curiosidade da
crianca sobre a linguagem escrita, que deve ser estimulada por meio de experiéncias que
garantam a compreensao do cddigo escrito enquanto sistema de representacao da lingua.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepcéo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas,

contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacéo e
da ampliacéo do conhecimento de mundo. (BNCC, 2018, p.42)

Ambos os documentos, a BNCC (2018) e as DCNEI (1999), reconhecem as
potencialidades da infancia em relacdo a construcdo de conhecimentos e, embora ndo registrem
de forma explicita essa questdo, trazem no corpo de seu texto a proposta do conceito de
letramento. Isso significa que as propostas pedagadgicas desenvolvidas nos espacos de Educacgédo
Infantil devem ser pautadas pela aproximagdo dos sujeitos as situagdes de uso social da

linguagem escrita.
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Magda Soares (2012, p.18) indica que o termo letramento surgiu em torno de 1980, em
resposta as novas determinacfes sociais, mas que ndo ha uma definicdo precisa sobre o
conceito. Entretanto, a mesma autora associa letramento ao envolvimento dos sujeitos nas
diversas experiéncias que envolvem o uso social da leitura e da escrita.

Nessa mesma perspectiva, Angela Kleiman (2003, p.380) relaciona o letramento as
praticas sociais de linguagem. A autora adverte para a importancia e a necessidade de se
desenvolver préticas de letramento que representem de fato a realidade cultural e social do
contexto vivido. Assim, o letramento precisa ser compreendido a partir de situagdes de uso da
escrita e da leitura que contém uma relacdo de sentido real para os sujeitos que delas
compartilham.

Uma perspectiva escolar de letramento — que, afirmo, ndo é contraditéria a uma
perspectiva social da escrita na esfera de atividades escolares — tem por foco

atividades vinculadas a praticas em que a leitura e a escrita sdo ferramentas para agir
socialmente. (KLEIMAN, 2003, p.380)

Contudo, observa-se a incompatibilidade entre 0 modelo de letramento oferecido pela
escola e a realidade social, dai a necessidade de se repensar o trabalho pedagdgico que vem
sendo desenvolvido na Educacéo Infantil. Embora esse segmento da Educacéo Bésica ndo tenha
como obrigacao a tarefa institucional de promover a alfabetizacdo nessa fase da vida, existem
atividades e préaticas pedagdgicas que, na perspectiva do letramento, podem e devem ser
desenvolvidas nesse segmento.

Algumas préticas ja estdo inseridas na rotina do trabalho pedagogico, como a leitura de
textos literarios, a chamadinha e a leitura de imagens. Entretanto, existem outras possibilidades
pertinentes a serem exploradas e incorporadas nas praticas pedagogicas direcionadas as criangas
pequenas.

Na tentativa de promover o letramento das criangas pequenas, € comum tomar a
literatura como fonte de aprendizado. A presenca de obras literarias na Educacdo Infantil se
tornou elemento obrigatério diante das novas concepgdes de crianca e das novas orientacoes
que permeiam o trabalho pedagdgico nestas instituicdes. Por meio das narrativas € possivel
compreender e ressignificar o mundo. Por isso, ndo basta tomar a literatura enquanto
instrumento pedagogico. E preciso compreender os limites e as possibilidades da literatura na
formacdo dos sujeitos, bem como definir a intencionalidade pedagogica que cerca sua aplicacao
no contexto escolar, 0 que ndo se refere propriamente a aprendizagem de contetdos e ao seu

uso didatico.
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Assim como a Educacdo Infantil é a porta de entrada do processo de escolarizagdo, a
literatura é a porta de entrada para leitura. Incentivar a entrada da crianga no universo da leitura,
convidando-a a conhecer e fazer parte desse mundo de signos impressos com multiplas
significacbes, € uma das possibilidades que se apresenta ao trabalho com a literatura. A
literatura também se torna importante ao possibilitar o desenvolvimento da imaginacdo e
permitir a reflexdo do sujeito sobre o seu lugar no mundo. Dessa maneira, por meio do texto
literario, é possivel desenvolver a formagdo da subjetividade humana e ampliar a leitura de
mundo dos sujeitos.

Um levantamento realizado em outubro de 2020, no banco de dados de teses e
dissertacfes da CAPES no ultimo quadriénio (2016 a 2019), revelou um quantitativo de 1.786
pesquisas em que a Educacédo Infantil aparece como conceito-chave. Entretanto, considerando
0 mesmo periodo, quando a busca € acrescida dos conceitos-chave “letramento” e “letramento
literario”, tendo a linguagem e o letramento como area de concentragdo, 0 numero é reduzido
para um total de 276 resultados.

A busca feita com o0s conceitos-chaves desta pesquisa indicou que pouco mais de 15%
das pesquisas sdo dedicadas as investigacOes sobre praticas de letramento, orientadas pelo
letramento literario. Além disso, a analise individual dos titulos e a leitura dos resumos
indicaram a caréncia de pesquisas que buscam transformar a pratica pedagogica na formacao
de leitores iniciantes por meio da literatura.

Diante disso, a pesquisa aqui proposta faz-se necessaria no cenario da Educacao Basica,
na medida em que busca evidenciar as possibilidades de desenvolver o trabalho pedagdgico
com a literatura, na perspectiva do letramento literario, em espacos de Educacédo Infantil. 1sso
contribuira para discussdes futuras sobre o papel desta modalidade da educacdo na construcao
de habilidades leitoras, de modo que os docentes que atuam nesta modalidade da educacao
percebam o ato de ler na perspectiva da formacéo da subjetividade humana, para além de suas
funcbes didaticas e sociais.

Nesse contexto, essa pesquisa buscou verificar as possibilidades do trabalho pedagégico
com a literatura, na perspectiva do letramento literario, que viabilizam o incentivo a formacéo
de leitores iniciantes, a ser realizadas com criancas de 5 anos.

O objetivo geral proposto € identificar a compreensdo docente acerca do conceito de
letramento literario e as possibilidades de desenvolvé-lo na etapa final da Educacao Infantil, de
maneira a contribuir para a formacdo inicial do leitor. A partir do objetivo geral exposto, a
pesquisa teve como objetivos especificos: compreender as concepcdes sobre o letramento que

compdem o discurso dos profissionais envolvidos no trabalho pedagdgico com criangas



19

pequenas; ressignificar o espaco da literatura em sala de aula, de modo a promover o letramento
literario no ambito das propostas pedagogicas dirigidas as criancas de 5 anos; e contribuir para
o fomento do interesse e o prazer pela leitura desde o inicio da formacao leitora.

Para tanto, buscou-se, por meio de revisdo bibliogréfica, realizar um levantamento dos
principais conceitos que organizam esse trabalho: Educagdo Infantil, letramento literario e
formacdo do leitor. Assim, foram tomados como referéncia os estudos de Patricia Corsino
(2003), Magda Soares (2001), Angela Kleiman (1995), Teresa Colomer (2003) e Rildo Cosson
(2010).

A metodologia de pesquisa adotada foi a pesquisa-agdo, com base nas indicacOes de
Michel Thiollent (1986). Essa perspectiva foi adotada, por representar uma alternativa viavel
para explorar as possibilidades de trabalho com a literatura, no contexto da Educacdo Infantil,
na perspectiva do letramento literario. Assim, 0s sujeitos dessa pesquisa foram professores (as)
regentes e Professoras Coordenadoras Pedagogicas (PCP’s) que atuam na Educagdo Infantil da
rede pablica municipal de educacédo da cidade de Mesquita/RJ.

Foram utilizados trés instrumentos de coleta de dados para esta pesquisa. O primeiro
deles foram duas entrevistas realizadas com duas profissionais que compdem a Equipe
Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Mesquita/RJ. O segundo
instrumento utilizado foi um questionario direcionado as docentes de atuam em regéncia de
turma ou como PCP. E o terceiro instrumento foi a organizacdo de grupos de estudos com o0s
profissionais que atuam diretamente com as criangas de 5 anos (professores regentes e PCP’s).

Os dados adquiridos atraves destes instrumentos foram examinados separadamente por
meio da analise do discurso. Em seguida, buscou-se identificar as caracteristicas que 0s
aproximam e/ou os distanciam como forma de alcancar a resposta para o problema proposto
pela pesquisa: “Quais os caminhos e as possibilidades para o desenvolvimento do letramento
literario na Educagao Infantil, de forma a contribuir para a formagao inicial do leitor?”.

A andlise dos dados obtidos evidenciou a necessidade de investir na formacéo docente
e de oferecer, aos profissionais que atuam com as criancas na etapa final da Educacéo Infantil,
materiais que contribuam para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas, que possibilitem o

desenvolvimento do letramento literario.
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1 CAMINHOS E POSSIBILIDADES PARA O LETRAMENTO LITERARIO NA
ETAPA FINAL DA EDUCACAO INFANTIL

A presente pesquisa utilizou-se dos estudos de Patricia Corsino (2003), sobre infancia,
linguagem e letramento. A autora encontra suas bases nas propostas de Vygotsky e Bakhtin.

Para ela,

Estes autores abordam a linguagem na sua dimenséo expressiva e historica, trazem os
maltiplos sentidos das palavras, veem o homem como sujeito social, ativo e produtor
de sentido e nos possibilitam o repensar 0 nosso tempo e entender a potencialidade da
linguagem, como propria condicdo da historicidade humana, consequentemente,
como caminho para se lutar contra a barbarie. (CORSINO, 2003, p.65)

De acordo com as bases tedricas da autora, 0s sujeitos possuem a capacidade de
construir seus proprios sentidos por meio da linguagem, de acordo com 0 momento historico
da sociedade na qual se insere. Tal percepcdo de sujeito vai ao encontro da proposta dessa
pesquisa na medida em que a crianca é percebida enquanto sujeito social, capaz de produzir
cultura, a partir das interacfes sociais.

Mediado pela linguagem e fazendo dela seu instrumento de interacdo, oS sujeitos
desenvolvem sua episteme, sua sociabilidade e sua propria humanidade. A linguagem possui
multiplas expressdes, que devem ser contempladas no ambito da Educacdo Infantil, que é
compreendida como espaco de construcdo de conhecimento, no qual a crianca tem a
possibilidade de se desenvolver de maneira integral.

Sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido nos espacos de Educacdo Infantil, esta
pesquisa toma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2008) e a Base
Nacional Comum Curricular (2018) como referéncia. Ambos os documentos sdo responsaveis
pela organizacdo do trabalho pedagdgico e pelo curriculo a ser ofertado as criancas que
frequentam a Educacdo Infantil e tomam as interacGes e as brincadeiras como eixos integrantes
do trabalho. Tais documentos sdo tomados como referéncia por essa pesquisa pelo fato de serem
0s principais instrumentos da organizagdo curricular e do trabalho pedagdgico na Educacédo
Infantil nacional, inclusive servem de base para a organizacdo desta modalidade da Educacao
Basica no municipio de Mesquita/RJ, onde a pesquisa foi realizada.

No que se refere ao conceito de letramento, sdo trazidos os estudos de Magda Soares
(2001) e Angela Kleiman (1995). As autoras oferecem uma reflexdo socio-historica do
surgimento do conceito de letramento e fazem uma analise sobre a incorporacdo dele nas/pelas
escolas. Assim, de maneira critica, elas apontam a dificuldade de as instituicdes escolares
compreenderem o conceito de letramento e a ado¢do de um modelo padréo por tais instituicoes,

gue ndo contemplam as camadas populares. Essa reflexdo se faz pertinente, na medida em que
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a pesquisa se desenvolve no contexto da escola publica, onde as criancas, em sua maioria,
pertencem a classe trabalhadora.

Soares (2001, p.11) refere-se ao tratamento pedagdgico dado ao ensino da lingua
portuguesa nas escolas. A autora percebe um distanciamento das praticas propostas em relagdo
aos contextos sociais apresentados no contexto escolar, principalmente na educacdo publica.
Assim, ainda que a instituicdo educacional se proponha a ampliar e garantir 0 acesso a
populacéo, tendo a igualdade e a democratizagéo enquanto elementos fundamentais, ela néo se
torna capaz de atender a todos aqueles que a frequentam.

Isso ocorre porque a escola ndo esta preparada para atender as desigualdades sociais que
penetram seu interior, j& que estabelece a cultura das classes socioeconomicamente
privilegiadas como referéncias para as demais. Os saberes das classes populares tém
dificuldades para achar espaco e reconhecimento na escola, que perpetua a ideologia da
deficiéncia cultural, na qual o desempenho do aluno € determinado pelas desigualdades sociais.

Segundo essa concep¢do, as condicBes de vida de que gozam as classes privilegiadas
e, em consequéncia, as formas de socializacdo da crianca no contexto dessas
condicOes permitem o desenvolvimento, desde a primeira infancia, de caracteristicas
— hébitos, atitudes, conhecimentos habilidades, interesses — que lhe ddo a
possibilidade de ter sucesso na escola. Ao contrario, as condi¢Bes de vida das camadas
populares e as formas de socializagdo da crianga no contexto dessas condi¢bes ndo
favoreceriam o desenvolvimento dessas caracteristicas, e assim seriam responsaveis
pelas “dificuldades de aprendizagem” dos alunos delas provenientes. (SOARES,
2001, p. 20)

A crianca da classe popular € percebida como um sujeito carente, que possui deficiéncias
afetivas, cognitivas, linguisticas e econdmicas. Sendo assim, ha uma concepgdo pré-
estabelecida de que ndo se pode esperar muito dele. Entretanto, a deficiéncia se encontra
justamente na capacidade de a escola conseguir atender essas criangas sem que haja uma
hierarquizacdo cultural.

Angela Kleiman (2010) também confere destaque aos processos de exclusdo gerados
dentro do espaco escolar. Ela observa que a escola publica favorece a valorizacdo cultural
dominante, mesmo recebendo, em sua maioria, a classe trabalhadora. Diante de tal realidade

ela afirma que

Mais do que tentar transformar a instituicdo, parece necessario sugerir praticas e
atividades que de fato visem ao desenvolvimento do letramento do aluno, entendido
como o conjunto de praticas socais nas quais a escrita tem um papel relevantes no
processo de interpretacdo e compreensdo dos textos orais ou escritos circulantes na
vida social. (KLEIMAN, 2010, p. 377)



22

Ao explorar o conceito de letramento literario, a pesquisa faz uso das reflexdes sobre o
trabalho com a literatura no contexto escolar trazidas por Rildo Cosson (2018) e, também, por
Patricia Corsino (2003). Tais consideraces sdao complementadas com as de Teresa Colomer
(2003) sobre educacao literaria.

Rildo Cosson (2018) propde uma reflexdo sobre o ensino da literatura, para que o
mesmo seja desenvolvido de forma mais significativa e acessivel aos educandos. O autor
compreende que a linguagem caracteriza o ser humano (COSSON, 2018, p.16) e a literatura
corrobora para a exploragéo das potencialidades da linguagem. Assim ele afirma que “(...) é no
exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo préprio de
se fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢ também de todos.” (COSSON, 2018, p.16).

Indo ao encontro das proposi¢cbes de Cosson (2018), Patricia Corsino afirma que
“Entender a infancia do homem ¢ entender a constituicao do sujeito da linguagem.” (2003, p.65)
Observa-se que a autora também compreende a linguagem como um elemento genuinamente
humano. Ao relacionar linguagem e literatura Corsino (2012) destaca o potencial formativo das
narrativas, como uma das formas de expressdo da linguagem, na constituicdo da subjetividade
humana.

As ideias trazidas pelos autores citados sdo fundamentais para a compreensao do
letramento literario enquanto caminho para o desenvolvimento de um trabalho com a literatura.
Esse caminho deve contribuir para a formagdo de um leitor que considere o texto literario uma
fonte de prazer e reflexdo, na qual seré possivel significar o mundo e a si proprio.

Teresa Colomer (2003) contribui para essa compreensdo ao apontar para a constituicao
hitorico-social das narrativas infantis, ao afirmar que “(...) as caracteristicas da narrativa infantil
e juvenil atual que, tal como se assinalou na primeira parte, se define em funcdo de seu
destinatario e responde aos propdsitos sociais, que lhe foram atribuidos em cada momento
historico.” (2003, p. 159)

Portanto, atraves do encadeamento das ideias de Rildo Cosson (2018), Patricia Corsino
(2003) e de Teresa Colomer (2003) foi possivel compreender que as obras literarias refletem a
cultura de um tempo histdrico e que o ensino da literatura precisa contribuir para a significacéo

da cultura pelo leitor.
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1.1 Crianga, linguagem e Educacgéao Infantil

Ao realizarmos a pesquisa “Caminhos e possibilidades para o letramento literario na
etapa final da Educacéo Infantil”, percebeu-se a necessidade de compreender a formacao desta
modalidade da Educacdo Basica no Brasil. Deu-se a igual necessidade de conhecer as criangas
que dela fazem parte e o desenvolvimento da linguagem nessa etapa da vida.

Tais compreensdes sdo importantes para servirem de base as concepg¢des educacionais
que norteardo este trabalho e para auxiliar na construcao das ideias aqui propostas. Sendo assim,
iniciaremos o capitulo em busca de compreender o conceito de crianca elaborado
historicamente. Em seguida, debrucaremos nossa atencdo aos processos de formacdo da
Educagdo Infantil, que culminaram no formato atual e encerraremos o capitulo com reflexdes
sobre as caracteristicas da crianca de cinco anos e a maneira como ela é percebida no espago de

Educacéo Infantil.

1.1.1 A crianca: sujeito que se faz na linguagem

Pensar 0 sujeito crianca requer, antes de tudo, a compreensdo de que, assim como
qualquer outro sujeito social, a crianga se constituiu ao longo da histdria, dentro de uma cultura.
Ou seja, significa compreender que a crianca e o conceito de infancia que a acompanha sdo
formados dentro de uma perspectiva sdcio-historica.

Tal perspectiva pode ser facilmente observada nos estudos de Phillipe Ariés (apud
CORSINO, 2003, p.12), que destaca a dimensdo social dos conceitos de crianca e familia.
Assim, ele aponta para a auséncia do sentimento de infancia na Idade Média, de maneira que a
crianca, concebida como um adulto pequeno e que tinha sua aprendizagem desenvolvida no
convivio com os adultos.

A ascensdo burguesa e as novas demandas sociais advindas do novo cenario
socioecondmico que se instaurou, transformaram o sentimento de infancia da sociedade. Deu-
se, a partir de entdo, a necessidade de separar a crianca dos adultos e esta passou a ser alvo de
estudo e observacdo. (OLIVEIRA, 2011)

Corsino (2003, p.13) aponta que dois sentimentos dominavam os discursos e as teorias
sobre a infancia nessa época: a afetividade e a moralizacdo. Contudo, a autora verifica o
dualismo que tais sentimentos causavam, de forma que a ternura e a severidade passaram a

conferir dois extremos no discurso sobre a crianga. Nessa perspectiva, ganharam destaque duas
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teorias sobre a infancia, elaboradas por John Locke e Jean-Jacques Rousseau. (apud CORSINO,
2003, p. 16)

Para Locke (apud CORSINO, 2003, p. 16), o adulto tem a responsabilidade de moldar
a crianca a sua maneira. Esta aprende por meio da imitagdo, da recompensa e da repeticdo. Por
conceber a crianga enquanto um sujeito passivo, a disposi¢do do adulto que Ihe dava forma e
conteldo, tal teoria ficou conhecida como a “teoria da tabula rasa”. A sociedade passa a ser
responsavel pela crianca e seu fracasso € o fracasso do adulto.

Em direcdo & uma perspectiva mais terna, Rousseau (1712-1778), traz a teoria de que o
homem nasce bom, mas é corrompido pela sociedade (ROUSSEAU Apud CORSINO, 2003,
p.16). Diante de tal percepcdo, desenvolver as potencialidades humanas € uma forma de afastar-
se do mal. Para tanto, a educagédo deveria ser direcionada ao ensino da resolugéo de problemas
e situacdes.

Decerto, de |4 para ca, muitos estudos sobre o desenvolvimento infantil foram realizados
e as proprias concepcdes de crianca no seio social foram modificadas, pelo menos quando nos
referimos as sociedades capitalistas urbanas. Todavia, Corsino (2003) pontua que 0 mimo e o
castigo, elementos caracteristicos das teorias apresentadas acima, ainda marcam a infancia no
Brasil.

Outro fator importante trazido pela autora anteriormente citada é que, no caso do Brasil,
0 sentimento de infancia ndo se deu com a ascensdo burguesa, como na Europa, mas sim nas
bases de uma sociedade regida pela l6gica escravocrata. 1sso significou formas distintas de
conceber a infancia dentro de uma mesma sociedade, marcada por distorcdes e desigualdades.

Na prética, verificou-se que o filho do pobre € percebido como forca produtiva, que
dispensa formacao escolar e deve se dedicar a contribuir para renda familiar. Tal percepcéo,
perpetuou-se no sistema educacional brasileiro.

Garcia (1997) afirma que a educacdo conferida as criancas esta relacionada a sua classe
social, de maneira que os filhos do proletariado sdo educados para obedecer e os filhos das
classes economicamente privilegiadas sdo educadas para comandar. Essa reflexdao é importante
para esse estudo, pelo fato de ele ter como campo de atua¢do uma escola publica municipal.

Esta atende, em sua maioria, os filhos da classe trabalhadora.

O desafio que se coloca, portanto, para a escola é o que fazer e como fazer, no sentido
de contribuir para que cada aluno, independentemente, de sua condicdo de classe, raga
ou género, va se capacitando para poder pretender se tornar governantes; ou seja que
cada aluno da classe trabalhadora desenvolva, no decorrer de sua escolaridade, as
condigdes gerais de poder governar. (GARCIA, 1997, p.12)
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Assim, as atividades propostas pela escola devem contribuir para o desenvolvimento de
habilidades individuais e coletivas, de modo a fazer a diferenca na vida da crianga. Em geral,
0s servicos publicos culturais e educacionais devem ser disponibilizados a crianca, bem como
a oportunidade de acesso a uma Educacédo Infantil que estimule diferentes linguagens e
diferentes areas do conhecimento, independente de sua classe social.

Nesse contexto, reafirma-se que todas as etapas da vida humana sofrem interferéncias
culturais, politicas e bioldgicas. Tais interferéncias atuam de forma direta ou indireta nas
orientagdes para o cuidado e a educacgdo da crianga. Portanto, “sdo 0 as formas de organizacao
da sociedade e as condicOes de existéncia e de insercdo da crianga em cada contexto social,
econdmico, politico e cultural que vao delineando as diferentes concepc¢des de infancia e as
diferentes formas de ser crianga.” (CORSINO, 2003, p. 26)

Nessa logica, o discurso cientifico sobre a infancia, marca do pensamento moderno,
contribuiu para novas transformagdes na concepcdo dessa etapa da vida. A racionalidade e a
ciéncia estruturaram a vida moderna, o que possibilitou a ampliacdo dos estudos psicologicos
para desvendar a infancia. Assim, a compreensdo do desenvolvimento humano passou a ser
orientada por etapas.

Mesmo havendo inimeros avancos, a nova forma de conceber a crianga e sua infancia
caminhou para a cristalizacdo da compreensdo sobre o desenvolvimento infantil. Ou seja, a
visdo cronoldgica do desenvolvimento ocasionou a elaboracdo de procedimentos pontuais para
cada etapa do desenvolvimento, bem como o direcionamento das producdes culturais para cada
etapa da vida.

Nessa corrente de estudos psicolégicos na modernidade, ganharam forca duas teorias: a
biolégico-evolucionista e a pedagdgico-normativa (CORSINO, 2003). Na primeira, o
desenvolvimento segue a aprendizagem, que se da mediante a elaboracdo dos esquemas
cognitivos, de acordo com uma evolucao linear e cronoldgica, semelhante a dimensao biologica
de evolucdo. Na segunda, a abordagem piagetiana é tomada como referéncia e confere uma
supervalorizacdo as caracteristicas etarias na proposicdo de atividades e na elaboracdo
curricular.

De acordo com Corsino (2003), ambas as perspectivas (bioldgico-evolucionista e
pedagdgico-normativa) direcionam o olhar para o sujeito epistémico e desconsideram o sujeito
social. Portanto, a dimensdo bioldgica dos individuos ganha maior relevancia, em detrimento
da dimensdo sociocultural. Dessa maneira, as teorias mencionadas ndo consideram as
interferéncias que a sociedade e seus elementos sociais, politicos, econémicos e culturais podem

realizar na formacdo da subjetividade e no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.
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Assim sendo, ateoria de Levy Vygotsky sobre o desenvolvimento ganha espaco e passa
a ser utilizada de forma ampla em diversos estudos. 1sso porque o pesquisador compreende o
homem como sujeito bioldgico e social, que aprende e se desenvolve a partir das relagcdes que
estabelece com o outro (VYGOTSKY apud CORSINO, 2003). Para Corsino

A teoria de Vygotsky sugere uma sintese, ndo como soma ou justaposicao entre o ser
e 0 vir a ser da crianga, mas entende que no agora de cada crianca intrinsecamente
esta presente o que foi antes e ao que sera depois. Sua abordagem sécio-histérica
também desconstroi a ideia abstrata e neutra de infancia, situando-a ativamente na
cultura. (Corsino, 2003, p.35)

Portanto, em sua teoria, Vygotsky compreende que a crianga produz histéria e é
produzida por ela. Sendo assim, a crianga ressignifica 0 mundo a sua maneira, através da
pesquisa, da investigacdo, da imaginacdo e do faz-de-conta. Ao interagir com 0 meio e com 0
outro, ela constroi suas impressdes sobre 0 mundo e registra suas marcas.

Diante dessa nova visao de crianga, no século XX, deu-se a ampliacéo de estudos sobre
0 desenvolvimento das criangas. Tais estudos acompanharam as transformacdes sociais,
principalmente aquelas advindas do novo papel social da mulher, adquirido a partir de sua
entrada no mercado de trabalho. Aqui, entende-se a referéncia feita a mulher da classe popular,
que passou a integrar a mao-de-obra produtiva para garantir o sustento da familia.

A compreensdo de crianga enquanto sujeito ativo, que se forma mediante constante
interacdo sociocultural, foi sendo gradativamente elaborada e passou a integrar os discursos,
perpetuando-se até os dias atuais. 1sso pode ser facilmente observado no texto das DCNEI

(1999) que compreende a criangca como

Sujeito historico e de direitos que, nas interac@es, relagfes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2008, p.12)

Observa-se, entdo, que a concepcao de crianca vai sofrendo alteragdes ao longo do
tempo e acompanha as demandas sociais emergentes. Portanto, reafirma-se que a determinacéo
do “ser crianga” ¢ elaborada a partir de elementos outros que ndo se restringem as questoes
biolégicas do ser humano. Requer a compreensdo do contexto social no qual esse ser esta
inserido.

Essa reflexdo sobre a compreensdo do conceito de crianca € fundamental, pois ela
determina os discursos e as praticas presentes na Educacdo Infantil. Por isso, neste trabalho

toma-se como referéncia a concepgdo de crianga proposta por Vygotsky. Considera-se como
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referéncia o potencial das interagcdes, que ocorrem de forma dialética, na construcdo da
subjetividade e da episteme.

Em virtude disso, tomamos como base também, as considera¢cdes do mesmo autor sobre
a linguagem. Isso porque Vygotsky confere um importante espago para a linguagem em seus
estudos, no que tange o desenvolvimento dos sujeitos. E por meio da linguagem que ocorrem
0s intercadmbios sociais, 0 que a torna objeto fundamental da mediacéo.

Assim, compreender o homem enquanto sujeito histérico, requer considerar a
linguagem enquanto forma de apropriacdo do mundo. Linguagem esta que se manifesta de
formas multiplas, para simbolizar o mundo, expressar-se e se comunicar.

A construcdo da linguagem se da por meio das interagdes com 0s demais sujeitos e com
0s objetos culturais. Corsino (2003) define que “linguagem ¢ a apropriagdo e produgdo de
significados que véo sendo socialmente partilhados, possibilitando comunicacdo, organizacao
da realidade e criacdo. Portanto, é no coletivo que a linguagem se constitui na experiéncia da
crianga.” (CORSINO, 2003, p.15)

Em vista disso, as relagcdes vivenciadas pela crianca possibilitam a apreensdo dos
significados culturais, que envolvem comportamentos, signos, simbolos, valores sociais,
expressdes linguisticas, dentre outros elementos que compdem a cultura do contexto em que o
individuo vive. Dessa forma, é fundamental corresponder aos sinais emitidos pelas criancas,
posto que isso contribuird para que elas construam e desenvolvam sua linguagem.

Corsino (2003, p. 18) alerta para as diversas formas de expressdo da linguagem e que,
no inicio da vida, séo os sentidos do corpo que as produzem. Segundo ela, as primeiras formas
de sentirmos 0 mundo se da através dos sentidos do corpo humano. Ou seja, na auséncia da
linguagem verbal, o corpo se utiliza das sensacdes captadas do ambiente - sons, texturas,
temperaturas, imagens, cores, sabores e cheiros para se conectar ao mundo e atribuir-lhe
significado, o que se configura como uma das primeiras formas de manifestacao da linguagem.

E a partir dessa compreensdo da crianca enquanto sujeito que participa de forma atuante
no mundo que o cerca, por meio da linguagem, que partiremos para a reflexdo da construcéo da
Educacdo Infantil enquanto espaco de aprendizagem. Isso porque a Educacdo Infantil deve
tomar a criangca como centro do planejamento, organizacdo e desenvolvimento de propostas

pedagdgicas.

1.1.2 Educacdo Infantil: espaco de significacéo
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A Educacdo Infantil é a modalidade da Educacdo Basica que atende criancas entre 0 e
5 anos de idade e representa o inicio do processo de escolarizacdo no processo educacional
brasileiro. Tornou-se obrigatéria em 2009, através da Emenda Constitucional 59/2009, para as
criancas de 4 e 5 anos, mas sem implicacOes relativas a aprovagao ou a reprovacao.

O percurso histérico desta modalidade da educacéo, até chegar a configuracao atual, foi
permeado de muitas lutas sociais, econdmicas e politicas. Tomar conhecimento dessa trajetéria
é importante para compreendermos a dimensdo do papel da Educacdo Infantil na formacéo e
no desenvolvimento dos sujeitos.

Diferentes concepgdes de Educagdo Infantil orientam os sistemas de ensino. Tais
diferencas sdo resultado das tradigdes culturais e historicas que constituem cada sociedade e
que fundamentam suas agdes e suas concep¢des educacionais. Os elementos culturais séo
determinantes a percepcao da ideia de crianca e de infancia que vdo nortear as decisdes de um
dado grupo. Séo essas percepcdes que compdem as bases filosoficas, metodoldgicas e até
politicas do trabalho pedagdgico realizado nas instituicbes de Educacédo Infantil.

Esse espaco institucional de aprendizagem possui sua organizacdo pautada na
perspectiva sdcio-historica, tais quais 0s conceitos de crianca e de infancia que orientam este
trabalho. Por isso, a Educacao Infantil surge na medida em que a crianca passa a ser percebida
como um sujeito de aprendizagens, que ndo poderia mais ser tratado como um adulto pequeno.

Oliveira (2011, p. 91), ao falar sobre a construcéo das primeiras instituicdes de Educacao
Infantil no Brasil, aponta que a segunda metade do século XIX trouxe algumas mudancas
importantes para o cenario sociopolitico, que ampliaram a preocupacdo com a infancia. Dentre
essas mudancas estdo a abolicdo da escravatura, o aumento da populacdo urbana, o
desenvolvimento cultural e tecnoldgico e, a maior delas, a adocdo da RepuUblica enquanto
organizacdo de governo.

O surgimento de novas demandas sociais, advindas do crescimento urbano e da
ampliacdo das industrias, geraram modificacGes importantes na configuracdo da familia
nuclear. A entrada da mulher no mercado de trabalho trouxe profundas consequéncias sociais,
pois era ela quem, no &mbito familiar, geralmente cuidava da crianca. No momento em que ela
se torna uma forca de trabalho, como méo-de-obra indispensavel no universo fabril, a sociedade
precisou se adaptar a essa nova realidade e pensar na criacdo de estratégias para a suprir o
cuidado com as criangas.

A mudanca da estrutura familiar e as transformacdes econémicas, sociais e trabalhistas
advindas da urbanizacdo acelerada do pais contribuiram para o surgimento das “criadeiras” e

“fazedoras de anjos” (OLIVEIRA, 2011, p. 95). Essas pessoas foram encarregadas, de maneira
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emergencial, a cuidarem das criancas oriundas da classe operaria, para que as maes pudessem
trabalhar.

A partir da Proclamacdo da Republica, deu-se o surgimento das entidades de amparo a
crianca, como creches, asilos e internatos. O ideério liberal, trazido pelo novo sistema de
governo, passou a ser intensamente debatido e defendido. O combate a mortalidade infantil,
que registrava taxas elevadissimas, também contribuiu para a ampliacdo dos cuidados com a
crianca.

O Movimento Escola Nova, iniciado no final do século X1X e firmado na década de
1930, passou a apoiar a implementacdo dos jardins de infancia no Brasil, tal qual vinha
ocorrendo na Europa. Essa proposta versava entre duas perspectivas: local de guarda da crianca
ou espaco para o desenvolvimento infantil.

Os primeiros jardins de infancia surgiram no Brasil em 1875, no Rio de Janeiro e em
Sé&o Paulo, pela iniciativa privada. Anos depois, 0 setor publico também passou a investir nesse
setor. Contudo, havia forte critica a manutencdo dos jardins de infancia pelo poder publico,
posto que estes eram destinados aos mais pobres.

A Reforma da Educacdo de 1882, proposta por Rui Barbosa, trouxe um forte movimento
de protecdo a infancia. Entretanto, a preocupac¢do com a crianca, naquele momento, ndo foi
marcada pela oferta de oportunidades de aprendizagem, mas sim pelas concepcdes

assistencialista e caridosa.

Nesse momento ja aparecem algumas posi¢Bes histéricas em face da Educacdo
Infantil que iriam se arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educacdo
compensatéria aos desafortunados socialmente. Planejar um ambiente promotor da
educacdo era meta considerada com dificuldade. (OLIVEIRA, 2011, p. 93)

Assim como Oliveira (2011), Corsino (2003) também aponta para as consequéncias das
situacOes sociais e econdmicas no decorrer da historia, que se estendem aos dias atuais. Muitas
questdes ainda ndo foram superadas e sanadas, como a igualdade de acesso aos bens culturais
aos cidaddos de todas as classes socialis.

Hoje ainda é preciso lutar por uma Educacéo Infantil de qualidade, que considere as
realidades sociais que integram a escola. Superar o carater assistencialista e sanitarista ainda
configuram um desafio ao trabalho pedagogico nas institui¢cbes de Educacédo Infantil.

Nesse cenario de intensas transformacdes sociais, surgiram instituicdes que buscam
amparar a crianca e resguardar a infancia. A titulo de exemplos, ha a criacdo do Instituto de
Prote¢do e Assisténcia a Infancia (1899), de iniciativa particular, e 0 Departamento da Crianca,

6rgao governamental ligado a saude publica, criado em 1919.
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A chegada dos imigrantes ao Brasil, no inicio do século XX, também contribuiu para o
surgimento de escolas infantis. Estes, na tentativa de preservar sua cultura e os lagos com a terra
natal, investiram na criacdo de escolas para as criancas pequenas. Entretanto, assim como nos
dias de hoje, o governo manteve suas aten¢bes para a garantia do ensino primario,
desconsiderando essa populacgéo, tal qual os ex-escravizados e sua cultura. Toda essa cultura
constitui a base da cultura popular, que desde o inicio da histéria da educacdo nacional fora
silenciada e desconsiderada pelos documentos oficiais e pelas politicas publicas para a
educacéo.

As lutas operarias trouxeram uma nova reivindicacdo: a criacdo de locais especificos
que pudessem garantir a guarda das criangas para que suas mées pudessem trabalhar. Assim, de
acordo com Oliveira (2011, p. 95), surgem as primeiras vilas operarias, clubes esportivos,
creches e escolas maternais. O objetivo dessas organizacOes e instituicdes era garantir a forca
de trabalho feminina, que passa a ter sua responsabilidade compartilhada.

Vé-se entdo a forte ligagcdo existente entre a escola de Educagédo Infantil pablica e a
classe trabalhadora. No Brasil, sua origem esta estreitamente relacionada a luta de classe. Garcia
(1997) aponta que a educacao conferida as criancgas esta intimamente ligada a sua classe social.
Dessa maneira, por razbes historicas, os(as) filhos(as) da burguesia sdo educados para
comandar, ao passo que os(as) filhos(as) do proletariado sdo educados para obedecer.

Essa mesma autora (Garcia, 1997, p.14) vai mais além ao afirmar que a escola estimula
os valores capitalistas, como o individualismo, a competicdo e o consumismo, quando, na
verdade, deveria estimular a consciéncia sobre a coletividade, a cooperacdo e a partilha.
Segundo ela, a crianga pobre tem maior necessidade de atendimento por parte da escola, uma
vez que o capitalismo age de forma avassaladora para a propagacdo das desigualdades do
sistema ao qual ela é submetida.

Sendo assim, a educacdo publica, por atender os filhos da classe trabalhadora, deve estar
comprometida, desde a Educacdo Infantil, com o objetivo de fazer a crianca proletaria se
perceber no papel de lider, capaz de assumir um protagonismo nao-individualista, que tanto
acredita em seu proprio potencial, quanto sabe aceitar e ouvir a voz do outro. A escola cabe o
papel de contribuir para o desenvolvimento individual e coletivo, de maneira a promover
habilidades que permitam ao sujeito realizar uma leitura critica da realidade e tracar solucdes
aos desafios que aparecerem no plano coletivo.

Ainda observando a trajetoria histérica da constituicdo da Educacdo Infantil enquanto
modalidade da Educacdo Basica, observa-se que a preocupacdo com a oferta de um trabalho

pedagdgico de qualidade passou a ser pauta do movimento escolanovista. Em 1932, o Manifesto
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dos Pioneiros da Educagdo Nova trouxe a discussao a defesa da educacao publica e a proposta
de um ensino ativo, no qual a experiéncia e a pratica sdo consideradas elementos fundamentais
ao desenvolvimento da aprendizagem. A educacdo pré-escolar entrava em cena a partir da
“Disseminag¢do das pragas de jogos”, termo utilizado para 0s espagcos publicos que se

organizavam em pracgas, com trabalhos semelhantes aos jardins de infancia.

Entretanto, o debate acerca da renovacgdo pedagdgica dirigiu-se mais aos jardins de
infancia, onde estudavam preferencialmente as criancas dos grupos sociais de prestigio,
do que aos parques infantis, onde as criangas dos meios populares eram submetidas a
propostas de trabalho educacional que pouco tinham em comum com 0s preceitos
escolanovistas. Surgiram novos jardins de infancia e cursos para formar seus
professores, mas nenhum deles voltado ao atendimento prioritario das criangas das
camadas populares. (Oliveira, 2011, p. 95)

Nesse contexto, as creches configuravam, na pratica, uma medida paliativa as situagdes
sanitarias emergentes da nova sociedade industrial. Por isso, na década de 1930, essas
instituicbes eram atreladas a area da saude, prevalecendo o higienismo, a filantropia e o
acompanhamento do desenvolvimento global da crianca, por intermédio da puericultura.

Até a década de 1950, o assistencialismo e a preocupacdo com as questbes de
manutencdo a vida como a alimentacdo, higiene e a seguranca dominaram o trabalho das
instituicbes que atendiam as criangas pequenas. Havia pouca valorizacdo do trabalho
pedagdgico e o discurso medico ganhava grande relevancia.

Poucos avancos foram conquistados a partir de entdo, como a incluséo dos jardins de
infancia no sistema de ensino, proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN) n° 4024/61. Entretanto, ndo havia mencdo especifica sobre as responsabilidades do
setor publico quanto a oferta e fiscalizacdo do trabalho desenvolvido nesta modalidade da
educacdo, que ainda ndo era concebido necessariamente enquanto direito adquirido, ja que sua
oferta e acesso ndo eram obrigatdrios.

A politica governamental pds-ditadura, concebeu creches e pré-escolas enguanto
instrumentos de assisténcia social. O governo passou a ofertar subsidios as instituicdes
filantrépicas e a desenvolver programas assistenciais de baixo custo, voltados as massas.
Grande parte das pessoas envolvidas no trabalho desse programa ndo possuiam formacéo
especifica e desenvolviam suas fun¢des no sistema de voluntariado.

Nessa dinamica, o tecnicismo exerceu grande influéncia sobre a pratica e favoreceu a
elaboragdo de orientacOes técnicas para o trabalho pedagdgico com as criancas. A politica
compensatéria foi fartamente desempenhada para sanar caréncias organicas, culturais e

minimizar o fracasso escolar.
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Na década de 70, teorias elaboradas nos Estados Unidos e na Europa sustentavam que
as criancas das camadas sociais mais pobres sofriam de “privagdo cultural” e eram
invocadas para explicar o fracasso escolar delas. Conceitos como caréncia e
marginalizacdo cultural e educacdo compensatoria foram entdo adotados, sem que
houvesse uma reflexdo critica mais aprofundada sobre as raizes estruturais dos
problemas sociais. 1sso passou a influir também nas decisdes politicas de Educacao
Infantil. (OLIVEIRA, 2011, p.103)

Intensos debates sobre o papel da Educacdo Infantil, principalmente sobre seus efeitos
para as classes populares, reforcavam a ideia de que as instituicGes pré-escolares deveriam estar
comprometidas com a diminuigdo das caréncias. Esse discurso contribuiu para reforgar o
estimulo precoce das criancas, na intencdo de prepara-las para as etapas de ensino posteriores
e, ainda, para manter préaticas assistencialistas.

O setor industrial, ainda sob forte expansao, continuou trazendo fortes mudancas ao
cenario social. As pressdes publicas por instituicbes que atendessem aos filhos da classe
trabalhadora tiveram reflexo na Consolidacdo de Leis Trabalhistas, que passou a tratar o filho
do trabalhador como publico-alvo de atendimento do setor privado, cuja fiscalizacdo por parte
do setor publico fora descartada.

Entretanto, o crescente aumento do nimero de instituicbes de Educacédo Infantil, frente
a entrada das mulheres no mercado de trabalho, abarcou a necessidade de aprimorar a qualidade
técnica dos profissionais envolvidos no trabalho com a crianga pequena. 1sso ocorreu porque a
procura por essas instituicdes tornou-se cada vez mais frequente, mesmo por pessoas de classes
sociais favorecidas, motivadas tanto pela maior independéncia e protagonismo feminino em
setores até entdo exclusivamente masculinos, ou motivadas por questdes especificas, como a
importancia dada aos estimulos cognitivos realizados desde a primeira infancia

Observou-se entdo um forte dualismo nas praticas desenvolvidas pelas instituicoes de
Educacéo Infantil. A classe operaria era dirigido um discurso tedrico-metodolégico que girava
em torno das politicas compensatérias. Entretanto, as classes burguesas o trabalho ofertado
tinha como proposta o desenvolvimento integral da crianca.

Estudos médicos e psicoldgicos passaram a ser utilizados com intensidade para validar
o discurso das instituicdes que atendiam a crianga pequena e, até mesmo, as politicas publicas
que se dedicavam a garantir o direito das criancas pequenas. Nesse momento, passou-se a
entender que a creche era necessaria ao desenvolvimento da crianca e comegou-se a dar maior
énfase na criatividade e na solidariedade.

Oliveira (2011, p.110) destaca uma mudanca de paradigma importante. Antes, a mée

precisava da creche para poder trabalhar. Depois, a creche passou a possibilitar que a mae
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trabalhasse. 1sso significa que a participacdo da crianga na creche mudou sua configuragédo
inicial, ndo sendo mais apenas para que as mées sirvam de médo-de-obra no campo do trabalho,
mas sim porque as instituicdes educacionais tornaram-se importantes para o desenvolvimento
da capacidade cognitiva das criangas.

Esse novo olhar contribuiu de forma significativa para o aumento da procura e da oferta
de Educacdo Infantil. Foram criados o Servico de Educacdo Pré-escolar (1974) e a
Coordenadoria de Ensino Pré-escolar (1975), ambos ligados ao Ministério de Educacdo e
Cultura. Todo esse movimento contribuiu para que as familias das classes populares
comegassem a reivindicar cada vez mais acesso a Educacéo Infantil.

O crescente aumento da pressdo publica sobre o governo, principalmente no final da
década de 1970, tornou a oferta de creches uma nova exigéncia social, que emergia como direito
do trabalhador e dever do Estado. Entretanto, o nimero de instituicBes era insuficiente para se
encarregar da quantidade de criangas que deveriam ser atendidas.

Assim, em 1982, deu-se a municipalizacdo da educacao pré-escolar pablica, por meio
da Emenda Constitucional Calmon. Em linhas gerais, ampliou-se o numero de instituicdes,
publicas ou conveniadas, e foram deflagradas acGes emergenciais de baixo custo, mas ndo em
namero suficiente para sanar as demandas daquele momento. Diante da necessidade, a
sociedade civil passou a implementar algumas agdes e creches comunitarias comegaram a ser
organizadas pela propria populacéo.

A década de 1980 trouxe indagacGes sobre a abordagem assistencialista e compensatdria
que dominava o trabalho direcionado a crianca pequena. Os programas ofertados pelo governo,
que tinham a classe média como padrdo, ndo representavam avangos significativos no
desenvolvimento das criancas das classes populares. Na pratica, eram desenvolvidas atividades
recreativas e de assisténcia a crianca.

Verificou-se a dificuldade do setor publico em romper com as praticas que mantinham
a classe popular a margem do acesso aos bens culturais e ao conhecimento. A essa parcela da
populacdo, ficaram reservados servi¢os precarios, que pouco ou nada contribuiam para a
modificacdo do quadro social. Os programas e érgaos criados pelo Estado ndo possuiam
verdadeira intencdo de incorporar esses sujeitos na sociedade e dar-lhes iguais condicbes de
acesso, mas sim manter o status quo das camadas socioeconomicamente privilegiadas.

Ao final do periodo militar, em 1986, o Plano Nacional de Desenvolvimento
contemplou pela primeira vez as creches, reconhecidas entdo como responsabilidade do Estado.
Ganhou destaque a dimenséo politica, de modo que creches e pré-escolas passaram a compor o

palco de lutas contra a desigualdade. Pela primeira vez, as orientacdes para o trabalho a ser
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desenvolvido passaram a dar énfase, na funcdo pedagdgica, ao desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criangas.

Em linhas gerais, as décadas de 80 e 90 foram marcadas de forma intensa pela atencéo
ao mundo infantil. Essa crescente atengéo e preocupacdo da sociedade para com a crianca fora
registrada na Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 208, a Carta Magna garantiu 0 acesso
as creches e pré-escolas para as criancas entre 0 e 6 anos.

O direito & Educacédo Infantil inserido na nova Constituicdo Federal, de 1988, trouxe
consigo muitos outros direitos e novas perspectivas. A institucionalizacdo da infancia gerou
investimentos com politicas publicas que pudessem garantir o acesso a esse direito.

No caminho legislativo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, aprovado em 1990,
configurou grande avango. Agora, havia uma legislacdo prépria que resguardava os direitos da
crianca e do adolescente e determinava os deveres do Estado com estes, entdo reconhecidos,
cidaddos.

Junto a isso, somou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96,
que fortaleceu o discurso em defesa de um novo modelo de Educacdo Infantil. E nesse
momento, que essa se torna a primeira etapa da Educacdo Basica nacional, ainda que nédo de
forma obrigatoria. Corsino (2003) afirma que a lei convidou as instituicdes de Educacao Infantil
a pensarem sobre seu papel na formacéao das criancas e na sua funcao educativa.

A LDBN n°9394/96 trouxe mudancas significativas para a forma de se conceber a
educacdo. Esta teve seu conceito ampliado e passou a ser associada as praticas sociais e a
formacdo para o trabalho. As novas concepcdes trouxeram avangos gradativos para a conquista
da autonomia pedagogica, administrativa e financeira, mas também, juntamente com essas
conquistas, vieram outras responsabilidades.

A legislacdo expandiu o papel do Estado em relacdo as instituicdes de Educacéo Infantil
publicas e privadas. A elevada disparidade nos registros feitos pelo MEC e pelo IBGE sobre a
populacdo entre 0 e 6 anos, que frequentava creches e pré-escolas, denunciou a urgéncia em
aumentar a oferta dessas instituicoes.

Além dessa preocupacdo com a quantidade de vagas disponiveis, 0 MEC também criou
diretrizes relacionadas ao trabalho pedagogico a ser realizado nas instituicbes de Educacdo
Infantil. Dentre essas medidas, destacaram-se o Plano Decenal de Educacgéo para Todos (1993),
a Politica de Educagdo Infantil (1993), o programa “Por uma politica de formagdo de
profissionais de Educacdo Infantil” (1994), RCNEI (1998) e as DCNEI (1999).

Entretanto, esse conjunto de politicas publicas voltadas a Educagéo Infantil, embora

tenha trazido avangos, ndo garantiu melhoria efetiva no campo pedagdgico. Os investimentos
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financeiros feitos nesta modalidade da educagdo ainda eram baixos, posto que o Ensino

Fundamental concentrava grande parte dos recursos financeiros.

A falta de um regime de colaborac¢éo tanto da Unido quanto da maioria dos estados
tem deixado, efetivamente, como sendo de competéncia exclusiva de cada municipio,
gerir a Educacdo Infantil, com seus proprios recursos técnicos e financeiros.
(CORSINO, 2003, p. 58)

Mesmo que em passos lentos, a Educacdo Infantil passou a receber maior atencéo por
parte da sociedade e do setor publico. Esse novo olhar debrucado sobre ela provocou uma
reelaboracdo no discurso sobre a organizacao do trabalho, a oferta e as préaticas desenvolvidas
pelos docentes e demais profissionais desse segmento. Contudo, na pratica ndo se viu grandes
transformagdes.

O PNE para a Educacéo Infantil, estabelecido pela lei n°20.1172/2001, prop6s metas
importantes a serem alcancadas no periodo de 10 anos, como: atender 50% das criangas entre
0 e 3 anos e 100% das criancgas entre 4 e 6 anos, até o ano de 2011; investir na formacgéo dos
profissionais; garantir aos alunos desse segmento alimentacéo e acesso a materiais adequados;
e ampliar os padrdes de qualidade na Educacao Infantil.

A avaliacdo da qualidade na educagdo, de maneira geral, envolve critérios volateis.
Esta costuma ser estabelecida com base em estudos e indicadores que fazem verificacdes
pontuais, mas que, nem sempre, consideram as nuances especificas que ocorrem no sistema
educacional.

Kagan (2011) realiza uma investigacdo sobre a qualidade na Educacao Infantil, por
meio da revisdo de um estudo brasileiro. A conclusdo obtida é que a expansdo da oferta de
vagas nao caminhou junto a qualidade do servico prestado. A autora reconhece a dificuldade
em avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil e que diversos fatores podem

influenciar os resultados. Todavia, resguarda que

(...) a qualidade da Educacéo Infantil deve ser compreendida numa perspectiva muito
mais nuancada, que inclua os resultados alcancados pelas criangas, mas que 0s
pondere como um elemento de um conjunto de fatores, incluindo importantes recursos
programaticos. (KAGAN, 2011, p.61)

Dentre esses fatores, que contribuem para a baixa qualidade do trabalho ofertado, a
autora registra o uso da forca de trabalho majoritariamente feminina, com formacao
insuficiente, e investimentos escassos ou insuficientes para garantir a infraestrutura fisica das

instituicdes, principalmente nas regides mais pobres. Por isso, € preciso promover medidas que
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atuem na acgdo reversa, ou seja, que possam favorecer a formacdo docente, a oferta de um
trabalho pedagdgico de mais qualidade e a melhoria da infraestrutura das instituigdes.

Torna-se necessario realizar diferentes abordagens em prol da elevacdo da qualidade
dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil. Faz-se urgente investir na formagdo em
servico, garantir materiais e espagos seguros, respeitar o nimero de criancas por turma e
estabelecer uma relacdo de parceria com 0s responsaveis pelas criancas.

Corsino (2011) registra que 0 a expansdo da Educacdo Infantil vivenciada a partir da
promulgacdo da LDBN n° 9394/96, passou a exigir a ampliacdo das pesquisas sobre essa
modalidade da educagéo. Estas comecaram a apontar a importancia da Educacdo Infantil, ao
indicarem que as criangas tendem a obter resultados melhores em testes de desenvolvimento
quando tém acesso a uma Educacéo Infantil de qualidade.

Na busca pela qualidade da Educacdo Infantil, Corsino (2011) destaca que formar
professores € fundamental, haja visto o lugar que esses profissionais ocupam na educacdo da

crianca. Quanto ao papel desempenhado pelo(a) docente, a autora afirma que

Séo eles os responsaveis pela organizacdo do tempo e do espaco institucionais, pelas
propostas que resultardo em ampliacdes das experiéncias infantis, em producdo e
apropriacdo de conhecimentos, bem como pelo estabelecimento de vinculos afetivos,
pelo clima institucional e pelas inimeras interacBes que a instituicdo favorece a
criancas, adultos e comunidade. (CORSINO, 2011, p.4)

O espaco ocupado pela figura docente € de grande importancia para o desenvolvimento
de uma educacdo humanista, sensivel a realidade vivida pela crianca. E o olhar do(a)
professor(a) que ira trazer, para o espaco da sala de aula, propostas pedagogicas com
intencionalidade pedagdgica bem definida. Sdo essas préaticas que colocardo a crianca no centro
das acdes, em constante interacdo com a cultura, no movimento dialégico de construir saberes

e de se construir enquanto sujeito.

1.1.3 A crianca de cinco anos no contexto escolar

Ao considerar 0 objetivo desta pesquisa, tornou-se relevante observar de forma mais
atenta as caracteristicas das criancas de cinco anos nos espacos de Educacéo Infantil, bem como
verificar os pressupostos estabelecidos pelos documentos legais para esse grupo. No intuito de
compreender as caracteristicas desse sujeito que compde a etapa final da pré-escola, realizar-

se-80 observagdes sobre como a crianga dessa faixa etaria é percebida no contexto escolar.
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As DCNEI (1999) fazem uma abordagem generalista sobre o trabalho a ser
desenvolvido pelas instituicbes de Educagdo Infantil. Isso significa que seus fundamentos,
concepcOes e objetivos devem estar presentes nos espacos dessa modalidade da educagéo e
devem ser considerados na pratica de todos os docentes, independentemente da faixa etaria das
criangas.

Todavia, a BNCC (2018), principal documento legal utilizado como referéncia para a
organizacdo curricular e a prética pedagdgica, utiliza a classificacdo etaria em sua estrutura.
Esse documento organiza os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos cinco campos
de experiéncias?, ali estabelecidos, em trés grupos etarios: bebés, que corresponde as criangas
de zero aum ano e seis meses de idade; criancas bem pequenas, que corresponde as criancas de
um ano e sete meses a trés anos e onze meses; e criangas pequenas, que corresponde as criangas
de quatro anos a cinco anos e onze Meses.

Observa-se que o documento se limita a registrar que tal divisdo se da pelas
especificidades de cada grupo. Entretanto, ndo traz em seu texto elementos que contribuam para
a melhor compreensdo e conhecimento das caracteristicas de cada grupo ou que expliquem e
justifiquem tal organizacao.

Embora tenha caido em desuso, frente a homologacdo da BNCC (2018), os RCNEI
(1998) trazem no corpo de seu texto algumas caracteristicas, relevantes para este trabalho, sobre
a faixa etaria de 4 a 6, na qual as criancas de 5 anos estéo circunscritas. Segundo o documento,
nessa faixa etaria as criancas tendem a desenvolver maior precisdo nos gestos instrumentais
(recortar, colar, pintar etc.), que tendem a ser ampliados, juntamente ao aprimoramento da
coordenacdo motora. Além disso, os RCNEI (1998) acrescentam que se desenvolve também
nesse momento também a ampliacdo, gradativa, da capacidade de antecipar e planejar. Ou seja,
a crianca comeca a elaborar a ideia no pensamento, antes de executa-la e externa-la.

Ao que se refere as habilidades leitoras, foco de nosso estudo, Magda Soares (2020)
expressa que a crianca de cinco anos ja é capaz de reconhecer o significado da palavra grafada
e identificar a quantidade de palavras que compdem uma frase. A crianca desta faixa etaria
identifica o género textual através do reconhecimento de sua estrutura grafica e das
caracteristicas do seu portador, sendo capaz de identificar os elementos de um livro como: capa,

autor e ilustrador. Soares (2020) destaca metas a serem alcancadas no ciclo de alfabetizacdo e

1 A BNCC estabelece cinco campos de experiéncia para a educagdo infantil: “O eu, o outro € 0 nés”, “Corpo,
gestos e movimentos”, “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, “Tracos, sons, corpo ¢ imagem” e “Espacos,
tempos, quantidades, relaces e transformagdes”.
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letramento, iniciado na pré-escola, que podem ser encontradas de forma mais detalhada na

tabela abaixo:

Tabela 1: Metas de aprendizagem sobre a leitura para a pré-escola.

Metas para a pré-
escola

Inferir o significado de uma palavra com base no texto
lido;

Identificar o género textual, com base na estrutura do texto
e nas caracteristicas do portador;

Diferenciar, no texto, a fala do narrador e a fala dos
personagens, mediante a organizacao grafica;

Identificar informacdes explicitas no texto;

Inferir informac6es implicitas;

Relatar oralmente narrativas com base em imagens;
Identificar as relagcdes de causa nos fatos narrados;
Reconhecer a estrutura do texto narrativo, sendo capaz de
identificar elementos como: situacdo inicial, conflito,
busca de solucéo, climax e desfecho;

Ler pequenos textos;

Habilidades de leitura

Integracdo das metas
de leitura e

interpretacao de texto

Ouvir a leitura de textos, de forma atenta;

Utilizar em seu vocabulario palavras conhecidas através
dos textos;

Identificar o género textual de acordo com a diagramacao
e as caracteristicas do portador no qual esta escrito.
Reconhecer, no objeto livro, elementos como capa, autor,
titulo, ilustrador.

Elaborar previsGes a partir da leitura oral de uma narrativa,
Associar imagens e texto;

Memorizar pequenos textos, de diferentes géneros.

Ouvir de forma atenta a leitura de textos;

Fazer uso das novas palavras conhecidas através dos
textos;

Identificar o género textual, conforme estrutura gréfica e
portador;

Reconhecer a capa e o autor do livro;

Formular previsdes sobre o texto;

Estabelecer relacéo entre o texto e as ilustracoes;
Identificar informacéo explicita lida pelo(a) professor(a);
Memorizar textos pequenos como parlendas, trava-linguas

€ poemas curtos.
Fonte: Magda Soares, 2020, p. 296.

Cabe ainda mencionar que os RCNEI trazem uma importante reflexdao ao falar sobre a

influéncia cultural no desenvolvimento infantil. Dessa maneira, coloca-se que “As praticas

culturais predominantes e as possibilidades de exploracdo oferecidas pelo meio no qual a
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crianga vive permitem que ela desenvolva capacidades e construa repertorios”. (RCNEI, Vol.
3, p. 24)

Portanto, para além dessas caracteristicas bioldgicas, é preciso compreender a crianca
enquanto sujeito histérico, que participa de forma ativa e dialégica na construcdo de seu
conhecimento. Faz-se necessario nos aproximarmos desse sujeito, para somente entdo
pensarmos e organizarmos propostas pedagdgicas intencionais que configurem aprendizagens
significativas e que contribuam para a sua formacao integral.

Em linhas gerais, as teorias psicolégicas sobre o desenvolvimento humano, embora
contribuam em muito para o campo da educagdo, sozinhas ndo abrangem as necessidades
pedagogicas da crianca. Por isso, é preciso que a(o) educadora(o) as conhega, assim como
também ¢é preciso que ele(a)compreenda bem o andamento do desenvolvimento infantil e tenha
clareza sobre 0s objetivos das atividades propostas aos alunos da Educacéo Infantil. Somente
assim, sera possivel transcender o padréo de infancia instituido pelo senso comum e avancar na
direcdo de ofertar praticas pedagdgicas que contemplem a crianca enquanto sujeito singular de

um contexto sécio-historico na formacao do leitor iniciante.

1.2  Letramento na Educacdo Infantil: o papel da leitura literaria e o Letramento

Literario

Nesta Secdo, pretende-se refletir sobre o trabalho com a literatura no contexto da
Educacdo Infantil e sobre as suas potencialidades na formacdo humana e no desenvolvimento
das habilidades leitoras. Objetiva-se realizar uma discussao sobre o conceito de letramento, suas
implicacdes e desdobramentos, tendo o letramento literario como proposta no contexto da
Educacéo Infantil.

Assim, faremos uma analise sobre o papel da literatura infantil nesse segmento
educacional com base nas consideracdes trazidas por Patricia Corsino (2003) em seus estudos,
associadas as proposicdes de Teresa Colomer (2003) a respeito da educacao literaria. Junto a
isso, somam-se os estudos de Magda Soares (2001) e Angela Kleiman (1995), na construcéo e
compreensdo do conceito de letramento e nas consideracfes de Rildo Cosson (2018) sobre o

letramento literario.

1.2.1 Letramento: a construcdo de um conceito
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A alfabetizagdo ocupa o centro do processo educativo. Entretanto, traduzir o cddigo
escrito por meio das habilidades de codificar e decodificar, ndo sdo suficientes em uma
sociedade letrada, que utiliza de maneira cada vez mais recorrente a linguagem escrita, em
diversos contextos, com diversos géneros textuais, através de variados portadores.

Diante disso, constrdi-se o conceito de letramento, no final do século X1X, como destaca
Magda Soares (2001). A autora aponta que o conceito tem suas origens fora do Brasil e, por
isso, corresponde a uma traducdo para a palavra inglesa literacy. Esta relne as palavras
“littera”, que significa letra, e “literate”, que se refere a quem ¢ educado e se torna capaz de ler
e escrever. Etimologicamente, “literacy” corresponde a situagdo do sujeito que aprende a ler e
escrever. (SOARES, 2001, p.24)

A defini¢do proposta ao conceito de “literacy” atende as demandas e necessidades do
contexto socio-historico do qual emergiu. De maneira geral, os paises desenvolvidos possuem
demandas culturais econdmicas e sociais diferentes. Assim, o conceito de “literacy” ¢ utilizado
para se referir aquele que ja domina as habilidades de ler e escrever.

No Brasil, o conceito de letramento chega ao final do século XX, mas associado ao
analfabetismo. Sendo assim, inicialmente o letramento traz a dendncia de que a ndo utilizacéo
da leitura e da escrita em contextos sociais decorre do fato de ndo ter havido verdadeiramente
essa aprendizagem.

Nesse contexto, Soares (2001) observa que nos paises desenvolvidos a illiteracy
(analfabetismo) ndo era o problema, mas sim a literacy, o uso das habilidades adquiridas no
processo de alfabetizacdo. Ao passo que no Brasil, 0o conceito se estabelece em torno de
questdes relacionadas a alfabetizacdo, o que gerou e ainda gera confusao.

Kleiman (1995), assim como Soares (2001), aponta que o conceito de letramento é
complexo e que ndo possui uma defini¢do Unica ou especifica. Ambas as autoras atentaram para
o fato de a palavra letramento ndo constar no dicionério. Entretanto, a difusdo do conceito e 0
aumento significativo do numero de pesquisas na area modificaram fizeram a palavra ser
dicionarizada.

N&o ha uma convencdo para os conceitos de alfabetizacdo e letramento que sejam
amplamente compreendidos ou aceitos. Contudo, a centralidade ocupada pela escrita na
sociedade moderna, principalmente naqueles presentes no contexto urbano, fez com que o
letramento se tornasse um conceito importante e necessario.

Assim, Magda Soares (2001, p. 44) define que “Letramento é o estado ou condigéo de
quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita”. Nessa

perspectiva, fica claro que o conceito abrange dois processos amplos e complementares, porém
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distintos, que sdo os atos de aprender a ler e 0 aprender a escrever. Além disso, marca a tentativa
de definir um fenbmeno genuinamente social. Isso porque, o letramento traz consigo a denuncia
de que ensinar a ler e escrever ndo encerra o problema. E preciso pensar no uso social de tais
habilidades.

Angela Kleiman (1995, p.19) reforca a dimensio social do conceito de letramento e
coloca que “podemos definir hoje o letramento com um conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos especificos, para
objetivos especificos. ”

Portanto, mesmo diante da dificuldade de se estabelecer a definicdo do conceito de
maneira Unica, observa-se que 0 mesmo se situa em um espago-tempo social e cultural. O que
explica a propria dificuldade de defini-lo uma vez que as sociedades se colocam no mundo de
forma plural e mutével e de acordo com seus interesses e necessidades ela desfaz, refaz e cria
novos conceitos que atendam suas demandas.

Aprender a ler e a escrever, gradativamente, passou a ser visto como processo distinto
de se apropriar da linguagem escrita. Por isso, a necessidade de diferenciar alfabetizacdo de
letramento e compreender que o primeiro esta relacionado aos processos de aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita. Ja o segundo refere-se a apropriacdo que os sujeitos fazem de
tais habilidades, de maneira a coloca-las em uso nos contextos sociais de interacao.

Sendo assim, como aponta Kleiman (1995), é possivel que uma crianca possua
estratégias orais letradas antes mesmo de ser alfabetizada. Isso porque a crianga € um sujeito
social ativo que interage com a linguagem escrita em diferentes situacdes, seja dentro ou fora
dos muros da escola.

Dessa forma, pensar no letramento e nas praticas sociais de uso da linguagem escrita
propostos pela escola é algo que necessita de uma reflexdo profunda, uma vez que recai nessa
instituicdo a responsabilidade pelo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita e dos seus
respectivos usos na sociedade.

Marta Koll (2007) ao se referir a escola estabelece que

Essa instituicdo tem o papel explicito de tornar “letrados” os membros da sociedade,
fornecendo-lhes instrumentos para interagir ativamente com o sistema de leitura e
escrita, com o conhecimento acumulado pelas diversas disciplinas cientificas e com o
modo de construir conhecimento que é proprio da ciéncia. (KOLL, 1995, p.156)

Fica registrada entdo a expectativa gerada sobre o papel da instituicdo escolar na

ampliacdo dos niveis de letramento daqueles que a frequentam. Portanto, o tempo de
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permanéncia no processo de escolarizacdo costuma ser diretamente relacionado ao nivel de
letramento alcancado.

Contudo, Corsino (2003) denuncia que a escola tende a diminuir o papel social de outras
instituicoes no processo de letramento. A autora enfatiza que a institui¢do escolar ndo considera
as variantes linguisticas e culturais daqueles que a comp&em. Tal perspectiva é compartilhada
por Soares (2020), que ratifica o discurso excludente da escola, que tende a tomar a cultura das
classes socioeconémicas privilegiadas como padrdo. Segundo a autora as variagoes linguisticas
oriundas da cultura das classes populares tendem a ser excluidas do espaco escolar, posto que
representam algo inferior, que deve ser corrigido.

A dificuldade em avaliar e mensurar o desenvolvimento do letramento esbarra ndo s6
na auséncia de uma definicéo precisa sobre o conceito. Esbarra ainda nas préaticas escolares que
selecionam e segmentam 0s conhecimentos considerados necessarios e, por muitas vezes,
reduzem o significado de letramento.

Soares (2001) chama atencdo para a dimensao social do letramento, que mobiliza as
habilidades e competéncias individuais de leitura e escrita associando-as as praticas sociais.
Assim, ela destaca duas perspectivas em relagéo ao letramento: o funcional e a radical.

O letramento funcional coloca a leitura e a escrita enquanto habilidades necessarias a
participacdo do sujeito nas praticas culturais do grupo no qual se insere. Ja o letramento radical
ou revolucionario busca questionar os valores e as tradigdes culturais, reconhecendo nelas as
formas de poder. Aqui, encontra-se a perspectiva freiriana, onde o letramento € via de libertacédo

na promocao da transformacdo social.

Resumindo, os conceitos de letramento que enfatizam sua dimensdo social
fundamentam-se ou em seu valor pragmatico, isto é, na necessidade de letramento
para o efetivo funcionamento na sociedade (a versdo “fraca”) ou em seu poder
“revolucionario, ou seja, em seu potencial para transformar relagdes e praticas sociais
injustas (a versdo “forte”). Apesar dessa diferenca essencial, tanto a versdo “fraca”
quanto a “forte” evidenciam a relatividade do conceito de letramento porque as
atividades sociais que envolvem a lingua escrita dependem da natureza e estrutura da
sociedade e dependem do projeto que cada grupo politico pretende implementar, elas
variam no tempo e no espago. (SOARES, 2001, p.78)

Diante disso, € possivel afirmar que o conceito de letramento esta enraizado ao contexto
historico-social. Isso permite diferentes usos do letramento e, para ampliar sua relevancia,
considerar o uso da palavra no plural, dada a sua amplitude- letramentos.

Kleiman (1995) recorre a Street (1984) para trazer a proposicdo de dois modelos de

letramentos definidos pelo autor: o letramento autbnomo e o letramento ideoldgico. O primeiro

refere-se a um modelo padrdo e cristalizado de letramento, que o associa ao progresso, a
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ascensdo social e a civilidade. O segundo, letramento ideoldgico, assume a perspectiva cultural
e social de letramento e reconhece a existéncia de diferentes praticas pedagogicas voltadas ao
desenvolvimento do letramento.

Ao analisar as caracteristicas de cada modelo, Kleiman (1995), identifica que as praticas
de letramento mais presentes na escola sdo as que caracterizam o modelo autbnomo. Isso porque
a escrita aparece de forma preponderante como objetivo final do processo.

Nessa perspectiva, 0 modelo autbnomo de letramento percebe a escrita enquanto fimem
si mesma e ndo a relaciona ao contexto social ou a oralidade daqueles que a produzem.
Correlaciona-se o desenvolvimento da escrita e o desenvolvimento cognitivo e busca-se
desenvolver habilidades necessarias ao processo de escolarizagao.

A escola é percebida por esse modelo como a principal agéncia de desenvolvimento do
letramento. Valoriza-se o “saber dizer” sobre os conhecimentos e desvaloriza-se 0S grupos
considerados ndo-letrados, em detrimento dos grupos letrados.

N&o ha davidas sobre a responsabilidade do sistema escolar na promocéo do letramento.
Espera-se que a escola ndo sé ensine a tecnologia da leitura e da escrita, como também o uso
de tais habilidades nas préticas sociais. Entretanto, € preciso reconhecé-lo enquanto processo
continuo e variavel que ocorre em diversos niveis e em diversos contextos. Corsino (2012)

admite o letramento enquanto processo de toda vida. Ela entende que

O letramento é um conceito que tem sido usado para designar o estado, a condi¢éo ou a
qualidade de um individuo ou grupo que cultiva e exerce praticas sociais de leitura e de
escrita. Como um processo socio-historico que entrelaga lingua escrita e cultura, o
letramento esta diretamente relacionado as praticas de leitura e escrita do grupo em que
o individuo esté inserido, suas inten¢des e funcdo enunciativas, bem como sua difuséo
e seu valor social. (CORSINO. 2012, p.44)

Diante do exposto e de toda a reflexdo trazida, cabe atentar para o desenvolvimento do
letramento nos espacos de Educacdo Infantil. Qual é a orientacdo proposta pelos documentos
oficiais sobre letramento nesta modalidade da educacdo? Qual o papel da Educacdo Infantil no
desenvolvimento do letramento? Quais as possibilidades de trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil, na perspectiva do letramento? Qual o papel da leitura literaria na Educacédo Infantil no

desenvolvimento do letramento literario?

1.2.2 Leitura literéria na Educacgéo Infantil
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A nova forma de perceber a crianca modificou ndo s6 seu papel na sociedade, como
também deu origem a um novo nicho no mercado de consumo: o mercado da infancia. Ao
reconhecer a crianca enquanto individuo detentor de caracteristicas e especificidades bem
peculiares, o capitalismo passou a produzir uma gama de produtos cada vez mais ampla,
voltados ao publico infantil.

O mercado editorial respondeu a essa mesma logica. Na medida em que a crianga se
tornou sujeito potencial de desenvolvimento, capaz de aprender, e a sociedade ampliou a
importancia dada a leitura, passou-se a produzir cada vez mais materiais especificos
direcionados ao publico infantil e & escola, como materiais de natureza pedagodgica para nortear
o trabalho dessas instituigdes educativas.

O uso da leitura e da escrita, nas mais diversas situacoes do cotidiano, ampliou o contato
das criangas com os textos. O acesso a leitura se tornou uma das possibilidades de exercer a
cidadania, bem como de acessar 0s bens culturais, os conhecimentos e as informacoes
produzidas pela sociedade.

Através da leitura, adquire-se independéncia e autonomia, nas mais variadas situacoes
do cotidiano. Entretanto, adquirir e desenvolver tal habilidade ainda vem sendo um grande
desafio a sociedade brasileira, vide os indices de proficiéncia em leitura que apontam nessa
direcéo.

A revista “Retratos da Leitura no Brasil”, em sua 5* edi¢dao, no ano de 2020, publicou
dados da pesquisa realizada em 2019, com a populacdo brasileira a partir dos 5 anos e mais,
sem requisito de escolaridade minima. A pesquisa foi realizada em territério nacional e
contemplou 208 municipios. Foram realizadas 8.076 entrevistas domiciliares, cujos registros
foram feitos em tablets. O objetivo da pesquisa era conhecer o0 comportamento do(a) leitor(a)
brasileiro e identificar os habitos relacionados especificamente a literatura.

Em 2019, houve a estimativa de que a populacao brasileira se constitui de cerca de 193
milhdes de individuos com 5 anos ou mais de idade. Dentre esses, 48 milhdes séo considerados
ndo leitores, ou seja, ndo leram nenhum livro nos dltimos trés meses. Os dados coletados
revelaram que 7% dos entrevistados ndo sdo alfabetizados ou ndo frequentaram a escola formal
e apenas 12% deles possuem formacdo em nivel superior. Essas informacdes ilustram a
dificuldade da populacdo em relacdo a leitura e indicam a auséncia da prética leitora enquanto
habito no cotidiano social.

Outro dado relevante levantado pela pesquisa é que apenas 39% dos leitores de livros,

no Brasil, estdo estudando, o que se contrapde a 53% de leitores que estdo fora das instituicbes
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educacionais formais. 1sso nos leva a refletir sobre o papel da escola no processo de formacéo
de leitores, bem como as influéncias do contexto social na formagéo desse leitor.

Devemos considerar entdo, que independente do processo de escolarizacdo, o contato
prévio com a leitura, nos mais diversos contextos, permite que a crianga tome consciéncia de
aspectos discursivos importantes para a sua formacao leitora. Faz-se importante verificar os
estimulos ambientais aos quais a crianca teve, e tem acesso, e considerar como estes afetam
diretamente a compreensdo do sistema alfabético, ainda que ela ndo esteja em processo de
alfabetizacéo.

Diante disso, observa-se que 0s textos literarios ocupam um espaco privilegiado na
leitura feita com e para as criangas, por permitirem o desenvolvimento de um potencial
imaginario de grande relevancia para o aprendizado infantil. Por abordar, de forma
extraordinaria, situacdes e tematicas que envolvem o cotidiano social, a literatura infantil
ganhou, pouco a pouco, posi¢cdo de destaque no mercado editorial.

Além disso, a linguagem utilizada pela literatura permite a existéncia de um dialogo
coma crianga que a lé ou escuta. 1sso contribui ndo sé para o desenvolvimento de sua habilidade
leitora, como também atua na formacéo de sua subjetividade.

Nesse contexto, invoca-se a necessidade urgente de conhecer os materiais produzidos
pelo mercado editorial destinados a infancia. Torna-se igualmente necessario pensar sobre o
trabalho pedagdgico com a literatura infantil nos espacos da Educacdo Infantil e como as
praticas desenvolvidas podem contribuir para a formacdo inicial do leitor e para sua formacéo
humana.

A crescente alfabetizagdo do mundo ocidental, a progressiva ampliacdo da
escolaridade a um periodo de vida cada vez mais prolongado, a entrada da literatura
infantil e juvenil no Ambito escolar e 0 aumento de oferta editorial desse tipo de livros

sdo fatores que permitem a meninos e meninas o contato com a literatura infantil e
juvenil desde que nascem e durante toda a infancia. (COLOMER, 2003, p.13)

Colomer (2003) destaca que a literatura passou a compor 0s espacos escolares na medida
em que a alfabetizacdo foi ganhando importancia na sociedade letrada, a qual tinha como
principal objetivo desenvolver ainda mais a habilidade leitora dos seus cidaddos. Diante da
emergente necessidade, os livros de literatura infantil, que surgiram apos a Il Guerra Mundial,
comecaram a ser produzidos a partir do que era considerado pelos adultos como compreensivel
a crianga.

O nascimento do livro infanto-juvenil enquanto fenémeno cultural, no século XVIII,

refletiu a ampliagdo da alfabetizacdo enquanto habilidade necesséria as diversas camadas
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sociais e a preocupacdo da sociedade com a leitura infantil. O fomento & educacdo moral e a
adequacdo dos livros a faixa etéria dos estudantes foram duas preocupacdes que nortearam a
elaboracdo ou a adaptacdo das primeiras obras literarias para o publico infantil. Além dessas
preocupacoes, procurava-se explorar o potencial dos livros infantis e sua capacidade de projetar
uma sociedade ideal, para servir de modelo aos seus cidadaos e educar as criangas dentro de
um padrdo moral, preservando pensamentos e ideologias socialmente valorizados.

Aqui cabe registrar que os livros direcionados ao publico infantil sdo determinados pelo
que o adulto acredita ser compreendido pela crianga. Ou seja, leva-se em consideracdo a
capacidade da crianca em interpretar, bem como as tematicas julgadas interessantes a idade.
Colomer (2003) afirma, inclusive, que as primeiras pesquisas sobre a literatura infantil e juvenil
foram impulsionadas pela necessidade de estabelecer critérios para a definicdo da leitura de
acordo com cada faixa etaria. Dessa maneira, verifica-se que as obras literarias infantis
enfatizam os elementos culturais que os adultos devem dirigir as novas geracdes.

Compreender, portanto, o contexto em que surgiram as obras infantis pode contribuir
para a compreensdo da literatura infantil enquanto manifestacao cultural e para identificar os
objetivos que essas leituras propdem alcancar dentro da sociedade. Os livros destinados a
crianca delineiam o percurso de aprendizagem literaria que se espera que o leitor trilhe desde o
inicio da vida.

Em linhas gerais, Colomer (2003, p. 160) reafirma a perspectiva historico-social da
construcdo das narrativas e estabelece que elas configuram uma resposta ao contexto e se
definem em funcdo do leitor a que se destina. Por isso, os padrdes de literatura infantil
elaborados no século XIX ndo sdo 0s mesmos que 0s propostos pela literatura atual, posto que
aqueles buscavam atender a demandas sociais diferentes e o leitor infantil era concebido de
outra maneira.

Assim, de acordo com a percepcdo sobre o destinatario, as obras infantis costumam
conferir maior énfase na dimensdo educativa ou na dimensdo literaria. Verifica-se uma
oscilacdo entre ambas as perspectivas. Tal mudanca de perspectiva se justifica pelo surgimento
da ideia de infancia como um local de sujeitos diferenciados, que contribui para a ampliacao de
producdes especificas ao publico infantil por parte do mercado editorial.

Outro fator que contribuiu para essa mudanca de perspectiva das obras infantis foi a
ampliacdo da escolarizacdo. O aumento do numero de criangas na primeira infancia e de
adolescentes passou a ser percebido pelas producdes literarias, que passaram a ser utilizadas

como um instrumento socializador.
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No caminho das mudancas de paradigmas, os estudos de Psicanalise contribuiram para
assegurar a infancia enquanto etapa fundamental de aprendizagem. Esses estudos garantiram a
necessidade de se resguardar o bem-estar fisico e mental da crianca e reafirmaram o ensino das
exigéncias da sociedade industrial, junto a necessidade de um novo segmento de ensino para as
criangas menores de 6 anos.

Nota-se, portanto, que a cultura social e o mercado editorial passaram a reafirmar a
preocupacao com o bem-estar psicol6gico das criangas. Essa nova abordagem cultural traz outra
dindmica a literatura, na tentativa de responder as mudancas culturais da sociedade. Nesta
perspectiva, as relacdes da literatura com os meios culturais também contribuem para o
surgimento de novas literaturas.

Nesse contexto, os livros infantis adquiriram caracteristicas voltadas a transmissao e
aceitacdo de normas e condutas sociais, diante da imposicdo de regras sociais de forma
implicita. A negociacdo constante, a valorizagcdo dos problemas e a credulidade da imaginagéo

s80 outras caracteristicas presentes nas obras, destacadas por Colomer (2003).

Ora, além do fato de que a funcdo educativa se adapta as mudancas sociais, 0 que
resulta evidente é que a énfase dada a esta funcdo dos livros infantis tem variado ao
longo da histéria. O peso desta questdo foi diminuindo durante o século XI1X e ainda
no século XX, para ir aceitando, progressivamente, as fungdes de entretenimento e
6cio, que forcaram o reconhecimento da funcdo literdria deste tipo de texto. O
reconhecimento destas novas funcdes explicitou a dupla funcgdo dos livros destinados
acriancas e jovens, e nas Ultimas decadas, inclusive, acabaram tornando predominante
0 aspecto literario. (COLOMER, 2003, p. 163)

Contudo, a autora ratifica que, mesmo ao versar entre as funcdes educativa e literaria
comuns as obras literarias infantis, é preciso se ater a dois principios fundamentais. O primeiro
delas € saber que a obra se destina a sujeitos em formacao, por isso € preciso considerar a oferta
de modelos de conduta que contribuam para a interpretacdo do mundo. O segundo principio a
ser considerado € o nivel de compreensdo dos textos uma vez que se destina as criancas leitoras
e as nao leitoras, que ja possuem aproximacgao com a linguagem escrita em seu cotidiano social.

A po6s-modernidade e a crescente cultura do consumo aumentaram a mobilidade dos
modelos textuais e dos portadores de texto, que passaram a fazer parte dos mais variados
contextos da vida em sociedade. Nesse tocante, Corsino (2003) chama atencdo para o fato de
que aampliacdo do repertorio de produtos da industria cultural infantil, bem como a valorizacéo
desses artigos, acaba se tornando alvos do consumismo da sociedade contemporanea.

A evolucdo do mercado de livros infantis se deu na segunda metade do século XIX e se
consolidou no século XX. Observa-se que a criacdo de uma literatura especifica & infancia cuja

caracteristica era essencialmente educativa, facilitou a aceitacdo do livro enquanto produto. As
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obras infantis passaram a receber entdo um tratamento mais elaborado e sofisticado. Utilizaram-
se de diferentes materiais, com ilustragcdes bem diagramadas, diferentes tipos de letras, texturas
variadas, cores chamativas, entre outros elementos que se relacionam ao texto escrito.

Corsino (2012, p. 52) explica que, a partir de entdo, a funcdo pedagdgica dos livros
infantis comegou a aparecer. A informagao tomou grande relevancia na producéo editorial, em
detrimento da funcéo conotativa do texto. Tal caracteristica tornou o livro um instrumento de
ensino de bons habitos, salde e higiene. Por isso, a autora afirma que estes ndo correspondem
a literatura propriamente, mas a livros meramente didaticos/informativos, voltados ao publico
infantil.

Junto a isso, a autora coloca o fato de a cultura de massa intensificar a producéo de obras
mais baratas e acessiveis, que possuem apelo consumista, mas de qualidade duvidosa. Logo, o
livro ganhou o status de objeto de trato visual, cujo design é mais relevante que a qualidade de
sua linguagem literaria.

Todavia, Corsino (2012) reconhece que a concepcao de infancia e de linguagem estéo
presentes em todas as obras. Inclusive, ela garante que sao estas concep¢des que determinam a

forma e o contetdo do livro infantil.

Né&o é simples, nem de consenso, definir critérios de qualidade para o livro destinado
aos pequenos. Porém, o primeiro passo para se pensar a qualidade do livro infantil é
analisar forma e contetdo simultaneamente, ou seja, a relagéo entre o projeto gréfico
como um todo (ilustracdo, tamanho de letra, cores, diagramagdo) e o texto. Mesmo
que o livro seja de imagens, as ilustracBes devem possibilitar uma narrativa, devem
se abrir a leituras. Nao basta ser bonito, resistente, colorido e atraente; é preciso
também ter um texto em que a literariedade e a textualidade sejam observadas e o
tema seja abordado de forma interessantes, trazendo o novo e o surpreendente.
(CORSINO, 2012, p.53)

No que concerne a qualidade das obras de literatura infantil, Colomer (2003, p. 47)
aponta para os desafios que se colocam diante da falta de critérios estabelecidos para tal
julgamento. Assim, a dificuldade em estabelecer critérios de qualidade gera a producéo de obras
que reduzem a experiéncia da crianca e interferem na sua interacdo com o texto.

Colomer (2003, p. 163) chama atenc¢do, ainda, para o papel do adulto no jogo sobre a
qualidade das obras infantis. Segundo ela, as obras tendem a ser consideradas de qualidade
pelos adultos quando alcangam os objetivos educativos e literario. Por isso, 0s autores (as) alem
de produzirem textos que agradem o publico infantil, precisam atender aos distintos critérios de
qualidade impostos pelos adultos. Ao mesmo tempo, os textos devem atender a grupos distintos

de criangas com caracteristicas muito diferentes.
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Em geral, a expansdo vertiginosa do mercado editorial reafirmou o consenso sobre a
importancia do livro, mas passou a integréa-lo a industria cultural infantil. A producéo de livros
segue a légica do mercado, que € guiada pelo senso comum da classe média e da realidade do
consumidor.

Com isso, surge também o uso inadequado da especificacdo "literatura infantil",
denunciado por Corsino (2003). A autora salienta que o uso da linguagem simbdlica e a
presenca de personagens ficticios ndo configuram necessariamente uma obra de literatura
infantil.

Nesse contexto, a autora identifica a necessidade sumaria de diferenciar o livro infantil
do livro de literatura infantil. O primeiro, embora contenha elementos caracteristicos da
literatura infantil, tem por inten¢do informar e ensinar procedimentos. Ja o livro de literatura
infantil busca proporcionar a imerséo da crianga no mundo ficcional, por meio do trabalho com
a linguagem (CORSINO, 2012, p. 53).

Quem escreve uma obra de literatura infantil, comumente, deixa suas marcas culturais,
que intervém em varios momentos da producéo do livro infantil. Este quase sempre € o adulto
quem produz. Por isso, cabe a ele mediar a relagdo da crianga com o consumo desse bem cultural
do universo infantil.

A escola, enquanto instituicdo formal para realizacdo do processo de ensino-
aprendizagem da leitura, tem a responsabilidade de oportunizar o desenvolvimento da
habilidade leitora. A Educacdo Infantil, embora ndo seja I6cus para aquisicdo da leitura
enquanto tecnologia, também pode contribuir para a construcdo de habilidades leitoras, haja
vista seu objetivo de promover o desenvolvimento integral da crianca.

Contudo, é preciso refletir sobre quais contribui¢6es essa modalidade da educacao pode
dar para a formacdo do leitor iniciante e ter a clareza de que a Educacdo Infantil ndo é
responsavel por ensinar a crianga a decifrar o cddigo escrito. A Educacdo Infantil € um espaco
de construcdo de conhecimentos, inclusive sobre a linguagem escrita. Portanto, é seu papel
oportunizar o acesso e 0 estimulo as diferentes linguagens por meio de propostas que
aproximem os sujeitos de seu desenvolvimento pleno.

A partir da tomada de consciéncia sobre o papel da Educacao Infantil no processo de
letramento, principalmente no que tange a leitura, foco deste estudo, torna-se pertinente pensar
0 papel do adulto enquanto mediador desse processo. Isso porque a crianga pequena, por ndo
dominar a habilidade de decodificagdo do cddigo linguistico, depende da mediacdo de um leitor

mais experiente, geralmente um adulto.
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Rildo Cosson (2020) aponta a dimensdo individual da leitura, que a torna um ato
solitario. Entretanto, a leitura em voz alta ou o ato de contar histdrias, como ocorre na Educacédo
Infantil, traz a dimens&o solidaria da leitura, através do cruzamento de interpretacdes daqueles
que as escutam. Por isso, compartilhamos da concepgéo de leitura proposta pelo autor, que
afirma que “ler é compartilhar sentidos de uma sociedade.” (COSSON, 2020, p.39)

Ao perceber a necessidade de construir sentidos através da leitura, é fundamental que
haja espacos e tempos voltados a leitura nas instituicdes de Educacdo Infantil. Yunes (2014)
assegura que quanto maior 0 acesso aos textos, pela escuta, maior e melhor sera o desempenho
da crianca em leitura. VVé-se, entdo, que a oralidade ganha destaque na acdo de ler ou de contar
historias.

Segundo essa mesma autora, a oralidade confere forca a narrativa proposta, cujo vigor
nem sempre consegue ser registrado no papel. Ao dar voz ao texto, a oralidade o coloca em
local publico e expande o pertencimento do texto. I1sso porque, o mediador da leitura, seja um
ledor ou um contador de histdrias, tem a possibilidade de conectar o texto aquele que a ouve.
Dar voz ao texto contribui para o desenvolvimento do imaginario infantil, na medida em que a
fala faz uso de uma das caracteristicas da linguagem: a seducéo.

Portanto, a0 mesmo tempo em que o(a) ouvinte é seduzido pela narrativa que lhe é
dedicada, ele(a) também é convidado(a) a desenvolver sua capacidade imagética para dar forma
ao discurso que Ihe é apresentado. Nessa perspectiva, Yunes assinala que “o ato de falar ndo se
limita ao enunciado, mas envolve o universo de discurso, ou seja, abrange a enunciacao, o
contexto do enunciado: seu carater vivo tem a capacidade de variar de acordo com o falante e
suas conjunturas.” (YUNES, 2014, p. 19)

Também é por meio da oralidade que se da a participacdo da crianca. Através da fala
ela se aprofunda no enredo da historia e, assim como quem conta, ela recria o que foi contado
e cria outras enunciagdes. E nesse movimento de troca, entre o escrito, o lido e o ouvido, que
que a crianca constrdi sua linguagem e se apropria do mundo.

Patricia Corsino (2003) traz as contribuicbes dos estudos de Vygotsky sobre o
desenvolvimento da linguagem. Nesse sentido, a autora registra o intercambio social como uma
das funcbes da linguagem e que, a nivel Interpsiquico, os signos culturais interferem na
realidade social e na consciéncia individual.

Por consequéncia, segundo Vygotsky (apud CORSINO, 2003, p.68) a linguagem é
capaz de alterar as fungdes mentais superiores dos sujeitos e mantém uma relagdo indissociavel

com o pensamento. Tal relagdo se da por meio da associacao aos significados das palavras, que
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sdo vivas e mutaveis. O pensamento, antes de se tornar fala, percorre o caminho dos significados

e se transforma.

Néo é s6 expressao que o pensamento encontra na fala, encontra sua realidade e sua
forma. Segundo o autor, 0 pensamento passa por muitas transformacoes até tornar-se
fala, se movendo em planos antes de ser expresso em palavras. Ao longo do
desenvolvimento linguistico da crianga, os dois planos da fala: interior (semantico e
significativo) e exterior (fonético), embora formem uma unidade, seguem direcoes
opostas em relacdo ao pensamento. (CORSINO, 2003, p.68)

Através da linguagem ocorre a mediag&o entre o individuo e o contexto, entre 0 homem
e 0 mundo. E através da palavra que o mundo ¢ apresentado e € por meio deste signo que se da
o0 acesso a compreensdo. Corsino assinala que “o sujeito-leitor aumenta seu acervo em cada
texto que I&, podendo fazer novas leituras de si mesmo, do outro e do mundo. Num processo
continuo, leitura de mundo e leitura da palavra se valem mutuamente, pois uma amplia a outra.”
(CORSINO, 2003, p. 80)

E em vista dessa ampliacdo da leitura de mundo dos sujeitos, que se faz necessario
revisitar o papel que a linguagem e suas multiplas expressées vém ocupando na escola e, mais
além, na sociedade contemporanea. Corsino (2003) tambem defende o resgate da dimenséo
expressiva humana, por meio da acéo coletiva, como forma de superacdo do uso restrito da

linguagem enguanto fonte de informacéo.

A linguagem na modernidade ndo é mais a narrativa que trazia a experiéncia passada
de pessoa para pessoa, mas sim a informagdo que traz a brevidade da novidade,
carregada de explicacBes — conforme o ensaista, justamente, a arte de narrar est em
evitar explicacdes, deixando o sujeito livre para interpretar a histéria como quiser.
Uma linguagem empobrecida, sem lagos de coletividade, sem uma comunidade de
ouvintes. Portanto, uma linguagem que se tornou monoldégica, sem troca, sem dialogo,
sem marcar do e no outro. (CORSINO, 2003, p.86)

Mediante isso, compreendemos que a leitura envolve elementos inscritos no texto, mas
também outros, inscritos nos sujeitos que com ele interagem, seja como leitor, seja como
ouvinte. Por isso, a leitura proposta pelos signos impressos contribui de maneira expressiva
para a ampliacdo da leitura de mundo daqueles envolvidos nessa relacédo dialdgica que é o ato
de ler.

Concebemos, tal qual Corsino (2003), a necessidade de a linguagem e suas multiplas
expressoes estarem presentes no seio da Educacdo Infantil. Assim sendo, esse espaco deve
contribuir para ampliar o universo cultural da crianga, que precisa ter sua vez, voz e lugar de

fala respeitados e garantidos.
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Diante disso, faz-se imprescindivel dar atencdo as leituras literarias propostas no espago
da Educagéo Infantil. Isso nos leva a observar as possibilidades e os limites de seu alcance e de
suas contribuicdes para o processo de letramento da crianca pequena. Em linhas gerais, a critica
estabelecida pelos autores, que servem de referéncia para esta pesquisa, refere-se a abordagem
realizada pela escola no ensino-aprendizagem da leitura. Para eles, a leitura € comumente
tratada como uma habilidade que serve de ferramenta a formacdo. A ma escolarizacdo da
literatura e a supervalorizacdo da sua dimensdo educativa reduz a funcdo da literatura em si,
que deixa de ser vista como arte e como expressao de vida.

Assim, um dos maiores desafios na atualidade, a ser encarado pela escola, é desenvolver
0 apreco pela leitura. Ou seja, é formar leitores que associem a leitura a sensagdo de prazer. No
caminho para a superagéo desse desafio, encontra-se a leitura literaria. Por isso, a necessidade
de refletir sobre o papel ocupado pela literatura no processo de letramento, bem como sobre o
trabalho com a literatura a ser desenvolvido no espaco da Educacéo Infantil.

Por consequéncia, é preciso considerar que assim como a Educacéo Infantil é a porta de
entrada do processo de escolarizacdo, uma vez que é a primeira modalidade da Educacéo
Basica, a literatura € a porta de entrada para leitura, posto que seu uso é comum no principio
desse aprendizado. A literatura € elemento comumente empregando para promover 0
letramento das criangas pequenas.

A presenca de obras literarias na Educacdo Infantil tornou-se elemento caracteristico
diante das novas concepcbes de crianca e das novas orientacdes que permeiam o trabalho
pedagdgico nesse espaco da Educacdo Basica. Compartilhar histdrias, por meio da narrativa,

contribui para a formacao da subjetividade e revela a humanidade presente no ser humano.

E as nossas primeiras narrativas acontecem na infancia. Desde o gesto indicador de
um desejo que é interpretado pelo outro, tornando-se palavra, as brincadeiras e jogos
simbdlicos e as falas egocéntricas que acompanham as a¢des. Chegando as historias
mais organizadas ouvidas e construidas no coletivo. Tudo isso, se soma e se inter-
relaciona as leituras de mundo, ao olhar de crianca que, rompendo a ideia de in-fans
(aquele que ndo fala), percebe a linguagem das cosias, dando voz a si mesmo a partir
do significado que apreende do que vé, ouve e sente do mundo material que o cerca.
(CORSINO, 2012, p.57)

Quem conta uma historia, oferece, portanto, comportamentos e modos de ler por meio
da entonacdo, dos gestos e de olhares. Aquele que narra coloca suas marcas no texto impresso
e contribui para o desenvolvimento da imaginacdo daquele que ouve. Dessa maneira, o ato de
ler coloca a linguagem em sua agéo formadora e transformadora.

Corsino (2012, p.74) afirma que a maneira com a qual a tematica é tratada é mais

importante e determinante do que a tematica propriamente dita. A autora expande essa reflexao
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ratificando a importancia de a obra deixar abertura para a fruicdo da imaginagéo do leitor. Sendo
assim, os textos precisam trazer o interesse das criancas e transcender o carater didatico que
muitas obras adquirem.

Teresa Colomer (2003) aponta algumas reflexdes acerca da producdo literria destinada
as criangas, que podem contribuir para compreendermos o percurso da aprendizagem literaria.
Ela esclarece que a literatura infantil e juvenil é definida conforme a conveniéncia educativa
adotada e destaca que a génese de sua definicdo, no século XVIII, deu-se em oposicdo a
literatura produzida para os adultos. (COLOMER, 2003, p.43)

Colomer (2003, p. 72) confere destaque a evolugdo do mercado editorial na segunda
metade do século XIX, cuja consolidacdo ocorre no século XX. Segundo ela, isso se deu
mediante o surgimento da ideia de infancia como local de sujeitos diferenciados, abrindo espaco
para as producdes especificas para esse novo publico. Ou seja, ela reafirma as influéncias
sociais na forma de perceber a crianca e sobre as producoes literarias.

Dessa maneira, a literatura vem se fazendo cada vez mais presente no contexto escolar,
mesmo esbarrando em alguns entraves como a inexisténcia de bibliotecas ou salas de leituras
em muitas escolas; nimero insuficiente de obras literarias de referéncia no acervo; dificuldade
de acesso das criancas e dos préprios professores aos livros; disponibilizacdo de obras mais
baratas, mas de qualidade duvidosa, e poucas politicas publicas e culturais voltadas para a
primeira infancia.

(...) a progressiva ampliacdo da escolaridade a um periodo de vida cada vez mais
prolongado, a entrada da literatura infantil e juvenil no &mbito escolar e 0 aumento de
oferta editorial desse tipo de livros sdo fatores que permitem a meninos € meninas o

contato com a literatura infantil e juvenil desde que nascem e durante toda infancia.
(COLOMER, 2003, p. 13)

Conhecer as obras de literatura infantil € fundamental para desenvolver um trabalho
pedagdgico na perspectiva do letramento literario. Isso porque o livro infantil traz consigo as
representacdes sociais e as reencena. Assim, o objeto livro contribui para a perpetuacdo de
elementos culturais para as proximas geracdes. Dai a necessidade de apurar os olhos de forma
critica diante dos discursos circunscritos no texto literario. Eles estabelecerdo o percurso de
aprendizagem literaria a ser trilhado pelo leitor desde o inicio de sua formacéo.

Outro ponto que chama a atencdo, colocado por Colomer (2003), € a visibilidade
conferida a crianca e ao adolescente a partir da escolarizagdo. Isso porque a literatura passou a
ser instrumento socializador, e o dominio da informagdo no contexto social da sociedade

industrial tornou-se fundamental.
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Percebe-se, entdo, que a literatura assume novos contornos e novas fungdes. As funcdes
da literatura interferem de forma direta na avaliacdo da qualidade das obras. Os adultos tendem
a considerar a literatura de qualidade quando ela é capaz de alcancar os objetivos educativo e
literario.

Junto a isso, soma-se a preocupacdo com bem-estar psiquico das criancas por parte do
mercado editorial e da cultura social. Sendo assim, além de produzir textos que agradem as
criangas, € preciso atender também aos critérios estabelecidos pelos adultos. “Assim, os autores
devem comprometer-se com dois destinatarios, que podem diferir em seus gostos e em suas
normas de interpretacdo.” (COLOMER, 2003, p.165)

Em busca de contemplar as perspectivas da crianca leitora/ouvinte e do adulto
critico/mediador, os(as) autores(as) das obras literarias conferem maior complexidade as suas
producdes. O tratamento mais elaborado dado as obras infantis também € observado por
Corsino (2012) que destaca o uso de diferentes materiais para atender certas demandas, como
no caso do livro-brinquedo.

Em linhas gerais, ambas as autoras verificam os avancos da industria cultural infantil,
que gradativamente amplia seu repertorio de produtos voltados a crianca. A valorizacdo desses
produtos vem sendo intensificada pela midia, para que se tornem alvo do desejo consumista.
Assim, “a infAncia tornou-se um grande nicho do mercado e o fetichismo da mercadoria a atinge
diretamente” (CORSINO, 2012, p.52)

A autora, anteriormente citada, chama atencdo para o uso inadequado da especificacéo
“literatura infantil”. Segundo ela existe uma necessidade urgente em diferenciar o “livro
infantil” da “literatura infantil”. Isso porque o “livro infantil” faz uso de linguagem simbdlica
e personagens ficticios com o objetivo de informar e ensinar procedimentos. Este exerce ora
funcédo de brinquedo, ora funcdo de ensinar contetdo.

Ao contrério disso, o livro de literatura infantil proporciona a imersdo da crianga no
mundo ficcional, por meio do trabalho com a linguagem que lhe € prépria. O trabalho com o
texto literario envolve a construcdo de sentidos, através do uso de diferentes géneros, para
alcancar diferentes objetivos.

Nesse contexto, fica a cargo do adulto mediar a rela¢do da crianca com o consumo de
bens culturais do universo infantil e livra-la da “colonizagdo cultural”. Isso porque a inddstria
cultural toma as classes economicamente favorecidas como padréo, ja que sdo elas que possuem
poder de compra. E o adulto quem decide 0 momento de trazer literaturas com tematicas

pertinentes, de seu ponto de vista, a serem discutidas.
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No caso da escola, o adulto responsavel por essa mediacdo é o(a) professor(a), pois é
ele(a) quem detém a responsabilidade sobre a escolha das obras literarias e sobre o
planejamento de atividades pedagdgicas a serem desencadeadas por elas. Além disso, é o(a)
docente quem d& voz ao texto e ensina comportamentos leitores aqueles que ouvem.

Portanto, ao escolher uma obra literaria, no contexto da Educacdo Infantil, é preciso
considerar que ela se dirige a um leitor que se localiza em um determinado contexto cultural.
Ou seja, 0 ouvinte é um sujeito que pertence a uma sociedade, que dispGe de vérias
manifestacdes da linguagem escrita, e que esta iniciando sua formacao leitora.

Colomer (2003, p.161) destaca que as narrativas atuais possuem algumas caracteristicas
comuns. Assim, observa-se a presenca da Psicologia como base na elaboragéo do discurso e a
abordagem dos atuais problemas de ordem social. Corsino (2012) confere relevo a capacidade
de o texto literario abordar tematicas sensiveis de forma envolvente. Isso faz com que a
literatura possa ser comumente utilizada, no contexto escolar, para trazer a pauta dos dialogos
e das interacOes, tematicas variadas como questdes de género, raca, inclusdo e a diversidade.

Outras caracteristicas observadas nas narrativas é o dialogo com outros géneros da
literatura, a ampliacdo da complexidade das obras, com mudancas estruturais, e a divisdo das
obras por faixa etaria. Entretanto, tais caracteristicas ndo podem servir a cristalizacdo dos
modelos literarios apresentados a crianca, que deve ser diversificado.

O estudo de Colomer (2003) sobre a formagdo do leitor literario contribui ainda na
identificacdo das teméticas de maior interesse por faixa etaria, mas ndo impede que outras
tematicas sejam abordadas. A autora identifica os géneros mais relevantes para grupos etarios,
dentre eles estdo os leitores de 5 a 8 anos. Grande parte das narrativas identificadas com essa
faixa etaria contém elementos fantasticos, o que coincide com a distin¢éo entre real e ficcional
que comeca a ser estabelecida no inicio dessa etapa de desenvolvimento infantil.

Diante disso, a autora identifica os contos populares e fantasticos como caracteristicos
da faixa etaria de 5 a 8 anos. Ela também acrescenta que “a fantasia moderna é o género por
exceléncia desta idade.” (COLOMER, 2003, p. 237). Este género traz animais humanizados,
situacbes extraordinadrias e a fantasia moderna nos textos escritos. Este Ultimo elemento
costuma imperar nos livros voltados aos leitores iniciantes.

Por isso, € comum as obras literérias trazerem a este publico tematicas voltadas ao
enfrentamento de dificuldades pessoais, como o controle de emog0es. Verifica-se, portanto,
uma tendéncia em afastar topicos considerados realistas, que abordam tematicas consideradas

tabus.
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Conhecer as caracteristicas das obras literarias infantis e do leitor em formacao é
importante ao desenvolvimento do letramento literario, que envolve a experiéncia do leitor. Ao
interagir com o texto, a crianca formula conhecimentos sobre a linguagem escrita. Portanto, é
preciso relacionar as propostas préaticas ao discurso, de forma que a crianca perceba a poténcia
da literatura em sua formacao.

Para a crianca que vive em contextos pouco letrados, a escola representa um espaco de
letramento por exceléncia. Nesse local, a voz significa textos e imagens e amplia a compreenséao
do sujeito sobre o contexto em que se insere. E nessa direcdo que se da o inicio da formagao do
leitor, mediada por suas primeiras leituras de mundo. Estas se formam na escuta das narrativas
e, principalmente, no seu envolvimento com praticas discursivas que medeiam a construgdo de
significados.

Cosson (2010, p. 30) define que a simples leitura n&o € suficiente para formar o leitor.
Segundo ele, as praticas de leitura sdo determinantes ao seu desenvolvimento. Diante das
consideracOes ja realizadas sobre o locus da leitura e da literatura na Educacédo Infantil, o
letramento literario emerge como uma possibilidade para a pratica pedagogica. 1sso se da pelo
fato de a leitura literaria nos permitir conhecer e articular a linguagem.

Por meio das narrativas literarias € possivel compreender e ressignificar o mundo. Por
isso, ndo basta tomar a literatura enquanto instrumento pedagdgico. E preciso compreender 0s
limites e as possibilidades da literatura na formacdo dos sujeitos, bem como definir a
intencionalidade pedagdgica que cerca sua aplicacao no contexto escolar, como define a BNCC

afirmando que

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposi¢do, pelo educador, pelo
educador de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e a producédo
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacbes com materiais variados, na
aproximacgao com a literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2018, p.39)
Dai a necessidade e a pertinéncia de a literatura se fazer presente desde a Educacéo
Infantil. Além da BNCC (2018), as DCNEI (1999) definem a necessidade de garantir
experiéncias que promovam o relacionamento e a interacdo da crianca com diversas
manifestacdes da cultura, entre elas a literatura.
Embora tenha seu papel e importancia reconhecidos no desenvolvimento dos sujeitos,
ainda é preciso avancar na qualidade das préticas pedagdgicas que envolvem a literatura,
inclusive na Educagéo Infantil. Isso porque, a abordagem didatizante proposta no trabalho

pedagdgico com a literatura comumente tem apresentado como consequéncia direta 0
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desaparecimento do leitor literario para dar lugar ao leitor mecanizado, que I& por mera
obrigacdo, sem compreender a relevancia do ato de ler, tampouco sem refletir sobre o lido.

Rildo Cosson (2010, p.27) garante que os modos de ler oferecidos pela escola
contribuem significativamente para a formacdo dos modos de ler do leitor fora de seus muros.
Assim, mesmo diante de diversas inciativas comumente observadas no chdo da escola (projetos,
feiras literarias, rodas de leitura, empréstimo de livros etc.), a baixa proficiéncia em leitura
ainda € uma realidade no sistema educacional brasileiro.

O mesmo autor salienta que existe uma tendéncia histérica em associar literatura ao
letramento tendo a erudicdo enquanto horizonte. Tal perspectiva, segundo ele, coloca a
literatura em posicdo enrijecida e corrobora para a valorizagdo de literaturas classicas, em
detrimento de outros textos. Por conseguinte, torna-se essencial pensar o letramento literario
enquanto processo permanente de transformacao e construcdo literaria de sentidos.

A transformacédo proposta pelo autor se refere a ressignificagdo do texto e de si mesmo,
ao se apropriar da narrativa. E nessa experiéncia de imersdo textual e de interacdo verbal que

se da a construcao de sentidos, mediada pelos repertdrios culturais dos envolvidos.

Em suma, operando com a liberdade da linguagem, dando palavras a liberdade
humana, a experiéncia da literatura proporciona uma forma singular diferenciada, de
dar sentido ao mundo e a nés mesmos. E por isso que o contato com a literatura é tao
fundamental ao desenvolvimento do ser humano. E por essa razao que concebemos o
letramento literario como o processo de apropriacéo da literatura enquanto construgao
literaria de sentidos. (COSSON, 2010, p.65)

Mediante tais consideracdes, fica claro que a leitura literaria nos permite conhecer e
articular a linguagem e que, dentro de uma proposta de letramento literario, ndo cabe uma
leitura simplista. Ou seja, para formar o leitor literario € preciso oferecer-lhe praticas de leitura
gue o aproximem da literatura. Praticas que oportunizem a leitura literaria enquanto fonte de
prazer e enquanto possibilidade de intercambio cultural, na construcdo de sentidos.

Ao compreendermos o letramento literario enquanto pratica social, tal qual propde
Cosson (2010), compreendemos igualmente a responsabilidade da escola sobre seu
desenvolvimento. Diante disso, e tendo em vista a amplitude da discussdo, o objetivo desse
material é ampliar o olhar docente para o seu papel neste processo.

O referido autor define que ao professor cabe auxiliar o(a) aluno(a) a construir seu
repertorio literario de forma critica. Tal contribuicdo deve ser feita através da oferta de
atividades que se conectem a histéria dos sujeitos. Para tanto, é preciso selecionar textos que

contribuam para isso. Sendo assim, “ao professor cabe criar as condi¢des para que o encontro
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do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio
aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos.” (COSSON, 2010, p. 29)

Ainda que o autor direcione suas contribui¢des ao Ensino Fundamental, acreditamos
que o professor da Educacéao Infantil tem igual responsabilidade e competéncia para tal tarefa.
Por isso, também cabe aos professores e professoras que atuam nesta modalidade da Educacéo
Basica planejar propostas pedagdgicas intencionais e pensar em possibilidades de mediagdo
capazes de impulsionar a formacdo do leitor literario desde o inicio de sua vida escolar.

Ratifica-se que as DCNEI (1999), no que tange as préaticas pedagdgicas da Educacdo
Infantil, estabelecem a garantia de experiéncias pautadas em dois eixos: as interagdes e as
brincadeiras. O objetivo a ser alcancado é a garantia ao acesso aos processos de conhecimento
e aprendizagem das diferentes linguagens. Entretanto, ndo ha mencdo a proposicdo do
letramento literario.

A BNCC (2018) reitera que ao(a) professor(a) da Educacdo Infantil cabe refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar atividades que garantam o desenvolvimento
pleno da crianga. O documento registra de forma objetiva que é papel do educador organizar e
proporcionar experiéncias que permitam a crianga conhecer a si, 0 outro, o0 mundo (natural e
social) e o conhecimento cientifico produzido pelo homem. Além disso, propde que o(a)
professor(a) proporcione, atraves de brincadeiras, experimentacdes de materiais e encontros
com a literatura. Todavia, ndo adota em seu texto a concepg¢éo de letramento literario e nao faz
direcionamentos a realizacdo de atividades pedagdgica nessa perspectiva.

Sendo assim, por ser o profissional que planeja e realiza as acdes pedagdgicas com as
criancgas, o(a) professor(a) assume posicao de destaque na oferta de modelos leitores. Haja vista
que é ele(a) quem da voz ao texto e ensina comportamentos leitores a quem o escuta. Além
disso, o professor também € o responsavel pelo desenvolvimento de propostas pedagdgicas na
perspectiva do letramento literario.

No contexto da Educacdo Infantil, faz-se necessario considerar essas funcdes, mas é
preciso tomar ciéncia de que o(a) leitor(a)-ouvinte ainda ndo sabe ler e que sdo sujeitos que
estdo formando sua moral. Isso requer a sensibilidade no planejamento das abordagens
pedagdgicas, para que estas favorecam uma interpretacao textual compativel com a proposta da
obra literéria e para que sejam ofertados modelos de conduta que contribuam para a ampliacao
de sua leitura de mundo.

Ao se pensar nesse fazer docente na Educacao Infantil, verifica-se a ampliacéo gradativa
das fungbes do(a) professor(a). E notério que as mudancgas ocorridas sobre a concepcio de

crianca e de infancia tiveram consequéncias imediatas para a organizagdo do trabalho nas
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instituicGes de Educacdo Infantil e, de forma direta, na pratica docente. Diante disso, a formagéo
do professor deve ser foco de atengéo, haja vista o lugar ocupado por esses profissionais na
educacéo da crianga.

S4o eles os responsaveis pela organizacdo do tempo e do espago institucionais, pelas
propostas que resultardo em ampliacGes das experiéncias infantil, em producéo e
apropriacdo de conhecimentos, bem como pelo estabelecimento de vinculos afetivos,
pelo clima institucional e pelas inimeras interacdes que a instituicdo favorece a
criancas, adultos e comunidade. (CORSINO, 2003, p.4)

Portanto, é preciso ter clareza sobe as concepg¢des que guiam a prética docente no
momento de planejar as propostas a serem ofertadas a crianca. A linguagem e suas multiplas
expressdes devem estar no centro das propostas da Educacgéo Infantil, de maneira que a crianga
tenha seu direito e lugar de fala respeitados.

Nessa dire¢do, um planejamento pedagdgico na Educacéo Infantil, comprometido com
0 desenvolvimento da crianga, considera a linguagem como eixo que atravessa todas as diversas
situacOes do cotidiano institucional. Planejar tornou-se um momento impar no exercicio da
docéncia. A sala de aula, tal qual o espaco escolar, é palco de multiplas possibilidades, esta
repleta de abordagens inesperadas, trazidas pelas proprias criancas. Tal caracteristica torna o

planejamento flexivel, mas ndo indispensavel.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa pretendeu buscar conhecimentos que possibilitassem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica, na etapa final da Educacao Infantil, no que se refere ao
trabalho com a literatura, na perspectiva do letramento literario. Por isso, escolheu-se a
metodologia da pesquisa-acdo como a referéncia mais adequada para alcangar aos objetivos
aqui delineados. De acordo com Michel Thiollent (1986) a pesquisa-acao é:

(...) um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 14)

Nessa perspectiva, a pesquisa é orientada por acdes intencionais e planejadas que visam
a resolucdo de um problema ou a transformacgédo de uma situagéo inicial compreendida como
inadequada por um coletivo. Nesse tipo de pesquisa, 0s participantes tém espaco para expor
suas ideias e planejar as agcdes que serdo tomadas juntamente ao pesquisador. Isso porque a
pesquisa-acdo estabelece uma relacdo direta com a pratica e conta com seus atores na
construcdo dos conhecimentos necessarios para a equalizacéo do problema pesquisado.

Thiollent (1986) aponta que a pesquisa-a¢cdo € uma experimentacdo em situacéo real, dai
a importancia da interacdo entre pesquisadores e participantes. Ambos devem estabelecer os
objetivos praticos e 0s objetivos de conhecimento, de acordo com os meios disponiveis.
Entretanto, ndo se deve perder de vista a solucdo do problema, a promocao da consciéncia sobre

0 problema ou a producéao de conhecimento.

Consideramos que a pesquisa-acdo ndo € constituida apenas pela agdo ou pela
participacdo. Com ela é necesséario produzir conhecimentos, adquirir experiéncia,
contribuir para a discussdo ou fazer avangar o debate das questdes abordadas.
(THIOLLENT, 1986, p.22)

Assim, essa escolha se justifica pelo fato de essa pesquisa buscar conhecimentos tedricos

e préaticos que viabilizem a conscientizacdo docente sobre a necessidade de aperfeicoar a préatica

pedagdgica na Educacdo Infantil. Dessa maneira, pretende-se que o(a) docente atuante neste

segmento da Educacdo Baésica reconheca a importancia da literatura na formacédo do leitor
iniciante e construcdo das identidades.

Diante disso, a pesquisa aqui proposta busca evidenciar as possibilidades de desenvolver

o trabalho pedagogico com a literatura, na perspectiva do letramento literario, em espacos de

Educacdo Infantil. 1sso contribuird para discussdes futuras sobre o papel desta modalidade da



61

educagdo na construcdo de habilidades leitoras, de modo que os docentes que atuam nesta
modalidade da educacdo percebam o ato de ler na perspectiva da formacéo da subjetividade
humana, para além de suas func¢des didaticas e sociais.

Corsino (2003), ao final de sua tese de doutorado, coloca a investigacao sobre préticas de
letramento e apropriacdo de géneros discursivos como uma das sugestdes para pesquisas
futuras. Embora a literatura infantil venha adquirindo maior espago no &mbito da Educacao
Infantil, ainda é possivel verificar a caréncia de pesquisas e estudos que contemplem o
letramento literario nesta modalidade da educacéo basica.

Nesse contexto, essa pesquisa buscou verificar as possibilidades do trabalho pedagdgico
com a literatura, na perspectiva do letramento literario, que viabilizam o incentivo & formag&o
de leitores iniciantes, a ser realizadas com criancas de 5 anos. Sendo assim, o problema de
pesquisa proposto foi: quais praticas de letramento literario podem contribuir para a formagéo
inicial do leitor na etapa final da Educacéo Infantil?

Essa questdo inicial abriu espaco para outros dois questionamentos importantes: como a
literatura pode contribuir para despertar o prazer e o interesse pela leitura, em criangas ndo
alfabetizadas, desde o inicio da vida escolar? Qual o papel da literatura na formacao do leitor(a)
iniciante? Quais caminhos podem ser percorridos para desenvolver habilidades leitoras nas
criancas de 5 cinco anos de idade?

Nesse contexto, essa pesquisa teve como objetivo geral identificar a compreensdo
docente acerca do conceito de letramento literario e as possibilidades de desenvolvé-lo na etapa
final da Educacéo Infantil, de maneira a contribuir para a formacéo inicial do leitor. A partir do
objetivo geral exposto, a pesquisa estabeleceu como objetivos especificos: compreender as
concepcOes sobre o letramento que compdem o discurso dos profissionais envolvidos no
trabalho pedagdgico com criancas pequenas; ressignificar o espaco da literatura em sala de aula,
de modo a promover o letramento literario no ambito das propostas pedagdgicas dirigidas as
criancas de 5 anos; e contribuir para o fomento do interesse e o prazer pela leitura desde o inicio

da formacao leitora.

2.1 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso em campo

A pesquisa foi desenvolvida na Rede Publica Municipal de Educacdo da cidade de
Mesquita, localizada na Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro. A cidade foi
emancipada no ano de 1999 e, atualmente, possui cerca de 176.569 habitantes e taxa de 97,9%
de escolarizagdo (IBGE/2020).
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O sistema publico de educacdo da cidade de Mesquita/RJ conta com quarenta
instituices de ensino. Dessas, quinze oferecem atendimento as criangas de cinco anos de idade,
sendo cinco delas voltadas exclusivamente para a Educacdo Infantil, enquanto as demais
oferecem também o Ensino Fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos. Isso é importante
na medida em que as escolas de Educagdo Infantil que dividem espaco com o Ensino
Fundamental possuem acesso a uma biblioteca. Entretanto, as escolas identificadas como EMEI
ou CEMEI, exclusivas ao atendimento de Educacdo Infantil, ndo possuem uma biblioteca
infantil em suas unidades.

A partir de tal informacdo surgem outros desdobramentos, como: a concepgdo de
Educacdo Infantil e crianca da instituicdo; a necessidade (ou ndo) da crianca ser transferida ao
final da Educacdo Infantil, para outra unidade escolar; a interacdo entre os(as) professores da
etapa final da Educacéo Infantil e os professores das turmas de alfabetizacdo; a continuidade
ou interrupgéo da proposta pedagdgica de um ano letivo para o outro; e, principalmente para o
objetivo dessa pesquisa, como se da o acesso ao livro nas escolas em que ndo ha biblioteca ou
salas de leitura.

O publico atendido por estas instituicdes é bastante variado, sendo a proximidade ao
domicilio o principal motivo alegado pelos responsaveis para realizar a matricula dos filhos na
rede. Assim, a localizagdo das instituicdes assume condicdo determinante ao publico que
atende, de maneira que as escolas publicas localizadas proximas aos bairros mais periféricos e
comunidades de baixa renda recebem maior nimero de criancas das classes populares.

Em compensacéo, as escolas situadas em bairros que abrigam a populacédo de maior poder
aquisitivo tendem a receber um maior namero de criancas de classe média. Essa informagéo é
relevante a pesquisa pelo fato de estudos apontarem uma relacdo direta entre niveis de
letramento e classes econbmicas. Logo, ao partirmos do pressuposto de que o(a) professor(a)
deve considerar os conhecimentos trazidos pela crianca, é importante conhecer o contexto em
que ela estéa inserida para determinar os limites e as potencialidades da atuacdo docente.

Deve-se considerar que o acesso ao livro de literatura infantil pelas camadas populares
ocorre, principalmente, no espaco escolar. Isso se da pelo elevado valor econémico de grande
parte das obras e até mesmo pelo grau de letramento das familias, que tendem a atribuir valor
cultural variado ao objeto livro, cujos membros nem sempre sdo alfabetizados.

A entrada em campo foi realizada por meio de uma visita a Geréncia de Educagéo
Infantil, setor da Secretaria Municipal de Educacgéo responséavel pela estruturagéo, organizacdo

e planejamento das atividades pedagogicas voltadas a esta modalidade da educacdo. Nessa
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visita, foram apresentados os objetivos, metodologias e propostas deste projeto e, a partir desse

contato inicial, desencadeou-se o desenvolvimento da pesquisa.

2.2 Populagéo e amostra

Foram convidados(a) a participar também professores(as) regentes e coordenadores(as)
pedagogicos(as) da rede publica municipal de educacdo de Mesquita/RJ, que atuam na
Educacdo Infantil. O municipio possui cargo especifico para docéncia na Educacdo Infantil,
que requer a formacdo de professores em nivel médio como critério basico de selecdo. Ja o
cargo de Professor Coordenador Pedagdgico (PCP) requer formacdo profissional em nivel
superior. Entretanto, o cargo pode ser ocupado por um professor desviado de fungédo de qualquer
outra modalidade da Educacdo Basica oferecida pelo municipio, inclusive por um(a)
professor(a) regente de Educacéo Infantil.

Foram incluidos na pesquisa todos os participantes que trabalham com criancas da
Educacdo Infantil, posto que existe a possibilidade de transitar entre as diferentes faixas etarias
e cargos dentro desta modalidade da educacgdo. Outro critério de inclusdo foi a manifestagédo
voluntéria dos participantes em considerar o tema da pesquisa importante e relevante, posto que
a metodologia adotada requer a congruéncia de interesses e objetivos entre pesquisador e
participante.

Foram excluidos da amostra aqueles docentes que ndo manifestaram interesse pela
tematica proposta ou em atuar nas turmas da etapa final da Educacéo Infantil. Considera-se que
ambas as situagcdes conferem um conflito de interesse a pesquisa, ja que esta pretende construir
conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento de propostas para criancas desta faixa
etéria, tendo em vista o letramento literario, e por isso foram excluidos.

A amostra utilizada pela pesquisa contou com duas professoras que trabalham na SEMED
de Mesquita/RJ, com vinte e quatro docentes respondentes aos questionarios, dentre ela duas
PCP’s, e onze docentes regentes em turmas de Educacdo Infantil, que compuseram os grupos
de estudos.

A primeira professora entrevistada integra a equipe de Geréncia de Educacdo Infantil,
setor que organiza e orienta as préaticas pedagogicas das instituicbes publicas de Educacdo
Infantil do municipio de Mesquita/RJ. A segunda professora comp@e o Setor de Incentivo a
Leitura, que atende todos os segmentos da Educacdo Basica oferecidos pela rede publica do

municipio em questao.
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Das professoras que responderam ao questiondrio online, dezenove sdo professoras
regentes com experiéncia na etapa final da Educacédo Infantil, quatro séo professoras regentes
na Educacdo Infantil sem experiéncia na etapa final e uma atua como PCP.

Um dos possiveis riscos identificados por essa pesquisa foi a disponibilidade de tempo
para as reunides a serem realizadas pelos grupos, de forma a atender de forma equanime as
disponibilidades de cada uma das participantes voluntérias. Para tanto, foram oferecidas
previamente opc¢des de dias e horarios. O agendamento foi feito mediante acordo coletivo, de
forma a atender o maior nimero de participantes possiveis.

Verificou-se dificuldade em encontrar dias e horarios comuns a um nimero significativo
de participantes, durante o periodo pandémico ocasionado pelo virus da COVID-19. Ainda
assim, em agosto de 2021 a Prefeitura Municipal de Mesquita/RJ retomou suas atividades
presenciais com os profissionais da educacéo e os(as) aluno(as) da rede municipal de educacéo.

Diante da nova organizacdo, foi possivel reunir docentes da rede publica em grupos de
estudos presenciais, que surgiram os protocolos de seguranca indicados pelas autoridades
sanitarias. Para tanto, escolheu-se a EMEI Tiago Prado Santos, por ser uma Unidade Escolar
de Educacdo Infantil da prefeitura municipal de Mesquita/RJ, que oferece horario de
planejamento comum as docentes, durante o horéario de trabalho, o que permitiu a reunido das
docentes. Dessa forma, buscou-se minimizar a dificuldade de encontrar a congruéncia de
horéarios propostas pelas participantes.

Solicitou-se a autorizacdo da diretora geral da Unidade Escolar, para que fosse realizado
0 convite a equipe docente que atua na escola, nos turnos da manhd e da tarde. Apos a
autorizacdo da gestora, o convite foi realizado as dezessete profissionais que compunham a
equipe da escola. Deste total, nove docentes regentes aceitaram participar dos grupos de
estudos, durante seu horario de planejamento coletivo.

Dessa forma os grupos de estudos foram compostos por quatro professoras que atuam
na etapa final da Educacdo Infantil, no momento da realizacdo da pesquisa, quatro professoras
que ja atuaram na etapa de Educacdo Infantil, em anos letivos anteriores a realizacdo da
pesquisa, e por 3 professoras que ndo possuem experiéncia com criancas da etapa final da
Educacdo Infantil. As onze participantes, que ocupam a funcdo de professoras regentes,
manifestaram interesse pela questdo-problema proposta. Cabe registrar que ndo houve aceite
por parte de nenhuma profissional que atue, no momento da realizacdo da pesquisa, enquanto

Professora Coordenadora Pedagdgica de Educagéo Infantil.
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2.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados da presente pesquisa foram utilizadas duas entrevistas
semiestruturadas, um questionario e grupos de estudos. Os instrumentos selecionados foram
escolhidos por permitirem que a pesquisadora entrasse em contato com 0s participantes da
pesquisa, de maneira a identificar os discursos presentes nas praticas pedagdgicas com a
literatura infantil, na etapa final da Educacéo Infantil.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com professoras que atuam na SEMED
de Mesquita/RJ. O objetivo das entrevistas foi verificar como o 6rgdo municipal responsavel
pela composicao e orientacdo das instituicdes de Educacdo Infantil da rede publica de ensino
percebe e encaminha as praticas pedagdgicas que envolvem a literatura infantil, na perspectiva
do letramento literario, nesta modalidade da Educacéo Basica.

O questionario teve por objetivo contribuir para o levantamento de dados sobre o perfil
dos participantes, bem como suas percepcdes sobre a infancia e a Educacao Infantil enquanto
modalidade de ensino da Educacgédo Basica. O questionario também colaborou para identificar
as concepgcdes iniciais dos participantes sobre os conceitos de letramento e letramento literario.

Os registros, realizados nos grupos de estudos, contribuiram para a compreensdo do
discurso docente que orienta as praticas pedagogicas no que se refere ao uso da literatura nos
espacos de Educacdo Infantil. Tais registros foram importantes para ilustrar as possibilidades
de transformacéo a serem desencadeadas a partir do desenvolvimento de propostas baseadas no
letramento literario.

A andlise feita pelos participantes, sobre as oficinas literarias, e a aplicacdo das mesmas
contribuiu para a construcdo de uma proposta pratica e concreta. Esta proposta pretende ser
capaz de orientar o(a) professor(a) da Educacao Infantil no planejamento de a¢6es pedagogicas
pautadas na perspectiva do letramento literario.

Os dados gerados pelos trés instrumentos utilizados por essa pesquisa (entrevistas,
questionario e grupos de estudo) foram examinados na perspectiva da analise do discurso. Essa
metodologia implica em estabelecer uma relacdo entre o discurso proferido e as situagcdes que

contribuem para sua formacao. Segundo Gregolin (1995),

Empreender a analise do discurso significa tentar entender e explicar como se constroi
0 sentido de um texto e como esse texto se articula com a historia e a sociedade que o
produziu. O discurso € um objeto, ao mesmo tempo, linguistico e historico; entendé-
lo requer a anélise desses dois elementos simultaneamente. (GREGOLIN, 1995, p.
20)
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A partir dessa compreensdo, a escolha dessa metodologia se justifica pelo fato de a
pesquisa compreender a formagdo dos sujeitos a partir da perspectiva sdcio-historica e ter o
discurso como principal fonte de coleta de dados. Sendo assim, buscou-se identificar os
elementos presentes nos discursos obtidos que contribuissem para a compreensdo do contexto

analisado pela pesquisa.

2.4 Descricao das etapas da pesquisa

O inicio da pesquisa se deu a partir da aprovagdo do projeto na Plataforma Brasil. Em
seguida, realizou-se uma busca e selecéo de bases tedricas sobre o tema abordado. Nessa etapa
buscou-se organizar a fundamentacdo teorica e definir os conceitos que subsidiaram toda a
pesquisa. Foram selecionados 0s autores, pesquisas e documentos que se debrucam sobre as
questdes relacionadas ao letramento literario na Educacéo Infantil, as propostas de trabalho
pedagdgico com a literatura e ao desenvolvimento de habilidades leitoras nessa etapa da
Educacédo Basica.

A partir da organizacdo das bases tedricas da pesquisa deu-se inicio a fase exploratdria.
Nessa fase, foi realizada uma visita a Secretaria Municipal de Educacéo, da cidade de Mesquita,
para conhecer o campo da pesquisa. Nessa visita foi realizada uma entrevista com a Gerente de
Educacdo Infantil da Rede Municipal, através da qual recolheu-se dados relativos a organizacéo
da educacdo municipal e sobre as orientacfes da secretaria municipal de educacdo dadas ao
corpo docente, relacionadas ato trabalho com a literatura.

Na visita realizada, foram expostos elementos da pesquisa, como o tema e 0s objetivos,
para que fosse autorizada a divulgacdo do questionario online. Com a divulgacdo do
questionario, pretendeu-se fazer um reconhecimento mais detalhado dos(as) participantes e
perceber quais as expectativas deles diante da realizacdo da pesquisa e quais as suas concepcoes
sobre os principais conceitos que orientavam a pesquisa.

A primeira entrevista trouxe elementos significativos para a pesquisadora, como 0
trabalho desenvolvido pelo Setor de Incentivo a Leitura do municipio de Mesquita/RJ. Sendo
assim, foi realizada uma segunda entrevista com uma professora que atua neste setor, para que
fosse possivel conhecer com mais detalhes o trabalho desenvolvido e as concepgdes que 0
orientam

O questionario destinou-se a todos os(as) professores(a) e coordenadores(a)
pedagogicos(a) de Educacdo Infantil que atuam na Rede Publica Municipal de Educacgdo da

cidade de Mesquita/RJ e foi respondido online, em virtude do contexto inaugurado pela
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pandemia da COVID-19. As respostas obtidas atraveés do questiondrio contribuiram para a
organizagdo dos grupos de estudo dos participantes.

Objetivou-se selecionar 20 (vinte) participantes para essa pesquisa. Contudo, diante dos
desafios enfrentados por essa pesquisa em organizar a logistica do tempo disponibilizado pelos
participantes, situaces envolvendo a salde fisica e psicolégica dos docentes, sensivelmente
abaladas diante do contexto pandémico e pelo excesso de trabalho relatado por algumas
respondentes, alcancou-se a marca de 11 (onze) participantes. Dessas, trés ndo possuiam
experiéncia e oito possuiam experiéncia com a etapa final de Educacdo Infantil. Nao foi
registrado aceite a participacdo de PCP’s. Contudo, quatro professoras participantes declararam
ter exercido anteriormente a fungcdo de coordenadora pedagdgica e, atualmente, estdo na
regéncia de sala de aula.

Os grupos de estudos foram reunidos de forma remota (Grupo 1) e presencial (Grupo
2). Foram realizados dois encontros em cada grupo, com previsdo de duracdo minima de uma
hora, havendo prorrogacéo de trinta minutos, quando houve necessidade e aceite por parte de
todas as envolvidas.

No primeiro encontro foi discutido o tema central da pesquisa, pois de acordo com
Thiollent (1986) € preciso promover um consenso nas expectativas entre todos os envolvidos,
de forma que ocorra compartilhamento das preocupacdes e uma busca comum por solugdes.
Além desse debate inicial, também foi proposto um plano de acdo, acordado junto as
participantes.

Nesse mesmo encontro, foi assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
o direito de uso de som e imagem das participantes. Esses documentos possibilitaram a
realizacdo de registros através de fotos, videos e audios, para que pudesse ser realizada posterior
andlise de dados. Entretanto, também foram feitos registros escritos sobre as questdes levadas
aos participantes, compondo um diario de bordo que também foi utilizado na analise dos dados
coletados pela pesquisadora.

Além de contextualizar a proposta trazida pela pesquisa, 0 primeiro encontro teve por
objetivo provocar uma reflexdo sobre as bases tedricas que orientam as praticas de letramento
na Educacéo Infantil. Assim, houve uma abordagem tedrica e, posteriormente, um momento de
discussdo sobre o0s conceitos de Educacédo Infantil, crianca e letramento.

As informacBes coletadas contribuiram para a elaboragdo inicial de oficinas de
planejamento pedagdgico, que compdem o Produto Educacional desta pesquisa. As oficinas,
elaboradas pela pesquisadora, sdo voltadas ao planejamento do trabalho com a literatura na

ultima etapa da Educacdo Infantil, na perspectiva do letramento literario. Tais oficinas também
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consideraram as informac@es levantadas na revisdo da base tedrica desta pesquisa e nos dados
obtidos pelo questionario.

As participantes receberam, via e-mail e de forma impressa, um documento contendo o
roteiro das oficinas de planejamento pedagdgico elaborado, para que pudessem analisar o
material disponibilizado e verificar sua viabilidade para a pratica docente. Apds o periodo de
analise de duas semanas, conferido as participantes, foi agendado um novo encontro, para que
fosse possivel dialogar sobre as possibilidades da literatura infantil no espaco da Educacdo
Infantil, bem como o desenvolvimento do letramento literario e suas contribuicBes para a
formac&o do leitor e da subjetividade dos individuos.

As participantes que desejaram puderam compartilhar, junto aos demais, as praticas de
letramento que tenham desenvolvido em sala de aula. O objetivo deste encontro foi enriquecer
0 debate sobre préticas que possibilitem o desenvolvimento do letramento literario. Assim, a
andlise dos participantes sobre o material proposto e suas perspectivas em relacdo ao letramento
literdrio na Educacéo Infantil, expostas no segundo encontro, contribuiram para a ampliacdo
dos dados coletados e para a revisdo do Produto Educacional proposto.

A pesquisadora e as participantes acordaram que a melhor forma de divulgacdo dos
resultados da pesquisa era por meio do uso de endereco eletrénico. Apos o compartilhamento
dos resultados, ndo houve registro de desacordos por parte dos participantes. Assim, deu-se a
elaboracdo da dissertacdo e do Produto Educacional desta pesquisa: “Letramento literario na

etapa final da Educacao Infantil: caderno de oficinas para planejamento pedagdgico docente™.
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3 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

A pesquisa proposta contou com duas entrevistas, uma com a Gerente de Educagéo
Infantil, Andrea Dutra, na Secretaria Municipal de Educacdo de Mesquita, e outra com
Jaqueline Miranda, que integra o Setor de Incentivo a Leitura. Um questionario on-line,
direcionado as professoras de educacédo Infantil e as coordenadoras pedagdgicas que atuam na
etapa final da Educacdo Infantil. Sendo finalizada com a organizacdo de grupos de estudos,
formados pelas onze professoras regentes participantes.

Nessa sessdo, propde-se a exposicdo dos dados levantados em cada instrumento e a
analise dos discursos encontrados nos mesmos. Tal analise tomou como referéncia as

bibliografia teorica utilizada na pesquisa e a técnica de analise do discurso.

3.1 Analise das entrevistas

As entrevistas realizadas por esta pesquisa tiveram por objetivo compreender as
orientacdes e concepgdes advindas da SEMED — Mesquita, posto que é sobre tais orientacfes
que se organiza a pratica pedagogica docente da rede publica de educacdo municipal. Assim,
foram analisados os discursos presentes nas entrevistas, tomando como principio as discussdes
tedricas propostas nos capitulos anteriores e os documentos oficiais que organizam o trabalho

instituices de Educacéo Infantil no municipio de Mesquita.

3.1.1 Entrevista 1: Visita ao campo de pesquisa.

Aos trés dias de setembro de dois mil e vinte e dois foi realizada uma visita 8 SEMED
de Mesquita/RJ, cujo objetivo principal foi conhecer a organizacdo do municipio em relacéo a
Educacdo Infantil. A visita foi previamente agendada, com a equipe de Geréncia da Educacéo
Infantil e a pesquisadora foi recebida por Andrea Dutra, gerente de Educacao Infantil da rede.

Inicialmente, buscou-se identificar informacGes relacionadas a estrutura da Rede
Municipal de Educacdo, no que tange a Educacgdo Infantil. Assim, ao ser questionada sobre 0
namero de professores de Educacdo Infantil, a entrevistada revelou ndo ter o namero preciso
de docentes que atuam com as criangas de 5 anos. Entretanto, realizou uma estimativa pelo

nimero de turmas, de criangas com 5 anos, que corresponde & cinquenta e duas turmas,
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divididas entre manhd e tarde. Cada turma atende o nimero méximo de 25 alunos, o que
corresponde a uma média de mil e trezentas vagas para criancas de cinco anos.

Em seguida, buscou-se identificar o perfil dos professores(as) que atuam na educacgao
infantil do municipio. Entretanto, foi relatado que no momento da entrevista ndo havia
informacGes precisas e atualizadas sobre o perfil profissional dos docentes de Educacéo Infantil
da rede. Andrea Dutra relatou que esse panorama havia sido tracado anos antes, mas que tais
informagdes poderiam estar disponiveis no setor de recursos humanos.

Assim, evidenciou-se que o setor responsavel pela organizacdo geral do trabalho
pedagdgico e, consequentemente, pela oferta de formacao continuada aos profissionais da area,
ndo detém de forma clara informacgdes sobre os profissionais que nela atuam. As informacdes
solicitadas sdo importantes porque podem contribuir para a proposi¢cdo de formacdes que
venham a agregar saberes essenciais a pratica desses profissionais. Saber quantos profissionais
compdem o quadro docente, bem como ter um perfil profissional dos mesmos, € primordial
para ofertar capacitacbes que complementem a formacdo inicial desses profissionais e
impliguem na melhoria da qualidade do trabalho ofertado pela rede de ensino.

Corsino (2012, p. 78) aponta que a expansdo da Educacdo Infantil exige, entre varios
outros fatores, a formacdo continuada de professores. Ela afirma que formar professores é
fundamental, dado o lugar ocupado por esses profissionais. Dessa maneira, conhecé-los é o
ponto de partida para ofertar formacGes que venham a sanar déficits da formacéo inicial e as
necessidades que emergem na pratica.

Na sequéncia da entrevista, buscou-se realizar um levantamento sobre a organizagéo
curricular do municipio. Andrea Dutra destacou dois documentos que serviram de referéncia
para a elaboracdo do documento oficial do municipio, que ainda ndo foi publicado. Sdo a BNCC
(2018) e a DCNEI (1999). Ela destaca as interacGes e as brincadeiras, propostas pela DCNEI
(1999) e incorporadas pela BNCC (2018), enquanto eixos norteadores das praticas pedagogicas.
Quanto a BNCC (2018), de maneira mais especifica, a entrevistada enfatiza os direitos de
aprendizagem e 0s campos de experiéncia, onde se da o encontro com a literatura.

A concepcdo de crianca, trazida por Andrea Dutra nessa entrevista, vai ao encontro da
compreensdo da crianca enquanto sujeito que tem direito a voz e a escuta. Assim, traz consigo
a perspectiva Vygotskyana, na qual o sujeito se constitui enquanto ser social a partir de sua
insercéo cultural.

Observa-se ainda, que a forma de perceber a crianga proposta por Andrea Dutra caminha

junto as propostas dos documentos por ela destacados. Tanto as DCNEI (1999) quanto a BNCC
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(2018) colocam a crianga na posicao de sujeitos detentores de direitos e ativos na construcéo
de suas aprendizagens.

Nesse momento, a entrevistada traz a literatura enquanto elemento da prética
pedagogica no espaco infantil, que ganha respaldo legal nos campos de experiéncia propostos
pela BNCC. No caso, 0 campo de experiéncia que mantém maior proximidade com a literatura
¢ o campo “Escuta, fala, pensamento ¢ imagina¢do.”

Esse campo de experiéncia enfatiza a necessidade de a crianga desenvolver seus
conhecimentos sobre a lingua escrita. Seus nove objetivos exploram a construcdo de
conhecimentos sobre a linguagem escrita. A literatura ndo aparece de forma destacada, mas sim

de maneira implicita nos objetivos:

Tabela 2 — Objetivos de aprendizagem sobre a linguagem escrita para criancas da etapa
final Educacéo Infantil

Obijetivos de aprendizagem e desenvolvimento — “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”

EIO3EFO1 | Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras

formas de expressao;

EIO3EF02 | Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteracGes

e ritmos.

EIO3EF03 | Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e

tentando identificar palavras conhecidas.

EIO3EF04 | Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de

encenacdes, definindo o0s contextos, 0s personagens, a estrutura da historia.

EIO3EFO5 | Recontar historias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o

professor como escriba.

EIO3EF06 | Produzir suas proprias histGrias orais e escritas (escrita espontanea), em

situacBes com funcdo social significativa.

EIO3EFO7 | Levantar hipGteses sobre géneros textuais veiculados em portadores

conhecidos, recorrendo a estratégias de observacdo grafica e/ou de leitura.

EIO3EF08 | Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos,

como a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.).
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EIO3EF09 | Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de

palavras e textos, por meio de escrita espontéanea.

Fonte: BNCC, 2018, p. 50

A literatura pode ser observada ainda nos direitos de aprendizagens como no direito de
brincar, que deve garantir o acesso as producdes culturais, incluindo a literatura. Ou ainda no
direito de participar ativamente, para desenvolver diferentes linguagens, o que inclui a
linguagem literéria, ainda que de maneira implicita.

Andrea Dutra destaca o pensamento freireano ao dizer que “A leitura de mundo precede
a leitura da palavra”, para se referir a elaboracdo da proposta tematica municipal de 2021:
“Mesquita ressignificando caminhos: educagao e responsabilidade social”. A tematica proposta
é atravessada pelo uso dos géneros literarios. A entrevistada ressalta que, mesmo diante da
necessidade da educacédo remota, dado o contexto pandémico ocasionado pelo virus da COVID-
19, o trabalho com a literatura se faz necessario. Isso porque ela considera que ainda que as
criancas estejam fisicamente afastadas da escola, a leitura esta presente no mundo.

Nesse contexto, € possivel verificar que a crianca é percebida enquanto sujeito social,
inserido em um mundo letrado. O discurso de Andrea reafirma o pensamento de Kleiman
(1995), que diz que a escola é a principal agéncia de letramento, uma vez que mesmo atuando
de forma remota, busca formas de conectar a crianca a linguagem escrita.

O ensino remoto na rede publica da cidade de Mesquita ocorreu por meio da oferta de
roteiros de atividades na plataforma digital “Minha aula”, durante os anos letivos de 2020 ¢
2021. Os roteiros eram elaborados pelos professores de cada Unidade Escolar e enviados
semanalmente a SEMED, que efetuava as postagens. Além disso, as escolas disponibilizavam
0s roteiros impressos as familias das criancas de 4 e 5 anos na secretaria da Unidade Escolar,
que eram posteriormente devolvidos pelas familias no mesmo local da retirada do documento.

Emabril de 2021, todas as escolas escolheram um canal midiatico para ampliar o contato
das criancas e de suas familias com os docentes. Assim, diariamente, as professoras passaram
a se comunicar com as criancas por meio de audios, fotos e videos, onde eram compartilhadas
as explicacdes e os resultados das atividades propostas. Diante desse cenario, a entrevistada
reconheceu a presenca da leitura em outros contextos, o que permite que a crianca mantenha
contato com a linguagem escrita, mesmo antes de ser submetida ao processo de escolarizagéo.

Ao falar sobre a presenca dos géneros discursivos no cotidiano, Andrea aborda o papel
da linguagem e afirma que “A gente também ¢é formado pela linguagem, na linguagem e pela

linguagem.” Essa fala nos remete a reflexdo proposta por Corsino (2003), que finca suas ideias
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nos pressupostos de Vygotsky e Bakhtin, na qual a linguagem é percebida como meio de
compreensdo e apropriacdo do mundo.

A partir de entdo, Andrea Dutra afirma que a Equipe de Geréncia da Educacdo Infantil
reconhece a poténcia da leitura literaria enquanto ferramenta na formacéo do leitor, desde o
inicio da trajetoria escolar. Ela cita o trabalho desenvolvido por Jaqueline Miranda, professora
da rede municipal de Mesquita, que atua no Setor de Incentivo a Leitura. De acordo com Andrea
Dutra, a professora Jaqueline Miranda atua na oferta de formag&o continuada aos professores
da rede e na contacdo de historias para as criangas das escolas municipais.

Ao longo do periodo pandémico, a professora citada realizou formagdes online com
os(as) docentes da rede e assessorou o trabalho desenvolvido pelos(as) professores(as) da sala
de leitura. Entretanto, o trabalho direto com as criangas ficou limitado, dadas as dificuldades de
acesso por grande parte das criangas matriculadas na rede municipal de ensino de Mesquita.

Andrea Dutra confere énfase na literatura ao dizer que a equipe “aposta” no Viés literario
e na sensibilizacdo do professor e do coordenador pedagdgico para a efetivacdo desse trabalho,
ao qual se refere como “autoria de pratica”. Nota-se entdo 0 reconhecimento sobre a
importancia do papel desempenhado pela figura docente na formacdo inicial do leitor e,
consequentemente, na necessidade de se investir na formacdo continuada desse profissional.

A entrevista foi encerrada com a exposicdo do problema de pesquisa a entrevistada, para
que ela realizasse suas consideracOes sobre a pertinéncia da tematica abordada. Andrea Dutra
fala que “Nunca ficou tao claro, tdo importante militar nesse espago. A gente precisa sim de
uma Educacao Infantil com uma leitura literaria de qualidade”. Acredito que é um tema potente,
atual, porque quando a gente percebe um edital que vem do governo federal onde o livro
didatico vem engessado para uma proposta de consciéncia fonologica, eu me pergunto: qual é
o objetivo real da Educacao Infantil, sabe?”.

A entrevistada associa a pertinéncia da pesquisa a necessidade de confrontar a crescente
pressdo para se promover uma pré-alfabetizacdo na Educacédo Infantil. 1sso porque o Governo
Federal propds um edital para elaboracao de livros didaticos direcionados a Educacédo Infantil
que, para Andrea Dutra, contraria toda a filosofia de trabalho proposta pela rede.

O referido material traz propostas de trabalho pedagdgico desvinculadas do texto
literario, com énfase na associacdo entre fonemas e letras. Diante disso, a entrevistada considera
a discussdo proposta por esta pesquisa urgente, ja que existe uma imposi¢do ao incentivo do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, sob o jugo de uma vertente cientifica denominada
“alfabetizagdo por evidéncias.” A leitura literaria de qualidade, para a entrevistada, configura-

se como uma possibilidade de resisténcia a essa proposta.
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A questdo que a professora Andrea Dutra prop0s a si mesma, sobre o real objetivo dessa
modalidade da Educacdo Bésica, enfatizou a necessidade de refletirmos sobre as propostas
desenvolvidas nesse espacgo de aprendizagem. Ela afirmou “Acredito que esse estudo venha
auxiliar nesse processo de reflexdes que a gente realmente (pausa), assim, fortalecer as nossas
epistemes em relagdo a isso.” Dessa forma, Andrea Dutra encerrou sua participacdo com o
registro de sua crenca nesta pesquisa. Creditando nesta a possibilidade de ampliar as reflexdes
acerca das contribuicGes do letramento literario para o desenvolvimento dos sujeitos na

Educacéo Infantil e a formacgéo do leitor iniciante.

3.1.2 Entrevista 2: Setor de Incentivo a leitura.

A segunda entrevista foi feita com a professora Jaqueline Miranda, que atua no Setor de
Incentivo a Leitura ligado a Secretaria Municipal de Educacgéo. O objetivo dessa entrevista foi
conhecer as concepcdes que orientam o trabalho desenvolvido pelo setor e identificar a
existéncia de possiveis desafios a serem superados. A entrevista, realizada em 20 de outubro de
2021, iniciou-se com uma breve apresentacdo da tematica proposta pela pesquisa aqui colocada.

Jaqueline Miranda fez uma breve apresentacdo profissional, na qual registrou que é
professora dos anos iniciais da Rede Municipal de Mesquita, possui especializacdo em
educacdo de criancas de 0 a 10 anos, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Esteve
a frente do Setor de Incentivo a Leitura entre 2015 e 2019. Desde entdo, desenvolve um projeto
de leitura itinerante dentro do proprio setor.

Ao falar sobre o trabalho desenvolvido, Jaqueline Miranda explica que as escolas de
anos iniciais do municipio possuem sala de leitura. Entretanto, as escolas de Educacéo Infantil
ndo a possuem e ndao contam com a presenca de um profissional que desenvolva um trabalho
semelhante aquele realizado pelo(a) professor(a) da sala de leitura, conforme ocorre no ensino
fundamental. Diante disso, Jaqueline Miranda identificou a necessidade de incluir a leitura
literaria na rotina das escolas de educacao infantil.

A presenca da literatura infantil no cotidiano da Educacdo Infantil vem sendo
amplamente defendida no atual contexto social. A falta de um espaco como a biblioteca,
conforme mencionado pela entrevistada, ratifica a dentincia de Corsino (2012) sobre a auséncia
de bibliotecas nas instituicbes de Educacdo Infantil. A autora confere ao texto literario a

possibilidade de seduzir o leitor e apresentar-lne temas comuns do cotidiano de forma
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inesperada. Ela segue na defesa de que compartilhar historias colabora para a formagédo da
subjetividade, posto que o ser humano também composto por fragmentos de historias.

Diante da necessidade eminente, observada pela propria entrevistada, Jaqueline Miranda
relata que passou a dialogar com a equipe do Setor de Leitura sobre a possibilidade de promover
a formacao profissional, ideias e projetos junto as unidades de Educacdo Infantil da rede. Assim,
passou a desenvolver um projeto de leitura itinerante, que consiste no movimento de promover
a leitura literéria junto as criancas, da creche a pré-escola.

A leitura itinerante é feita através de agendamento, por parte da escola com o Setor de
Incentivo a Leitura, que pode ser feito por telefone ou e-mail. Assim, a professora vai até a
Unidade Escolar, com livros selecionados por ela para diferentes faixas etarias, e realiza um
momento de contagdo de histdria para as criangas. A organizacdo desse momento, bem como
do espaco onde seré realizada a leitura, € feita pela escola. A leitura realizada busca trazer temas
do cotidiano da crianca e aborda principalmente as emogdes. Essa interacdo ocorre na Educagéo
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Considerando o trabalho realizado por ela e a tematica desta pesquisa, passou-se a
conversar sobre a concepcdo de letramento literario e sobre sua importancia no contexto da
Educacéo Infantil. Jaqueline Miranda compreende que o letramento literario tem inicio com a
inclusédo da leitura literaria na rotina das atividades da Educacéo Infantil. Segundo ela, oferecer
acesso ao objeto livro, de maneira que a crianca compreenda que a narrativa contada é aquela
que estad impressa, fomenta o interesse da crianca pela leitura. Essa fala de Jaqueline Miranda
nos remete a observacédo de Corsino (2012, p. 51), que afirma que o inicio da trajetoria do leitor
se da na descoberta de que o impresso produz linguagem.

A entrevistada relacionou o objeto livro a condicdo de brinquedo e afirmou que poucos
profissionais o0 exploram nessa perspectiva. Nesse sentido, ela ratifica a importancia do brincar
e do brinquedo na Educacéo Infantil e coloca o livro enquanto ferramenta do brincar ao afirmar
que “Se na Educacgéo Infantil a gente precisa brincar, é a arte, para mim é a arte do brincar. A
brincadeira para mim esta presente. O livro é esse brinquedo que nos mostra a questdo de
letramento literario. Mostrar o movimento de ler e escrever a partir dele, vem para mim dele.
Nao adianta, ndo da para separar.”

Além do livro enquanto objeto, essa fala ganha relevancia quando a entrevistada aborda,
na sequéncia, a questdo da qualidade do texto literario, associada ao planejamento da leitura.
Jaqueline Miranda afirma que a qualidade esta presente em toda literatura e que é preciso
planeja-la. Ela destaca ainda a leitura literaria enquanto fonte de prazer e de conhecimento,

através da qual se é possivel trazer reflexdes importantes aqueles que a escutam.
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Outro elemento importante trazido por Jaqueline Miranda é a relagdo entre as linguagens
verbal e ndo-verbal presentes no livro de literatura infantil. Para ela, ainda que o texto seja curto
ou tenha poucos personagens é preciso que o livro seja rico em ilustracdes, posto que estas
também compdem a construcdo de conhecimentos sobre a linguagem escrita. Diante disso, ela
enfatiza a necessidade de explorar os elementos do livro e investir na formacdo docente para
que esse trabalho seja realizado, j& nas turmas com criancas de 5 anos.

A partir desse momento, Jaqueline Miranda traz para a conversa o papel daquele que 1€
a histéria, que conta a narrativa e que é capaz de seduzir quem escuta. Ela considera inviavel o
ensino da leitura sem a oferta de um modelo leitor. Considerando este uma referéncia de
comportamentos e atitudes, durante 0 momento da leitura, conferida a quem esta aprendendo a
ler.

A entrevistada considera que o maior desafio de seu trabalho na formacdo docente €
fazer com que o(a) professor(a) compreenda a importancia de incluir a literatura na rotina da
sala de aula. Ela garante que este € um desafio permanente e que ainda ndo alcanca todos os
profissionais. Segundo ela, ha profissionais que tomam a leitura como habito e que ela se faz
presente em momentos simples do dia a dia.

Jaqueline Miranda garante que encarar a leitura enquanto fonte de prazer e elemento
natural da rotina deve ser uma atitude do professor ao afirmar que “O professor precisa ler, ler
para planejar.” Dessa forma, ela reafirma que o grande desafio é fazer com que o(a) docente
acredite na importancia da literatura na escola e tome consciéncia de seu papel na formacéo
leitora.

Ao fazer sua analise sobre a rede municipal, ela reconhece que existem “escolas
literarias”, referindo-se as instituicbes que trazem a literatura para sua préatica cotidiana.
Entretanto, ela também admite que ainda ndo € a pratica de todas as escolas do municipio e que
cabe ao recurso humano, no caso o(a) professor(a), compreender e modificar essa realidade
para que 0 movimento ocorra em toda a rede.

A prética docente sem duvida é um elemento fundamental para a incorporacdo da leitura
literdria na rotina da crianca. As concepg¢des que o(a) professor(a) traz consigo interferem
significativamente no trabalho com a literatura, mas nao é possivel creditar unicamente a esse
profissional a responsabilidade pelo desenvolvimento da habilidade leitora e o apreco pela
leitura de forma unilateral. Faz-se imprescindivel o investimento em recursos materiais e em
formacdo profissional para que o docente tenha meios para realizar seu trabalho de forma

competente e avalizada.
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Jaqueline Miranda ressalta que quando promove formacdo profissional na rede
municipal, ela o faz para todos os(a) profissionais, mas reconhece que ndo sdo todos oS
profissionais que colocam em pratica a proposta que ela apresenta. Isso se mantém mesmo
quando a propria unidade escolar oferece formacgdo interna, de maneira independente. O
acompanhamento sobre a formacdo € feito por meio visitas as unidades escolares e pela
avaliagdo dos projetos pedagdgicos desenvolvidos pelos profissionais que integram essas
unidades.

Ao ser questionada sobre as dificuldades do professor em sua pratica, a entrevistada
inicia dando destaque aos recursos disponiveis. Assim, ela aponta que o Ultimo investimento
recebido pelo municipio foi em 2018, por meio do Governo Federal, através do PNAIC/
Educacdo Infantil. Através deste programa as quarenta escolas do municipio receberam livros
literarios.

Entretanto, ela chama atencao para a quantidade de livros que séo lancados s diariamente
e a vulnerabilidade dos volumes adquiridos, que se deterioram com o tempo. Destaca-se a
necessidade recorrente de manutencao e reposicdo do acervo disponivel e a falta de verba
municipal para fazé-lo.

Oferecer acesso ao livro é importante e crucial ao trabalho com a literatura, na
perspectiva do letramento literario. Contudo, o municipio de Mesquita/RJ ndo dispbe de
recursos préoprios a serem direcionados para a compra de livros literarios e fica na dependéncia
de recursos federais. Este, por sua vez, ndo tem enviado livros ou realizado repasse de verbas
para a realizacdo de tal investimento.

A entrevistada chamou atencdo para o investimento do mercado editorial na literatura
infantil e menciona a necessidade de criacdo de um acervo pessoal, por parte dos professores,
com seus préprios recursos financeiros. Ou seja, para ela o(a) professor(a) também deve investir
na organizacao de seu proprio acervo, de forma independente e particular.

A entrevistada traz o questionamento sobre a formacdo do profissional de Educacao
Infantil voltada a promocéo do letramento literario. Jaqueline Miranda considera tal formacéo
essencial, mas registra que a questdo esbarra em outras situacées como tempo de planejamento
e de formacdo que precisam ser reavaliados. Ela afirma que a formacéo profissional inicial ndo
é suficiente para a pratica pedagogica. Por isso, é preciso que o profissional esteja
constantemente em busca de formagdo continuada, compreendida por ela enquanto
investimento pessoal.

Embora a entrevistada ressalte a importancia do investimento pessoal em formacéo

profissional, cabe o registro de que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo Basica,
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com recursos provenientes da arrecadacdo de impostos federais, prevé o investimento na
formacdo docente. O valor distribuido aos estados e municipios é proporcional ao nimero de
alunos(as) identificados no Censo Escolar realizado no ano anterior ao pagamento. N&o foi
identificado o valor exato recebido pelo municipio referente ao FUNDEB, em 2021. Entretanto,
de acordo com o portal do FNDE, foi repassado o valor estimado de R$ 4.145,04, por aluno(a)
matriculado(a) em turmas pré-escola parcial e R$ 4.898,68, por aluno(a) matriculado(a) em
turmas de pré-escola integral. O valor recebido foi utilizado para o pagamento dos profissionais
da educacdo baésica, na infraestrutura das unidades escolares e em recursos materiais e
pedag0gicos para as escolas. Entretanto, ndo houve destino especifico para a compra de livros
liter&rios para as escolas ou investimento na formagao docente.

Ao ser convidada a realizar consideracgdes finais, a entrevistada diz: “Leiam!” ¢ segue
reafirmando a necessidade de ofertar a crianca pequena o contato com a leitura literaria, posto
que ainda ndo é a realidade da rede, enquanto unidade, mas sim de algumas institui¢oes.
Demonstrou-se indignada com o fato de o trabalho com a literatura ndo ser uma realidade

unanime.

3.2 Analise dos questionarios

Em outubro de 2020, apos a realizagdo da visita a SEMED da cidade de Mesquita, para
dar inicio ao conhecimento do campo, foi elaborado um questionario online, direcionado as
professoras de Educacdo Infantil e aos Professores Coordenadores Pedagdgicos (PCP’s) que
compdem a Rede Municipal de Educacéo, de Mesquita. Registra-se que ndo houve identificacdo
de docentes do sexo masculino desempenhando a funcdo de regéncia de turma, mas 0 mesmo
foi percebido exercendo a funcéo de PCP, por isso 0 emprego dos géneros feminino e masculino
em tais especificacdes.

O objetivo desse questionario foi aproximar a pesquisadora do publico-alvo desta
pesquisa para que a mesma pudesse identificar e selecionar os potenciais participantes. Além
disso, 0 questionario também teve por objetivo fazer um levantamento sobre a compreenséao
desses profissionais acerca dos principais conceitos que envolvem a pesquisa e identificar
informacGes sobre a formacao profissional.

O questionario possui um total de dez perguntas e o(a) docente ou PCP voluntario a
responder ndo teve a obrigatoriedade de se identificar, salvo aqueles que se dispuseram a

integrar os grupos de estudo propostos pela pesquisa-agdo. Assim, foram propostas sete
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perguntas de multipla escolha e outras duas dissertativas e uma contendo espagco para
identificacéo e contato.

As duas primeiras perguntas buscaram identificar informacdes referentes a formagao
profissional e a funcdo desempenhada pelo profissional na escola. As demais perguntas tiveram
0 objetivo de conhecer as concepgdes dos profissionais acerca dos conceitos de letramento,
letramento literario e identificar como ocorre a presenca da leitura no cotidiano de sua praxis.

O formulario em questdo foi divulgado através do grupo de WhatsApp da PCP’s, de
forma que estas foram convidadas a responder e encaminhar para as suas equipes de
professoras. Essa divulgacdo foi realizada mediante autorizacdo e colaboracdo da Equipe de
Geréncia de Educacéo Infantil. Ap6s a divulgacdo, o questionario esteve disponivel durante os
meses de outubro e novembro.

Durante esse periodo, observou-se que poucas(os) PCP’s contribuiram com a
divulgacéo do questionario as suas esquipes, conforme solicitado pela pesquisadora. A Equipe
de Geréncia de Educacéo Infantil atuou de forma decisiva e significativa em alguns momentos,
incentivando a participacdo e a adesdo a presente pesquisa, 0 que foi determinante para o
aumento do nimero de respostas.

Assim, ao final de novembro, ap6s dois meses de envio, foram registradas vinte e quatro
respostas. Um numero reduzido, frente a quantidade de profissionais que compdem o publico-
alvo dessa pesquisa, que alcanca a marca de 81 profissionais, somando-se 0s 52 docentes
regentes aos 29 PCP’s que atuam na Educacdo Infantil da rede municipal de Mesquita/RJ. O
questionario precisou ser encerrado para que os dados pudessem ser analisados e para que a
pesquisa pudesse avancar para a elaboracao dos grupos de estudos.

De acordo com os dados levantados, a maior parte dos respondentes possuem pos-
graduacdo latu senso. Entretanto, ainda ha profissionais que possuem apenas formacdo na

modalidade normal, que corresponde a formacéo de professores em nivel médio.

Gréfico 1: Formacao profissional dos respondentes do questionario.

@ Modalidade normal (formacéo de

professores/ nivel medio)
8,3% -
® Graduacao

Pos-graduacao latu senso

@ Pos-graduacgéo stricto sensu

Fonte: Dados obtidos através do questiondrio aplicado.
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Nesse contexto, a formacao continuada a ser ofertada aos profissionais da rede encontra
um publico variado. Dai a necessidade de conhecer com maiores detalhes o perfil desses que
atuam no espaco escolar.

Quanto a funcdo desempenhada na unidade escolar, observou-se que a maior parte das
respondentes desempenha a fungédo de regéncia de sala de aula. A funcdo de PCP, que atua
diretamente com a equipe docente da escola na orientacdo de questdes relacionadas ao trabalho
pedagdgico, apareceu em menor nimero. Cabe registrar que as PCP’s tiveram acesso antes das
professoras regentes, uma vez que que foi solicitado que essas repassassem o questionario as

suas respectivas equipes.

Gréfico 2: Funcéo desempenhada pelo(a) respondente do questionario

@ Professora regente, com experiéncia em
turmas de criancas com 5 anos.

® Professora regente, sem experiéncia em
turmas de criancas com 5 anos.

Professora coordenadora pedagogica

Fonte: Dados obtidos atraves do questionario aplicado.

A pergunta nimero 3, “O que vocé compreende por letramento literario?”, buscou
identificar a compreensao dos respondentes sobre o conceito de letramento literario. A proposta
da questdo era a definicdo do conceito a partir de sua propria compreensdo. Os discursos
encontrados nas respostas foram analisados tendo o conceito de Rildo Cosson (2018) como
referéncia. Assim, as 24 respostas recebidas apresentaram elementos comuns, mas também
revelaram uma variedade de percepc6es sobre o conceito de letramento literario.

As palavras mais comuns presentes nas respostas encontradas foram: cotidiano, praticas,
géneros textuais, leitores, social, linguagem, prazer, experiéncia e livros. Tais palavras foram
utilizadas com diferentes significacbes, como no caso do respondente 4, que registrou que
“Letramento literario ¢ o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.” e 0
respondente 6 que registrou que “E o resultado da acdo de ler e escrever, entendendo a
linguagem como pratica social.” A quarta resposta reconhece 0 letramento literario enquanto
processo, sendo a literatura compreendida como uma forma de linguagem que necessita de uma

certa apropriacdo do leitor, j& a sexta resposta reconhece o letramento literario enquanto
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produto, adquirido por meio das habilidades de leitura e escrita e linguagem aparece associada
as préticas sociais de forma geral.

Observou-se que trés respostas ndo apresentaram uma definicdo. Os profissionais
utilizaram o espago para registar a importancia da leitura, para reconhecer a necessidade de
formacdo sobre a temética e para admitir a falta de conhecimento sobre o conceito em questéo.
Houve associacéo clara ao conceito de alfabetizagdo em quatro respostas obtidas.

Chama atencdo o registro do respondente 7, que afirmou que o letramento literario “E
um gancho muito valioso para alfabetizacdo, pois o aluno comega a saber 0 som das letras e
comeca a relacionar aos grafemas. E uma leitura de mundo, onde a crianca sabe o que esta
escrito em rotulos conhecidos.” Nesse contexto, a alfabetizagcdo ganha destaque na definicdo do
conceito de letramento, como se o segundo estivesse a cargo do primeiro. Entretanto, conforme
ja discutido nas reflexdes teoricas desta pesquisa, a alfabetizacéo e o letramento s@o processos
independentes e complementares, que se referem a situacOes distintas sobre as aprendizagens
da linguagem escrita.

O respondente 7 confere relevo a consciéncia fonoldgica e traz uma abordagem
simplista sobre a compreensdo de leitura de mundo. Em entrevista, Andrea Dutra falou sobre a
presenca deste elemento nos livros didaticos sugeridos pelo MEC, direcionados a Educacao
Infantil. Ela esclarece que o trabalho a ser desenvolvido na Educacao Infantil ndo deve trilhar
esse caminho, mas sim colaborar para a construcdo de sentidos e a ampliacdo da leitura de
mundo, em uma perspectiva mais ampla. Sendo assim, pode-se afirmar que a resposta trazida
neste questionario vai de encontro as propostas colocadas pela Geréncia de Educacdo Infantil
do municipio de Mesquita.

Verificou-se que quatro respostas estabeleceram a definicdo tomando como parametro
0 conceito de letramento. Nessas, houve clara associacdo entre as propostas pedagdgicas
desenvolvidas e as praticas sociais de uso da leitura e da escrita, sem que houvesse mencao a
literatura, como no caso do respondente 6, mencionado anteriormente, e no caso do respondente
21 que afirma que o letramento literario corresponde “a fungao social da escrita. De acordo com
0 contexto das praticas sociais.”.

A percepcao da literatura engquanto instrumento de trabalho para o desenvolvimento da
linguagem escrita foi observada no proposto pelo respondente 19, quando o mesmo afirmou
que o letramento literario consiste no “Reconhecimento de letras, livros, musicas...”. Além
desta resposta outras trés também foram identificadas com essa caracteristica.

Duas respostas relacionaram o letramento literario a formacao do leitor. Em uma delas,

a respondente afirmou se tratar do inicio da formag&o do leitor, que posteriormente se expande



82

para a leitura de outros géneros literarios. Uma resposta associou o letramento literario a
ludicidade e ao prazer concedido ao leitor por meio da leitura do texto literério.

Das respostas obtidas, seis trouxeram a literatura para o espacgo de atribuicéo de sentidos
pelo leitor, aproximando-se um pouco mais do conceito de letramento proposto por Rildo
Cosson (2012). Segundo o autor, o letramento literario consiste em um processo continuo pelo
qual o leitor atribui significados ao contexto em que se inscreve, por meio do texto literario
(COSSON, 2012, p. 65)

Em linhas gerais, as respostas obtidas na questdo nimero 3 revelam que, em um total de
vinte e quatro respostas, 18 delas estdo distantes no conceito de letramento literario. Esse dado
reforga a importancia dessa pesquisa e a necessidade e urgéncia em investir na formacao do (a)
professor(a) como forma de investimento no desenvolvimento de praticas pedagogicas na
perspectiva do letramento literario.

A pergunta numero 4, “Qual o papel do professor de Educacdo Infantil, na formacéo
do leitor iniciante?”, buscou identificar a percepcdo do respondente sobre o papel do(a)
professor(a) de Educacdo Infantil na formacgéo do leitor iniciante. Os discursos presentes na
resposta foram analisados com base no que propde Corsino (2003) e no que estabelece a BNCC
(2018) quanto ao papel do(a) professor(a) no exercicio da docéncia.

Nas 24 respostas registradas, observou-se que em 12 delas o(a) docente é percebido
como o incentivador do interesse da crianca pela leitura. Em 8 respostas, foi dada a este
profissional a responsabilidade pela oferta de acesso aos variados géneros textuais. A tarefa de
mediar a leitura foi registrada em 3 respostas, assim como a de desenvolver o prazer pelo habito
de ler registradas em outros 3 discursos. A oferta de atividades ludicas apareceu em 2 respostas,
assim como o registro de que o(a) professor(a) representa um modelo leitor para a crianca, que
também apareceu em outras 2 respostas.

Em uma Unica resposta, feita pelo respondente 22, houve o registro sobre a
responsabilidade de planejar a leitura a ser realizada pelo(a) professor(a). Este registrou que é
papel do professor “Direcionar o trabalho para os interesses dos alunos e elaborar uma proposta
que amplie seus conhecimentos.” Essa é uma das principais atribuicdes conferidas a este
profissional pela BNCC (2018), que estabelece a necessidade de o docente atribuir
intencionalidade pedagdgica nas atividades propostas. Por isso a necessidade de planejar a acdo
pedagogica, pois é nesse momento de organizacao e definicdo das atividades a serem realizadas
que o(a) professo(a) garante as estratégias que serdo desenvolvidas para alcangar os objetivos

propostos, ainda que o curso da realizacdo das atividades altere o planejamento inicial.
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O ensino sobre a funcéo social da escrita também foi registrado em uma resposta,
realizada pelo respondente 10: “Despertar o gosto pela leitura e compreender sua fungdo
social.” Essa responsabilidade atribuida ao professor(a) registra uma associacdo ao conceito de
letramento. Ela reafirma que pensar o ensino da linguagem escrita na Educagéo Infantil envolve
o0 letramento, por isso o ensino da funcédo social da leitura é indissociavel de sua funcao social.
Chamou atencéo a resposta registrada pelo respondente 5 do questionario: “Apresentar as
silabas e palavras, leitura o professor deverd ler para as criangas.” O discurso presente nessa
resposta atribui ao(a) professor(a) da Educacdo Infantil a responsabilidade pelo ensino da
alfabetizacdo, o que foge a proposta trazida pela prépria legislacdo vigente. Verifica-se a
permanéncia da confuséo feita entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, que ainda néo
sdo compreendidos com clareza por todos os profissionais que atuam na Educacdo Infantil.
Chama atengdo também o reducionismo proposto na acao de ler para as criangas, ja denunciado
por Cosson (2018).

O respondente 8 também chamou atencdo ao registrar que o papel do professor de
Educacédo Infantil na formagéo do leitor iniciante é “Apresentagdo de leitura do mundo”. Essa
definicdo distorce o significado atribuido por Paulo Freire sobre “leitura de mundo”. A
respondente coloca a cargo do(a) professor(a) a tarefa de apresentar tal leitura, quando a
proposta freiriana, que marca a gé€nese desse conceito, registra que a “leitura de mundo” ¢ uma
construcdo individual que se da pelas experiéncias do sujeito com e no mundo que o cerca.

Esse mesmo conceito de “leitura de mundo” foi utilizado na resposta nimero 13, em
que o respondente registrou “Em minha opinido, o professor deve despertar na crianga o
interesse pela descoberta da relacéo entre a fala e a escrita, e desta forma apresentar a crianca
formas diversificadas de se expressar para que assim ela tenha o interesse de estar sempre
envolta a descoberta da leitura do mundo que a cerca.” Nota-se uma compreensao mais proxima
ao proposto por Paulo Freire, de maneira que a leitura é colocada como instrumento de
aproximacao entre o leito e a significacdo do mundo.

Cabe registrar que em uma mesma resposta foram registradas diferentes
responsabilidades atribuidas a figura docente. O respondente 11 afirmou que “Na Educagao
Infantil apresentamos, muitas das vezes, os primeiros livros, contamos as primeiras historias,
recitamos 0s primeiros poemas para as criangas. E assim ela Ié através de nés. Motivamos a
leitura de imagem, utilizamos diferentes formas de linguagem e incentivamos o gosto pelos
diferentes textos. (...) Para isso o professor tem esse papel de incentivador, de mediar essas
descobertas e de proporcionar momentos de aprendizagem significativos para turma.” O

respondente trouxe basicamente cinco acbes para definir o papel docente: apresentar a
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literatura, ler o texto, motivar, mediar, oferecer prazer. Nenhuma delas se refere ao ato de
escolher a obra literaria, planejar sua leitura e as propostas pedagogicas a serem ofertadas a
partir dela.

Quanto a presenca de bibliotecas na unidade escolar em que trabalha, o questionario
revelou que mais da metade das pessoas que responderam atuam em unidades que ndo possuem
biblioteca. Apenas uma pequena parcela das respostas registrou que a Unidade Escolar em que

atua possui uma biblioteca infantil.

Grafico 3: Presenca de biblioteca na Unidade Escolar do respondente do questionario

@ Nao
@ Sim, uma biblioteca para toda escola.

Sim, uma biblioteca especificamente
para a Educacgéao Infantil

Fonte: Dados obtidos atraves do questionario aplicado.

Esse dado reafirma a fala da professora entrevistada Jaqueline Miranda sobre quantidade
de bibliotecas direcionas ao publico infantil na rede municipal. Reafirma-se ainda proposicao
de Patricia Corsino (2012) sobre o reduzido niumero de bibliotecas nas escolas de Educacao
Infantil e a limitacdo de seus acervos.

A presenca da leitura literaria na rotina diaria € percebida pela maioria dos respondentes
como necessaria. Entretanto, ndo representa uma unanimidade entre os profissionais. 1sso
aponta a necessidade de investir na formacdo docente e de investigar quais praticas com 0 uso

da literatura estdo sendo desenvolvidas no municipio.

Gréfico 4: Presenca da leitura literaria na rotina diaria

@ Diariamente

@ Duas vezes por semana
Trés vezes por semana.

@ Uma vez por semana.

@ Raramente

Fonte: Ar Dados obtidos através do questionario aplicado.
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Com relagéo a envolvimento em formacéo continuada e/ou a realizacdo de leituras feitas
sobre o letramento literario, mais da metade dos respondentes declarou ja terem participado ou
lido sobre a temética. Contudo, o nimero de participantes que desconhece a tematica proposta

pela pesquisa (41,7%), é expressivo.

Grafico 5: Formacdo continuada do(a) respondente em letramento literario

Fonte: Dados obtidos atraves do questionario aplicado.

Esse dado justifica o elevado nimero de respostas sobre a compreenséo do conceito de
letramento literario limitado as praticas sociais de leitura e escrita, semelhante ao conceito mais
geral de letramento. Aponta também para a necessidade de se investir em formacéo continuada
para os profissionais que atuam na Educacdo Infantil, para que estes disponham de
conhecimentos mais sélidos a serem incorporados em sua pratica de trabalho com a literatura.

A temaética da pesquisa - letramento literario na Educacdo Infantil -, foi considerada
importante e relevante para a préatica pedagdgica nesta modalidade da Educacdo Basica por

100% dos respondentes.

3.3 Grupos de Estudos: analise dos discursos encontrados.

Elaborou-se trés grupos de estudos, compostos por professores com e sem experiéncia
de trabalho com criancas de 5 anos e Professoras Coordenadoras PedagoOgicas da Rede
municipal de Educacdo de Mesquita. Os grupos de estudos tiveram por objetivo identificar as
concepcoes relacionadas ao conceito de crianga, Educacgdo Infantil, letramento e letramento

literario dos participantes envolvidos.
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Inicialmente, a selecdo dos participantes foi feita pelo questionario aplicado. Neste, 16
participantes manifestaram interesse em participar. Entretanto, foram registradas algumas
dificuldades no agendamento das reunides online. As dificuldades registradas foram:
indisponibilidade de tempo, acumulo de trabalho e problemas envolvendo a sadde. Assim, a
reunido online contou a principio com 3 participantes, que retornaram o contato e acordaram
sobre a disponibilidade de dia e horério.

Diante dessa dificuldade e do retorno gradativo dos profissionais da rede ao sistema
presencial de trabalho, buscou-se realizar encontros presenciais em uma unidade escolar de
Educacdo Infantil da rede municipal de Mesquita. Assim, selecionou-se a EMEI Tiago Prado
Santos, por esta ser uma escola voltada apenas ao atendimento de criangas da Educacéo Infantil,
possuindo 4 turmas destinadas as criancas na etapa final da Educacédo Infantil, e que oferece
tempo de planejamento diario ao corpo docente.

A diretora da unidade escolar autorizou a realizacdo dos encontros na Unidade Escolar,
durante o periodo de planejamento e todas as dezesseis (16) professoras que trabalham na
instituicdo foram convidadas a participacdo. Destas, nove (9) aceitaram participar dos encontros
presenciais, em seu turno de trabalho. Assim, houve a participacao de quatro (4) professoras no
turno da manha e de cinco (5) professoras no turno da tarde.

Nesse contexto, a pesquisa contou um total de 12 participantes, organizadas em trés
grupos de estudos, cuja configuracdo se deu de acordo com a disponibilidade de tempo das
participantes. Para fins de analise de dados, cada grupo sera identificado por um numero, de
acordo com a ordem em que se deu a primeira reunido, e cada participante sera identificada por
uma letra do alfabeto, que ndo corresponde a inicial de seu nome.

Cabe registrar que foi assegurado as participantes o direito de sair do encontro, fosse
remoto ou presencial, e também o direito de participar oralmente quando julgasse necessario e
pertinente. Tais orientacbes foram dadas no primeiro encontro e mantidas nos demais para
diminuir os riscos de as participantes se sentirem constrangidas ou envergonhadas. Assim

sendo, a organizacdo dos grupos e dos encontros ocorreu da seguinte forma:

Tabela 3: Organizacdo dos grupos de estudo

Grupo de participacdo | Identificacdo das participantes | Modo de encontro

Grupo 1 Professora A Encontros remotos
Professora B
Grupo 2 Professora D Encontros presenciais

Professora E
Professora F
Professora G
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Grupo 3 Participante H Encontros presenciais
Participante |
Professora J
Professora K
Professora L
Fonte: Dados recolhidos através dos Grupos de Estudos, organizados pela pesquisadora.

A 122 participante, Professora C, confirmou participacdo nos encontros remotos do
Grupo 1. Entretanto, mesmo realizando a confirmacao prévia e recebendo recados via aplicativo
eletrbnico de mensagem, a participante ndo compareceu ao primeiro encontro. Posteriormente,
a mesma entrou em contato e solicitou seu desligamento da pesquisa por estar com muitas
atividades acumuladas. Sendo assim, a pesquisa prosseguiu com 11 participantes.

Cada encontro foi programado para uma hora de duracao, entretanto, de acordo com o
grupo, ganhou distintos contornos e o tempo de duracdo previsto foi alterado. No primeiro
encontro, foram propostos para todos 0s grupos uma visdo geral da pesquisa “Caminhos e
possibilidades do letramento literario na etapa final da Educagdo Infantil.”, expondo-se 0
problema de pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos estabelecidos, a metodologia adotada
pela pesquisa. Nesse encontro buscou-se evidenciar as fundamentacdes tedricas apresentadas
pela pesquisa sobre os conceitos de Educacdo Infantil, crianca e letramento. Apos as exposicoes
teoricas, havia sempre uma pergunta para incentivar o dialogo.

No segundo encontro, buscou-se problematizar o trabalho com a literatura na Educacéo
Infantil, em paralelo ao que é proposto pelos documentos legais, e 0 conceito de letramento
literario. Nesse encontro, também foram apresentadas as oficinas de planejamento pedagogico
que compdem o produto educacional desta pesquisa “Letramento literario na etapa final da
Educacdo Infantil: Caderno de oficinas de planejamento pedagdgico docente”, para que as
participantes observassem a pertinéncia do material proposto.

Os dados gerados pelos encontros remotos ou presenciais nos grupos de estudo serdo
analisados com base nas reflexfes tedricas apresentadas as participantes. Assim, serdo
considerados o0s discursos revelados pelas participantes durante os encontros, tendo 0s

conceitos tedricos aqui abordados como ponto de partida.

3.3.1 Organizacgdo dos grupos de estudo
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Na intengdo de compreender os discursos apresentados pelas participantes, buscou-se

tracar o perfil dos participantes dos trés grupos de estudos que foram organizados, cujas

informacdes constam na tabela abaixo:

Tabela 4: Perfil dos participantes dos grupos de estudo

Participante

Grupo de estudo
em que

participou.

Funcéo / Experiéncia
Profissional

Tempo de atuacéo
no municipio de
Mesquita/RJ

Professora A

Grupo 1

Professora regente, com
experiéncia na etapa final
de Educacéo Infantil e na

funcédo de PCP.

10 anos

Professora B

Grupo 1

com experiéncia na etapa
final de Educacéo Infantil

e na funcéo de PCP.

12 anos

Professora D

Grupo 2

Professora regente, com
experiéncia na etapa final
de Educacéo Infantil e na

funcédo de PCP.

14 anos

Professora E

Grupo 2

Professora regente, com
experiéncia na etapa final

de Educacéo Infantil

9 anos

Professora F

Grupo 2

Professora regente, sem
experiéncia na etapa final
de Educacdo Infantil e
com experiéncia na funcéo
de PCP.

10 anos

Professora G

Grupo 2

Professora regente, com
experiéncia na etapa final

de Educacdo Infantil.

3 anos

Professora H

Grupo 3

Professora regente, sem
experiéncia na etapa final

de Educacéo Infantil.

6 anos
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Professora regente, com
Professora | o )
Grupo 3 experiéncia na etapa final 10 anos

de Educacéo Infantil.

Professora regente, com
Professora J o ]
Grupo 3 experiéncia na etapa final 4 anos

de Educacéo Infantil.

Professora regente, com
Professora K experiéncia na etapa final
Grupo 3 y ) 6 anos
de Educacéo Infantil e na

funcéo de PCP.

Professora regente, sem
Professora L . )
Grupo experiéncia na etapa final 3 anos

de Educacéo Infantil.

Fonte: Dados recolhidos através dos Grupos de Estudos, organizados pela pesquisadora.

3.3.2 Analise dos encontros dos grupos de estudo.

Tendo em vista que a estrutura dos encontros foi a mesma proposta para 0s trés grupos
e que o discurso produzido pelas participantes € onde se concentra o interesse dessa pesquisa,
a analise aqui proposta serd organizada a partir das perguntas propostas as professoras
participantes. As respostas serdo organizadas de acordo com o grupo da participante, colocadas
na ordem em que foram apresentadas durante a reunido do grupo.

Cada pergunta realizada foi introduzida por uma breve contextualizacdo tedrica, que

contribuiu para fomentar as reflexdes e complementar a discussdo proposta para cada grupo.

Pergunta 1: Educacéo Infantil, o que cabe nesse espaco?

A questdo foi introduzida a partir do art. 29 da LDBN n° 9394/96 que traz em sua
redacdo a finalidade da Educacéo Infantil enquanto primeira etapa da educacédo basica. A partir
da exposicdo desse artigo e apoiada nas DCNEI (1999) e na BNCC (2018), a pesquisadora
exp6s como o espa¢o de Educacado Infantil é percebido pela legislacéo.

Nesse momento ressaltou-se a educacgdo e o cuidado enquanto elementos intrinsecos a

pratica pedagdgica na Educagdo Infantil. Reiterou-se também o papel das interaces e das
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brincadeiras que sdo apontados pelos documentos legais como eixos norteadores do trabalho
pedagogico.

Os espacos de Educacdo Infantil foram percebidos de forma semelhante pelas
participantes. A este espaco foram associadas palavras como: prazer, vivéncias, criacdo e
imaginacdo. Observou-se que o discurso docente coloca a crianga no centro do processo
educativo. Verificou-se que o discurso presente na legislacdo que organiza o trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil deixa marcas nos discursos trazidos pelas professoras

participantes.

e Grupol

No grupo online as professoras levaram um breve tempo para se manifestarem e
precisaram de um estimulo para iniciar o dialogo. Entéo, a Professora A iniciou a conversa e
disse que em sua préatica busca alcancgar os objetivos propostos a Educacao Infantil. Ela registra
que “Eu tento buscar os objetivos da Educag¢ao Infantil, trabalhando a criatividade da crianca,
oferecendo, ndo aquela pratica magante que as vezes a gente vé em educacdo, aquela coisa de
copia. E oferecendo o momento da contacéo de historia, que eles tém o momento de criar. A
crianga precisa ter esse espaco, esse momento de criar.” Observa-se que uma critica as praticas
tradicionais de ensino, que tém foco na repeticdo e coordenacdo motora, e a oferta da leitura
literaria € considerada por ela como uma pratica que destoa dessa perspectiva tradicional, na
medida em que ela permite que a crianca tenha a oportunidade de criar a partir do texto literario
proposto.

A Professora A segue em sua fala e avalia ter aprendido muito em sua pratica na
Educacdo Infantil, tendo visto que ela atuou por 10 anos no Ensino Fundamental. A professora
afirma que vem aprimorando sua pratica e que procura desenvolver um trabalho mais proximo
aos elementos da natureza. Aqui € possivel verificar que a professora realiza uma reflexao sobre
a transformacdo da sua pratica pedagdgica, que ja ndo é a mesma desempenhada no inicio de
sua carreira docente. Ressalta-se o papel da experiéncia profissional na formacéo continuada,
que contribui para que o(a) docente transforme suas concepc¢des e acdes, tendo como base
aquilo que é posto em pratica.

A referida participante encerra com a afirmativa de que “A gente vai se adaptando de
acordo com a nossa experiéncia, com a LDB e tudo que a gente acha que vai agregando nossa
pratica.”. Em sua fala, aparece o verbo adaptar, que no contexto apresentado, remete a

modificacdo de sua préatica para se ajustar as novas demandas que surgem. De fato, o trabalho
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em educacdo estd em constante movimento, dadas as constantes alteracdes nas configuracdes
sociais, econdmicas e politicas da sociedade contemporanea. Tais alteracdes requerem a
transformagdo da pratica pedagdgica, que deve encontrar apoio ndo s6 na experiéncia
profissional, mas também na formacdo académica docente.

A Professora B inicia sua participacdo com o registro de seu tempo de trabalho, dizendo
atuar ha 9 anos na mesma escola e que acredita que o espaco de Educacdo Infantil é feito para
a crianca. Segundo a professora “Existe esse espago feito para ela (crianga), existe uma
harmonia, um buscar na crianca para a gente. Porque as vezes vocé esta com uma aula pronta,
tudo arrumadinho, tudo bonitinho e a crian¢a chega com alguma novidade, com um interesse
proprio.” Sua fala traz o registro de que a crianga traz seus conhecimentos para o planejamento
proposto, que por vezes acaba sendo modificado. O interesse da crianca pelo que ela mesma
traz faz o(a) docente realizar modificacbes em seu planejamento.

Esse discurso registra a transformacao histéria na concepgéo de Educacao Infantil, que
deixa de ser um espaco de abrigo e tutela e passa a ser concebido como espaco destinado a
garantir o interesse da crianca, 0 que requer a garantia dos direitos de fala e de escuta desse
sujeito. A participante afirma que em sua pratica ha espaco para a escrita, para o reconhecimento
de letras, “toda essa parte tem que ter” e na sequéncia fala sobre a transi¢do da crianca para o
Ensino Fundamental, como algo dolorido. Ela registra que a crianga, ao realizar a transicéo,
sente falta das préaticas desenvolvidas na Educacdo Infantil, que integram a rotina da sala de
aula. Segundo a Professora B, no Ensino Fundamental, o professor até tenta realizar praticas
diferenciadas, mas a cobranca que comega a existir e as comparagdes que aparecem de varias
vertentes diferentes, muitas vezes travam sua pratica.

Outro elemento que aparece na fala da Professora B é a diferenciacdo entre as criancas
que frequentam a escola publica e as que frequentam escola particular, que segundo ela
influenciam na rotina de sala de aula. Essa colocacdo nos remete a reflexao trazida Kleiman
(1995), que evidencia as diferentes marcas impressas na educacdo das criangas de grupos com
maior nivel de escolarizacdo e de menor nivel de escolarizacao.

A participante B finaliza sua colocacéo ratificando que a Educacado Infantil € um espaco
de viver com o outro e destaca a separacao da familia para um nucleo em que a criancga passa a
dividir a atencdo. Essa percepcdo de Educacdo Infantil enquanto espaco de convivéncia é
observada nas DCNEI (1999) e na BNCC (2018). Ambos 0s documentos remetem trazem o
conviver enquanto direito de aprendizagem a ser resguardado pelas praticas pedagdgicas a

serem desenvolvidas.
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A Professora B registrou ainda que considera a Educacdo Infantil um espaco que
proporciona bem-estar a crianca, que desenvolve o respeito mutuo e prepara para a vida em
sociedade. Contudo, hé de se ressaltar que a Educacdo Infantil configura um momento da vida
em sociedade, uma vez que a crianca que a compde nédo esta alheia a vida social. Ela se encontra
inserida em contextos, dentro e fora da escola, dos quais participa, aprende, constroi e
descontrai significados.

Em linhas gerais, os discursos proferidos pelas participantes deste grupo enfatizam que
a Educacdo Infantil é feita para a crianca e deve privilegiar seus interesses. Esse discurso
registra a transformacao historia na concepc¢éo de Educacéo Infantil, que deixa de ser um espacgo
de abrigo e tutela e passa a ser concebido como espago destinado a garantir o interesse da
crianga, o que requer a garantia dos direitos de fala e de escuta desse sujeito.

e Grupo 2

A professora E destacou que a Educacédo Infantil € um espaco de ser para todos que ali
estdo, criangas e profissionais. Ela relaciona esse espaco ao prazer e a possibilidade dada ao
adulto de revisitar a crianca que o habita. Assim, ela coloca a cargo da docéncia a tarefa de
oferecer e viver momentos prazerosos. A participante destaca que além de pensar na crianca,
também é preciso pensar na figura docente.

O discurso da professora traz uma nova perspectiva para a percepcdo do espaco de
Educacdo Infantil. Isso porque ela coloca a crianga e 0 docente no centro do processo
educativo, ao considerar que ambos 0S personagens devem obter prazer e devem ser
considerados na mesma medida ao longo do processo educativo. Essa percepcao traz consigo o
papel ocupado pela figura docente nesta modalidade da Educacdo Basica. O texto da BNCC
(2018) garante que “parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e intera¢6es, garantindo a pluralidade de situacées
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.” (BNCC, 2018, p. 39).

Os documentos oficiais fazem uma abordagem sobre a figura docente como aquela
responsavel pela organizacao e planejamento das propostas pedagogicas a serem desenvolvidas.
N&o ha referéncia deste profissional como um sujeito que imprime suas marcas culturais e suas
sensacdes e emocgOes nas praticas propostas.

A Professora F se reportou ao art. 29 da LDBN n° 9394/96, citado na contextualizagdo
da reflexdo proposta. Ela falou que as praticas pedagogicas sdo organizadas a partir do que se

acredita ser possivel de ser realizado, sem considerar o que pode dar errado. Ela considera que
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“antes daquela parte pedagdgica, eu tenho uma demanda de outras questdes que eu s6 vou
conseguir atingir, se eu conseguir atingir esse artigo ai (referindo-se ao art. 29 da LDBN n°
9394/96)”.

Portanto, a Professora F destaca que, além dos elementos pedagdgicos, ha outras
demandas que transcendem a pedagogia como as caracteristicas bioldgicas e sociais dos sujeitos
que compdem a sala de aula. Essa fala marca a presenca de outras areas de conhecimento na
formulacdo do discurso docente, principalmente no que se refere a influéncia dos estudos
psicoldgicos, como aponta Corsino (2003).

O discurso da professora, embora tenha trazido elementos importantes a discussdo, ndo
contemplou uma resposta objetiva a pergunta proposta. Por isso, a pesquisadora optou por
retomar a pergunta inicial: “Educac¢ao Infantil: o que cabe nesse espaco?” e retomar o foco da
reflexdo proposta.

Entdo, a professora afirmou que a Educacdo Infantil € um espago de contraste, que
configura o melhor segmento de todo o processo de escolarizagcdo. Segundo ela, as propostas
que acontecem na Educacao Infantil deveriam se estender aos demais segmentos. Sua hipotese
é de que a extensdo das praticas de Educacdo Infantil contribuiria para a formacédo de sujeitos
criticos e autbnomos.

A Professora E contrapds a ideia proposta e trouxe outro ponto de vista sobre a hipotese
formulada pela professora F, onde afirmou que cada etapa tem suas nuances. Para a Participante
E a Educacéo Infantil também peca, mas a docente ndo chegou a fazer apontamentos objetivos
sobre os erros aos quais se refere.

A Professora E segue na exposicao de sua ideia e declara que ha professoras do 1° ano
do Ensino Fundamental que sd@o muito focadas e criativas. Além disso, a participante destacou
que na Educacao Infantil ndo hd um contetdo especifico, ao contrario da proposta do Ensino
Fundamental, e isso concede liberdade ao trabalho docente na primeira modalidade da
Educacédo Basica.

Cabe registrar que o municipio de Mesquita/RJ ndo possui uma proposta curricular
definida, conforme foi posto pela entrevistada Andrea Dutra, gerente de Educacdo Infantil do
municipio. As orientacdes feitas pela SEMED direcionam o(a) docente a utilizar a BNCC em
sua pratica pedagogica. Este documento ndo traz consigo conteudos direcionados aos grupos
etarios, mas sim direitos de aprendizagens a serem assegurados em toda a Educacdo Infantil e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que colocam as habilidades a serem adquiras e

desenvolvidas em foco, sem fazer mencgéo a contetdo.
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Apos escuta atenta das demais participantes, a professora D complementou as respostas
dadas a pergunta inicial e falou que a Educacdo Infantil ¢ um espago de vivéncia. Segundo ela,
a crianca aprende praticando e cita a definicdo dos campos de experiéncia da BNCC para validar
seu discurso. Logo, a participante estabeleceu que a prioridade é vivenciar e declarou que se
ndo mostrarmos a literatura, ndo havera a possibilidade de vivencia-la.

O discurso proferido pela Professora D demonstra uma compreenséo de crianga
enquanto sujeito ativo, que constréi suas aprendizagens e se constroi por meio da pratica, tal
qual o discurso da Professora A, pertencente ao Grupo 1. Além disso, ela traz em sua fala uma
das responsabilidades docentes que é a oferta de propostas que permitam experimentacdes e
interacdes, configurando a vivéncia. Ao fazer referéncia aos campos de experiéncia, percebe-
se a influéncia dos documentos normatizadores em seu discurso. Embora a professora nao
utilize a concepgéo de desenvolvimento integral, como propde o documento, ela traz elementos
do texto normativo que legitimam sua concepgédo de Educacéo Infantil.

A Professora G permaneceu em siléncio durante a fala das demais participantes.
Manteve-se com seu olhar direcionado ao centro da roda. Quando indagada se gostaria de dar
sua colaboracdo, respondeu prontamente com a afirmativa de que a Educacdo Infantil é um
alicerce que estrutura o processo de escolarizacdo. Ela registra que na Educagdo Infantil “a
gente traz a crianca para um mundo magico, sabe? Para 0 mundo da ludicidade. Aqui vocé vé
que a crianca sai um pouco daquele contexto que ele vive, daquela vida que vive la de fora.”.

Destaca-se que a fala da Professora G coloca a Educacdo Infantil como um espaco de
entretenimento e cuidado moral. Entretanto, seu discurso ndo confere a Educacéo Infantil a acéo
pedagdgica intencional, ainda que coloque a crianca no centro das propostas de trabalho. Outro
elemento que chama atencdo no discurso proferido é a marginalizacdo cultural dos sujeitos,
destacado por Magda Soares (2020, p. 20), na medida em que a professora registra a retirada
da crianca de seu contexto social para um novo contexto ofertado pela escola como algo
positivo. Essa questdo € amplamente problematizada pela autora que afirma que € fundamental
reconhecer a diversidade cultural sem hierarquiza-las.

A percepc¢do da Professora G sobre o contexto vivido pelas criancas demonstra que a
escola, em muitas ocasides, ignora a cultura das classes populares e corrobora para difusdo de
uma modelo cultural homogeneizado. Entretanto, o papel da escola é justamente o oposto. Cabe
a escola trazer para seus espacos a cultura e as narrativas das criangas que a integram e
proporcionar aprendizagens que contribuam para (re)significar os contextos nos quais elas se

inserem.
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e Grupo 3

A Professora J inicia a discuss@o do grupo dizendo “Eu entendo que esse complementar
(referindo-se a acdo da escola em relacdo a acdo da familia, conforme proposto pelo art. 29 da
LDBN n ©9394/96) estd muito relacionado ao cuidar e educar da creche. Ao cuidar e educar da
Educacdo Infantil que a gente aprende desde la da faculdade.” Assim, a professora reconhece
que nas turmas de creche a presenca do ato de cuidar é inerente ao trabalho desenvolvido. Nessa
perspectiva ela aponta que percebe a Educagdo Infantil “E um espaco de desenvolvimento
cognitivo, social, a crianga brinca, aprende brincando, interage.”

Percebe-se entdo uma proximidade entre o discurso da Professora J e o discurso
proposto pelas DCNEI (1999), onde é estabelecido que o cuidar e 0 educar sdo préticas
indissociaveis na Educagéo Infantil e as interagGes e as brincadeiras sdo os estruturantes das
atividades pedagogicas. Esse mesmo discurso é observado na BNCC (2018), que faz referéncia
as DCNEI (1999) e reforca a importancia de as criangas desenvolverem sua aprendizagem a
partir de vivéncias que garantam a presenca dos respectivos eixos estruturantes.

Além da socializacdo, outra marca relevante trazida no discurso da Professora J é a
constatacao de que as interac@es, advindas dessa socializagdo, contribuem para a transformacéo
do sujeito. Ela afirma que “A gente V€ que as crian¢as saem de casa pra vir pra creche, elas
mudam porgue elas tém contato com outras criancas da mesma idade, entdo é um espaco muito
rico de interagdes.”.

A Professora | corrobora com o discurso da Professora J e registra que “O professor?
leva ao banheiro. Na creche (referindo-se as turmas de 0 a 3 anos), o professor atua em situacdes
de cuidado.” Através dos relatos das professoras, percebe-se que as situacdes que envolvem as
acOes de cuidado ocorrem com maior frequéncia em turmas de creche, quando a crianca tem
menos autonomia.

Nesse momento, a Professora | segue sua fala destacando as mudancas sofridas pela
crianca ao longo de um ano letivo. Embora a professora ndo registre nesse momento sua
compreensdo sobre o papel da Educacdo Infantil, ela traz um elemento bastante relevante sobre
0 papel do professor que atua nesta modalidade da educacdo ao dizer que “A crian¢ca muda
muito ao longo do ano, chega a creche irritada e ao final do ano ja desenvolveu sua autonomia,
capaz de reconhecer seus pertences, se alimenta sozinha. Em casa isso ndo acontece. Quem vé

de fora, ndo compreende determinadas a¢Ges pedagdgicas de ndo fazer pela criangca, como ndo

2 A fala da Professora | foi realizada no género masculino e preservou-se a originalidade de seu discurso.



96

descascar a banana, por exemplo. E importante dar a oportunidade de a crianca fazer, praticar
para se desenvolver. Ao final do ano, para as criancas pequenas, € uma diferengca muito grande.”

Nessa fala a Professora | ressalta o papel do professor em contribuir para o
desenvolvimento da autonomia da crianca e revela que nem sempre a agdo pedagogica de deixar
a crianca praticar para aprender é vista de forma positiva. 1sso aponta para a importancia e
necessidade de a docéncia na Educacdo Infantil tomar posse de seu lugar de fala, de maneira
que a intencionalidade de suas agdes, conforme previsto pela BNCC, sejam respeitadas e
reconhecidas como legitimas.

A Professora H falou que entende a Educacdo Infantil como um espago até maior do
que legislacéo sugere. Segundo ela, “As vezes nds ndo complementamos o trabalho da familia,
nos fazemos o trabalho da familia, que ndo é 0 nosso.” Todas a participantes concordaram com
a fala da professora que prosseguiu afirmando que “as vezes a crianga chega na escola e ndo
tem, ou tem pouca, referéncia de valores. A gente trabalha com tudo na Educacéo Infantil.”

Percebe-se entdo que o discurso da Professora H possui um modelo padrdo de valores
éticos e sociais que diferem daqueles encontrados nos comportamentos das criancas. Sua
perspectiva é posta como referéncia a ser oferecida as criancas e suas familias. 1sso se torna
ainda mais claro na sequéncia de sua fala, em que ela registra que “parece que ela (a crianca)
veio de um outro planeta, que ndo € o nosso, mas € o da familia dela. Que deveria ter feito esse
trabalho e a gente acaba tendo que fazer. E a gente assume esse trabalho e o nosso trabalho fica
muito mais dificil, porque ndo conseguimos complementar.”

Em sua perspectiva, o trabalho pedagdgico é dificultado pelas falhas formadas na base
familiar e incumbe a escola de oferecer a crianca aquilo que ndo Ihe foi oferecido no seio de
sua familia. Esse discurso ilustra a ideologia da deficiéncia cultural, apontada por Magda Soares
(2020, p.20), em que a crianga vive em uma situagao de “pobreza cultural”, visto que seu meio
social sofre de deficiéncias afetivas, cognitivas, linguisticas, econdmicas e culturais. Logo, a
causa das dificuldades esta na crianca que possui deficits socioculturais.

Essa percepcao se torna ainda mais clara quando a Professora H diz “Nao vou dizer que
ela chega sem bagagem cultural, mas a cultura da familia dela ndo apresentou esses materiais”,
referindo-se a portadores textuais diversos como embalagens, folders, panfletos e livros.
Embora a Professora H tenha encontrado apoio de seu discurso em outras falas, como por
exemplo na fala da Professora J, que registrou concordar que tais materiais sao basicos, houve
posi¢des contrérias.

A Professora | disse que, na realidade, muitas maes ndo sabem ler, que escrevem o

nome, mas é possivel ver que ndo sdo alfabetizadas. Ela busca evidenciar que ndo é oferecido
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a crianca, porque ndo se tem para oferecer. A Professora H concorda e diz que é para isso que
ela estd apontando: “A familia ndo tem, ent&o a crianga também ndo tem. N&o tem livro, revista
em casa, entdo o que tem na escola é realmente tudo muito novo. A gente complementa, a gente
sugere que a familia tenha mostrado, que ela tenha ja essa bagagem, as vezes ela ndo teve, e a
gente faz esse trabalho.”.

Diante disso, as demais professoras participantes concordam com a afirmacdo. Essa
deficiéncia cultural, apontada pela professora H é somada a deficiéncia sobre os cuidados com
a higiene. A Professora L cita o caso de uma crianga de sua sala de aula, em que a crianga se
recusou a participar do momento de brincadeira com o seu grupo e o da outra turma, por
considerar que ndao estava arrumado. A Professora L considerou que a prépria crianca se
discriminou, que ele ja tem essa percepcdo e reconhece que a familia tem cuidado, mas que ndo
é aquele cuidado que se espera.

Nesse momento, fica claro que as expectativas em relagcdo ao cuidado da crianca séo
marcadas pelo nosso lugar de fala, que estabelece um padrdo imposto como parametro de
julgamento aos demais modelos que aparecem. Salientou-se as participantes que o padrao
estabelecido pela escola nem sempre pode ser acompanhado pelas familias, uma vez que muitas
delas desconhecem esses modelos pré-estabelecidos ou ndo tém as condicdes basicas de
infraestrutura para a manutencdo desses padroes.

As participantes concordam com a colocacdo da pesquisadora. A Professora H
compartilha o relato de uma aluna, que ia para escola somente com a chaves de casa pendurada
no pescogo, sem nenhum material escolar. Ela diz que era comum ver a crianga ap0s a aula no
Centro da cidade, vendendo doces. A partir desse exemplo, ¢la reitera que “A sociedade nao
fez a parte dela, a familia também néo fez, mas a escola tem que fazer. A escola precisa suprir
todas as necessidades, pois aquela crianca era carente de tudo.”

A professora K ndo registrou sua percepcdo sobre o espaco de Educacdo Infantil,
acompanhou a discussdo das ideias geradas pelas demais participantes, mas optou por apenas

ouvir.

Pergunta 2: Como percebemos a crianca de 5 anos?

A pesquisadora tomou como referéncia a concepcdo de crianga presente nas DCNEI
(1999). Ressaltou-se que neste documento a crianga € reconhecida enquanto sujeito historico,
que compartilha de uma cultura e a constroi, na medida em que interage e dialoga com o0s outros

sujeitos e simbolos culturais.
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Junto a proposta do documento, foi trazida a percepcao da autora Patricia Corsino (2003)
que reconhece a pluralidade da infancia enquanto etapa da vida de um sujeito cultural. Assim,
a autora problematiza a recep¢do do conceito de infancia no plural, infancias, posto que essa se
apresenta de mualtiplas formas e mantém relacdo com a cultura e a classe social na qual o sujeito
se insere.

A crianca de cinco anos foi percebida em grande parte dos discursos como sujeito que
interage e constroi seus conhecimentos sobre 0 mundo que o cerca. As professoras participantes
destacaram algumas caracteristicas comuns a essas criancas como a criatividade, a

competitividade e a curiosidade.

e Grupol

A Professora A reconhece a crianga de 5 anos como sujeito cheio de desejo e vontade
de aprender. Ela observa que as criancas nessa faixa etaria se interessam por ouvir historias
literarias, sdo criativas e criticas. Diante de tais caracteristicas, a referida professora considera
que “A gente percebe a crianga, tem esse olhar que a gente precisa ter, que € um sujeito critico,
criativo. A gente desde a Educacao Infantil tem que provocar isso nele, para ele ter essa...de se
colocar, de se ver ele como sujeito ativo dentro da sala de aula.”. Percebe-se em seu discurso a
importancia conferida a abertura do espaco da sala de aula para o protagonismo infantil.

A professora fala que tais caracteristicas ndo sdo aproveitadas pelo Ensino Fundamental,
que foca na alfabetizacdo. Essa fala reafirma a proposi¢cdo de Corsino (2012, p.19), em que
ressalta que o processo de escolarizacao tem por objetivo central a alfabetizacdo. Diante disso,
as praticas pedagdgicas tendem a ser direcionadas ao ensino-aprendizagem das habilidades de
leitura e escrita.

A professora B pontua que a crianga com 5 anos representa o nascer de um cidaddo. Ela
afirma que, como professora, consegue perceber 0 amadurecimento da crianca de 5 anos, mas
gue seu pensamento nem sempre é ouvido. A professora participante observa que se fala com
a crianca, mas nem sempre ela é ouvida.

De acordo com sua percepcao, as criancas possuem explicacfes para todas as coisas e
ja possuem vivéncias e experiéncias. A professora aponta que as criangas de 5 anos percebem
0s acontecimentos ao seu redor (escola e casa) e notam comportamentos. Ela também afirma

que h& caracteristicas individuais que j& identificam os tracos da personalidade do sujeito.
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Nesse contexto, a professora aponta para a necessidade de se permitir que a crianca se
expresse e que isso possibilita um mundo de descobertas. Sua fala se encerra com a afirmativa
de que “E preciso prestar atengdo nas criangas, pois elas nos ensinam.”.

Percebe-se que os discursos das professoras foram complementares. Além disso, suas
falas remetem ao protagonismo infantil proposto por Corsino (2003), que considera que as
manifestacdes infantis e suas interagdes devem ocupar o centro das praticas pedagogicas nos
espacos de Educacao Infantil.

e Grupo 2

Enquanto eram feitas as consideragdes tedricas sobre as concepc¢des de infancia e de
percepcao da crianga, presentes na pratica docente, a Professora F propds uma reflexdo: “O
nosso modelo de educacéo foi baseado no modelo de educagéo europeia. Sera que a gente ainda
tem um resquicio desta infancia dita ha um tempo, quando veio o periodo industrial? Sera que
a gente ainda pensa dessa maneira? Porque tem muita coisa que as vezes reproduz, a gente fala
assim, faz parte do papel do professor, mas sera que a crianga precisa?”.

A indagacdo é endossada pela Professora D, que destaca o fato de o Brasil nao ter
vivenciado a Idade Média, mesmo assim pensamos as origens do sentimento de infancia a partir
desse periodo historico da humanidade e ndo de nossa realidade nacional. Contudo, a Professora
E traz uma memdria pessoal, em que estudou sobre a crianca no Brasil. Ela trouxe para luz da
discussdo a visdo ingénua e docil sobre a figura da crianca, mas nem sempre isso corresponde
a realidade. A Professora G coloca, entdo, que nossas percep¢oes individuais, a partir da nossa
posicdo social e de nossas experiéncias, influenciam diretamente na nossa forma de
compreender a infancia enquanto etapa da vida.

O discurso da Professora G vai ao encontro de Corsino (2003, p. 10), a medida que ela
aponta para a mistura dos discursos individuais e dos discursos do contexto socio-historico.
Portanto, o discurso proferido pelas professoras reflete a mistura de suas experiéncias sociais e
individuais e se traduzem em concepgdes e praticas distintas que em determinado momento se
cruzam e, em outros momentos, distanciam-se.

Ao propor a questdo “Como percebemos a crianc¢a de 5 anos?”, a Professora E inicia
afirma que “A crianga é uma esponja, absorve tudo. Vocé consegue perceber que eles absorvem
0 jeito dos pais.” Ainda em seu discurso, a Professora E destaca que é importante ter um olhar

individualizado para cada crianca.
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O discurso da Professora E ganha relevo por colocar a crianga em uma posi¢éo passiva
no processo de ensino-aprendizagem. Ao compreender a crianga como uma “esponja”, retira-
se a percepcao dialégica da interacdo. Ou seja, a crianca deixa de ser percebida enquanto sujeito
que realiza trocas, conforme ressaltado pela Professora D na questdo proposta anteriormente, e
passa a ser um sujeito estatico que apenas interioriza aquilo que Ihe é oferecido.

Registra-se ainda que esse discurso se contrapde também a fala da Professora B, do
Grupo 1, que afirma a necessidade de ouvirmos a crianga. A Professora B ratifica que a crianca,
enquanto sujeito, possui consciéncia e € capaz de compreender 0 que acontece a sua volta.

A Professora D coloca que “Eles sdo produtores de cultura.” Ela prossegue afirmando
que em suas praticas evidencia o protagonismo da crianca para que ela participe. Contudo, a
professora destaca que “Nem tudo parte deles, é uma troca. E 0 que eu trago e eles acrescentam.
O que eles trazem eu acrescento.” Esse discurso evidencia uma forma de perceber a crianga
sujeito capaz de aprender e ensinar e coloca 0 processo ensino-aprendizagem sob uma oOtica
dialogica.

A Professora F disse ndo ter experiéncia com criangas de 5 anos enquanto professora
regente, mas lida com criancas dessa faixa etaria em outro espaco. Assim, ela registra que
percebe grande apreco pelos desafios, que sdo extremamente competitivos. Chama atencdo,
quando a professora afirma que “Geralmente, com 5 anos, a crianga ja esta indo para escola
particular. Entdo vocé pergunta: qual sua matéria preferida? Ah, Educacao Fisica! E geralmente
quando vocé pergunta o professor tem esse olhar (quem vai vencer? Tem que pular!) — fazendo
aluséo a fala de um professor de Educacédo Fisica em momento de aula - entdo eu percebo que
eles gostam e estdo muito abertos.”

As participantes presentes concordaram com a fala da professora sobre o gosto das
criancas por desafios, mas ndo se manifestaram quanto ao uso deles em suas praticas. Percebe-
se que o discurso da Professora F colocou o uso de desafios na pratica pedagdgica, na etapa
final da Educacdo Infantil, como uma caracteristica da escola particular, mas ndo da escola
publica.

Além disso, € importante registrar que o curriculo dessa modalidade da Educacéo
Basica, no que se refere a proposta presente pela BNCC (2018), documento oficial que orienta
a elaboracéo curricular de todas as modalidades da Educacéo Basica, publica ou particular, ndo
se da por disciplinas. O documento orienta que os curriculos sejam estruturados em cinco
campos de experiéncia: “O eu, 0 outro e 0 nds”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Corpo, gestos
e movimentos”, “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” e “Espacgo, tempos, quantidades,

relagdes e transformacgdes”.
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A Professora G destaca que as criancas dessa faixa etéria sdo participativas e possuem
bastante energia. Segundo ela, “Quando vocé desenvolve um bom trabalho, eles desenvolvem
a oratoria, eles sugam vocé o maximo que eles podem. Quanto mais vocé da, mais eles querem.”
Dessa maneira, a professora trata sobre a importancia de conceder momentos de escuta e
momentos de fala a crianca na etapa final da Educacdo Infantil, visando ao seu

desenvolvimento.

e Grupo 3

A Professora H inicia a discusséo da questdo a partir da riqueza cultural do pais e cita
que a realidade do pais € muito diferente. Para ela, além da diferenca econdmica, ha também a
diferenca cultural. Perante a dimens&o territorial do Brasil e sua diversidade cultural, ela
prossegue com a afirmacdo de que “poderia pegar as minhas experiéncias daqui e levar para
uma escola la dentro do Amazonas e achar que vai dar certo, mas ndo vai porque sao realidades
diferentes.” Essa perspectiva trazida no discurso da Professora H aponta para uma compreensao
socio-histdrica da concepcdo de crianca e sujeito, conforme propde Corsino (2003)

Outro elemento relevante no discurso da professora é sobre a percepcdo de que a classe
social influencia significativamente na compreensdo da infancia. 1sso pode ser observado
quando a Professora H diz que “A gente esta no Rio de Janeiro, e a gente estd em Mesquita, e
se a gente pensar a classe trabalhadora também se divide em muitas. Talvez o nosso filho na
escola seja diferente do filho de outro trabalhador que estuda nessa escola.”

Dessa forma, a participante se situa em um espago-tempo e reconhece tal situacdo como
um elemento definidor de suas concepcdes e registra sua percepcdo de diferentes realidades
mesmo dentro de uma mesma classe social, em especial, a classe trabalhadora. A Professora H,
ao mesmo tempo em que se reconhece como parte da classe trabalhadora, traz uma
categorizacdo que a coloca distante de outras realidades pertencentes a mesma classe.

Mesmo diante da constatacdo de que existem elementos sociais que influenciam na
percepcdo da crianca e da infancia, a professora registra que uma caracteristica comum as
criancas de 5 anos, independentemente de sua classe social, é a sua capacidade questionadora.
“eles sdo muito questionadores, eles tém essa curiosidade de querer saber, de perguntar. J& estdo
em uma fase diferente de quando eles chegam na Educacdo Infantil.” Junto a isso, a professora
traz como caracteristicas dessa faixa etaria o desejo de participar ativamente e a vontade

constante de falar e perguntar sobre todas as coisas. Tais elementos também estiveram presentes
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no discurso da Professora G, do Grupo 2, quando a mesma ressaltou que as criangas de 5 anos
exigem sempre mais do(a) professor(a).

Diante disso, a Professora K complementa a fala da Professora H e fala de exemplo
pessoal. Ela relata que uma crianca de sua familia, que estd com 5 anos, tem sempre uma
sugestdo a dar para o que as pessoas estdo fazendo. A Professora K brinca dizendo que a crianca
¢ “levantadora de hipoteses”, posto que uma de suas caracteristicas ¢ sempre elaborar frases
iniciadas por “se”, para expor suas hipdteses sobre a possibilidade de fazer algo diferente, nas
mais variadas situac6es do cotidiano.

A Professora J deu continuidade a discussdo proposta e citou o relato do caso
mencionado pela Professora H, sobre a crianga que vendia doces no Centro da cidade apos a
aula. Ela colocou que “A infincia da crianga citada pela Professora H é outra”. 1sso demonstra
que a professora também reconhece, em seu discurso, a existéncia de infancias plurais, que
devem ser consideradas na construcdo do conceito de infancia.

A Professora J também regista que até aquele momento ndo havia feito uma reflexao
sobre a diferentes infancias e como elas coabitam a escola, mesmo ja realizando estudos sobre
a construcdo do sentimento de infancia em trabalhos académicos ao longo de sua formacao.
“Eu nunca havia parado para pensar que essa construgdo da infancia no Brasil realmente ¢
diferente e eu ainda estou pensando sobre iss0.”

Sobre as caracteristicas da crianca de 5 anos, ela estabelece que € relativo, pois o lugar
em gue nos situamos influencia tal percep¢édo. Ela diz que “Vai depender da regido em que vive,
da classe social.” A professora prossegue em um relato de experiéncia profissional, em uma
colénia de férias, na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. Segundo ela, 0 comportamento e a
fala das criancas, classificadas por ela como ricas, a fez decidir “ndo gosto de trabalhar com
crianca rica, quero trabalhar com crianga pobre.”

Essa exposicdo feita pela Professora J se estende a uma comparacao local. Segundo ela,
a diferenca encontrada entre as criancas da Zona Sul e da Zona Oeste da cidade do Rio de
Janeiro também podem ser encontradas no municipio de Mesquita/RJ. Para tanto, ela registra
que “As criangas recebidas pela EMEI que se localiza no Cosmorama sdo diferentes das
criancas que moram na Chatuba, mesmo ambos sendo bairros de uma mesma cidade.

A reflexdo trazida pela Professora J nos remete a constatacdo feita por Garcia (1997),
em que a autora coloca que a educagdo conferida as criangas estd intimamente ligada a sua
classe social. Garcia aponta (1997, p. 15) que as criancas das classes burguesas séo educadas

para comandar, ao passo que as crian¢as do proletariado sdo educadas para obedecer. Esse
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dualismo, apontado pela autora, pode ser percebido no comportamento das criangas com as
quais a Professora J trabalhou.

Entretanto, o papel docente ndo se encontra necessariamente em reconhecer na crianga
pobre um sujeito que torna o trabalho docente mais confortavel. Espera-se que o trabalho
pedag0gico seja capaz de promover a emancipacao da crianga pobre, ndo para que ela reproduza
comportamentos caracteristicos da classe burguesa, mas para que ela perceba que também é
capaz de comandar e governar, com consciéncia sobre coletividade, cooperacéo e partilha.

A partir da fala da ultima professora citada, a Professora K profere que “As bagagens e
experiéncias individuais fazem com que haja diferengas dentro da escola.” Todas as professoras
participantes do encontro concordaram. A Professora H endossou o discurso anterior e
reafirmou que, no mesmo bairro, é possivel encontrar uma realidade diferente. Percebe-se,
entdo, que a influéncia do contexto social na concepcao de crianca e infancia foi aceita pelas
participantes, que passaram a refletir sobre exemplos proximos a sua realidade.

A Professora K complementou dizendo que até mesmo os interesses trazidos pelas
criancas sdo diferentes. Ela diz que o(a) professor(a) leva uma proposta para um contexto e nao
desperta interesse e, ao levar a mesma proposta para outro contexto, gera o interesse desejado.

Mediante o exposto, a Professora | ressalta que dentro de uma sala de aula ha diferencas.
Ela retoma seus tempos de escola e diz que naquele periodo era possivel distinguir quem era da
escola publica e quem era da escola privada. Tal discurso aponta para um estereotipo
padronizado, que cristaliza as identidades dos sujeitos que compdem ambos 0s espacos.

Entretanto, a Professora | afirma que, atualmente, tal identificacdo ja ndo € possivel.
Segundo ela “a0 mesmo tempo em que hd uma crianca em situacdo de pobreza, ha outra que
apresenta uma situacdo econdémica mais favorecida.” Esse recorte feito pela professora revela
uma necessidade de investigar com cautela quais os sujeitos que vém compondo 0s espacos da
escola publica. Isso contribuira para a desconstrucdo de muitos estereétipos e padrbes que
perpetuam preconceitos e praticas pedagogicas que mantém a escola publica de educacéo
bésica, pertencentes as redes municipal e estatual, em situacdo marginal diante da escola

privada.
Pergunta 3: Qual letramento proposto pela escola?
A questdo “Qual letramento proposto pela escola?”’ foi introduzida a partir das

consideracdes tedricas de Magda Soares (2013) e Angela Kleiman (1995) sobre a construgdo

socio-histdrica do conceito de letramento. Destacou-se para participantes as dimensdes politica,
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social e cognitiva que compdem o conceito de letramento adotado por essa pesquisa, bem como
as habilidade e competéncias mobilizadas no processo de letramento.

Buscou-se evidenciar o papel da escola, enquanto instituicdo formal, sobre sua
responsabilidade no processo de construgéo de conhecimentos sobre o uso social da linguagem
escrita e a marginalizacdo vivenciada pelos sujeitos que ndo desenvolvem tal habilidade.
Destacou-se ainda a compreenséo de Angela Kleiman (1995) sobre o letramento auténomo e o
letramento ideoldgico, como formas de incitar a reflexdo sobre o letramento que vem sendo

proposto pela escola.

e Grupol

A Professora A relata que observa uma aceitacdo de que tudo é letramento, mas se
questiona quanto ao objetivo do que é proposto. Ela cita a oportunidade de acesso a varios
portadores textuais em sua sala de aula, inclusive a Biblia. A participante determina que seu
objetivo é dar a oportunidade de acesso a todo tipo de material. Ela sustenta o discurso sobre
sua prética, por meio do relato de uma crianca que, de maneira autbnoma e espontanea, pega
uma cadeira, observa e manipula os materiais disponibilizados.

A Professora A considera que “O livro é muito comum de oferecer, mas cadernos de
receita, Biblia e propagandas sdo materiais que a gente ndo traz para a escola.” A fala da
professora atesta 0 apontamento de Corsino (2012) para o fato de os livros terem se tornado um
elemento comum nos espacos de Educacdo Infantil. Entretanto, ainda se faz necessario pensar
sobre a qualidade das obras oferecidas e sobre as propostas pedagogicas desenvolvidas a partir
de seus textos.

Em seu discurso, a professora afirma que “As vezes a crianca acaba se interessando por
algo que ndo Ihe é comum, embora a Biblia seja comum para as criangas com quem trabalho.
Eles dialogam sobre os materiais que eu entrego.” Ela registra que gosta de observar essa troca
que as criangas realizam entre si. Destaca-se aqui que a pratica pedagdgica apontada pela
participante registra a importancia da interacdo com o objeto e com outros individuos na
construcdo do conhecimento, conforme propde os documentos legais, DCNEI (1999) e BNCC
(2018).

Segundo a Professora A, é importante buscar outras propostas, pois ha falta de livros
nas instituicdes. Entretanto, a instituicdo municipal em que a professora trabalha conta com
uma biblioteca, mas ela € utilizada por toda a escola, que possui alunos(as) da Educacéo Infantil,

primeiro e segundo segmentos do Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos.
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Verifica-se, mais uma vez, a necessidade de investir em recursos que instrumentalizem o(a)
docente para o exercicio de um trabalho pedagogico de qualidade com a literatura.

A Professora A, ao se referir aos colegas da categoria, afirma que “Mesmo diante da
reclamagé&o sobre a falta de livros nas escolas, os professores ndo buscam outras propostas. As
criancas gostam de observar encartes, comentam, criam histérias.” A observagao da professora
destaca a capacidade imagética da crianca, que possibilita que ela imagine e recrie algo novo a
partir do que lhe € posto.

A Pesquisadora perguntou sobre a possibilidade de conectar esses diferentes géneros e
portadores textuais a literatura, e a Professora A responde que “Tudo é possivel. As criancas
perguntam muito e querem saber mais sobre. Por incrivel que parega, o livro se tornou comum.”
Diante disso, a Professora A registra que concorda com a critica das autoras em relacdo ao
letramento escolar. Este se refere a oferta de praticas envolvendo o uso da lingua escrita que
ganham mais sentido dentro da escola do que fora dela.

Diante de sua constatacdo, a professora segue seu discurso em busca de razdes que
justifiquem tais praticas: “falta de preparo docente, acomodacao (inclui-se). Supervalorizacdo
da linguagem escrita em detrimento de outros conhecimentos, ja na Educacéo Infantil.

A Professora B ndo esteve presente nesse momento, pois estava com problemas de

conexdo com a Internet, que foram resolvidos em outro momento.

e Grupo 2

Professora E registrou que as propostas de letramento variam de acordo com a escola.
Segundo ela “O PPP da escola faz um direcionamento sobre sua pratica. Além disso, a pratica
do professor esta atrelada a sua historia, ou a reproduz ou busca repertorios diferenciados.” Em
sua fala, registra que a escola ndo é Unica responsavel, mas que, de fato, muitas praticas
desenvolvidas em seu espaco limitam o conceito de letramento.

Embora a Professora E ndo cite as praticas das quais se refere, ela afirma “Existe o
letramento da escola, €é triste, mas é mais especifico em uma pratica do que da instituicdo como
todo. Os gostos pessoais, as histdrias individuais, influenciam a préatica do letramento.”

O discurso da Professora E confirma o proposto por Kleiman, (1995, p. 376) que coloca
a necessidade de examinar as trajetdrias individuais que compdem 0s coletivos, pois essas
interferem no processo de letramento dos envolvidos. Ao associar a relagdo entre as trajetorias
individuais e a pratica de letramento proposta pelo professor, a Professora E ilustra o que a

autora prop0s, ou seja, é preciso deter o olhar sobre os caminhos que o docente percorreu ao
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longo de seu proprio processo de letramento, isso contribuird para compreensdo da préatica que
ele desenvolve. Confirma-se, entdo, que as préaticas discursivas sustentam as praticas
pedagogicas e reformulam as formas de expressao (KLEIMAN, 1995, p. 380)

A Professora D endossou a fala da colega dizendo que “O professor ird utilizar aquilo
que sabe e que conhece em sua pratica. A partir disso, ele pode ampliar seu olhar. As vezes,
para o professor, o que ele oferece faz muito sentido, até porque tem muito professor que ainda
confunde letramento e alfabetizagéo.”

A constatacdo feita pela Professora D, associada a fala inicial da Participante E, aponta
para a necessidade de investir na formagdo docente. Kleiman (1995, p. 44) fala sobre essa
deficiéncia de formacdo, que contribui para a reproducdo de um modelo de letramento que
perpetua a marginalizacdo dos sujeitos que ndo correspondem ao padréo estabelecido pela
escola. Nesse contexto, avancar para uma formacdo docente que amplie 0s conhecimentos
docentes, de forma que interfira na transformacao das praticas desenvolvidas na e/pela escola
contribuira para a melhoria da qualidade das propostas pedagdgicas ofertadas.

Outro momento importante da fala trazida pela Professora D € quando ela afirma que,
em determinados momentos: “O professor quer mostrar um trabalho o qual ndo domina. Por
IS0, é necessario ‘instrumentar’ o professor para que ele modifique sua préatica. Ele ndo fara o
que ndo conhece.” Essa constatacdo, reafirma a necessidade de realizar investimentos em
recursos formativos e em materiais pedagogicos, para que o(a) docente fortaleca sua trajetoria
e seu repertorio formativo, em prol da qualidade das praticas que ira ofertar.

A Professora E considerou que “conhecer ndo € falar, mas sim observar o outro fazer.
A prética € importante, para resgatar o sentido.” De forma complementar a esta fala, a
Professora F destaca que “O planejamento coletivo é importante para abrir o dialogo sobre as
praticas.”

Kleiman (1995) considera importante descrever praticas de letramento em pesquisas,
inclusive as que se direcionam aos grupos menos favorecidos. Embora a autora tenha proposto
essa divulgacdo ha 26 anos atras, percebe-se que tais estudos ainda se fazem necessarios, ja que
as professoras que atuam em sala de aula, nos dias de hoje, observam a importancia de dialogar
com e de observar novas praticas para compor seus conhecimentos.

Registra-se que a maior parte do debate foi dominado pelas Professoras D e Professora
E, as professoras do Grupo 2 que possuem maior experiéncia com as criangas de 5 anos. As
Professoras F e G passaram a maior parte do tempo concordando com as colegas, ndo trazendo

contribui¢des novas ao debate.
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e Grupo 3

A Professora H se contrapds & critica feita pelas autoras Magda Soares (2011) e Angela
Kleiman (1995) em relagdo ao letramento escolar. A professora diz “Eu ndo consigo pensar em
um letramento que ndo sai da escola. Tudo o que é proposto, cada objetivo € para que eles
crescam em todos os aspectos da vida deles.” A participante cita exemplos de trabalhos
pedagogicos desenvolvidos por ela para endossar a sua fala: “A gente propde uma atividade
que fala do mercado, a gente fala do preco. Quando fala da casa, do valor. Enfim, é um
letramento que a gente propde que a gente espera que seja colocado em préatica também quando
sairem daqui.” Observa-se que os exemplos utilizados pela professora ndo correspondem a
exemplos de propostas de letramento relacionados a linguagem escrita.

Ao final de sua fala, a Professora H afirma que o letramento proposto em sala de aula é
para gque seja colocado em pratica fora do espaco escolar e que 0 mesmo deve continuar se
desenvolvendo ao longo da vida escolar do sujeito. Observa-se que, em seu discurso, a escola
é vista como responsavel pela promocdo do letramento, posto que ela coloca sobre a
responsabilidade da vida escolar do sujeito a ampliacdo de seu letramento. Contudo, ha de se
reconhecer que o letramento € um processo amplo, que ndo tem uma programacéo agendada
para ser iniciado e também ndo se encerra, mesmo quando a vida escolar dos sujeitos se
concluir.

A Professora J registrou que, enquanto sua colega falava, estava refletindo sobre a critica
proposta. Ela associa o letramento escolar a uma forma de tolher a expressdo, a servico da
adequacdo ao espaco escolar, a regras que s6 competem a escola. A professora H contrapde a
ideia proposta pela Professora J e diz que ““As regras estdo presentes em todos os lugares.”

Nesse momento, a pesquisadora interveio e falou que a critica se refere as propostas que
engessam o0s limites do texto e se restringem as informacdes prescritas, que fazem um
tratamento didatico de informac@es, sem que haja vinculo com a realidade vivida. Além disso,
reafirmou-se que a critica é feita sobre a escola, ndo especificamente sobre a Educacéo Infantil.

Diante disso, a Professora H segue reafirmando que, ainda que ndo haja sentido no
ensino de determinados conteudos propostos pela escola, em algum momento da vida, o
contetdo aprendido pode ser utilizado pelo sujeito. Entretanto, destaca que “Alguns recursos
utilizados pelo professor sdo fora do campo semantico de significados da crianga. Isso ndo deve
ocorrer.”

A fala da Professora H, que encerra a discussdo do grupo, traz consigo a perspectiva

curricular. Ao aponta que “em algum momento da vida o contetido aprendido sera utilizado”, a
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professora traz a proposta curricular realizada pela escola para o campo das incertezas. Logo,
revela-se que a escola, de alguma maneira, se distancia da perspectiva sociocultural do
letramento, principalmente quando a professora fala sobre o uso de sentidos distantes da
crianga, que, algumas vezes, sdo trazidos para o contexto da sala de aula pelo(a) professor(a).

Sendo assim, embora a professora verbalize sua discordancia quanto a critica feita em
relacdo ao letramento que é desenvolvido pela escola, em seu discurso aparecem elementos que
apontam para a promocdo de um letramento distante da realidade da crianca. E preciso ter
clareza de que o curriculo deve trazer contedos relevantes, vinculados a prética social,
principalmente no que se refere ao desenvolvimento de conhecimentos relacionados a lingua e
a linguagem.

As demais professoras do Grupo 3 ndo se pronunciaram, embora estivessem atentas as

colocagdes feitas pelas Professoras H e J.

Pergunta 4: Qual o papel da literatura e as possibilidades de trabalho para o letramento

literario na Educacéo Infantil?

Antes da discussao sobre o papel da literatura na Educacao Infantil, foram propostas as
contribuicdes da autora Patricia Corsino (2012) sobre as influéncias da cultura de massa no
mercado editorial. A autora observa que houve uma ampliacdo na producédo de livros infantis,
mas que algumas caracteristicas dos mesmos, como a auséncia da linguagem literéria e a
presenca de elementos interativos configuram-no como um objeto-brinquedo, impedem que
sejam igualmente classificados como literatura infantil. Assim, propds-se uma reflexéo sobre a
qualidade das obras oferecidas e 0 acesso aos livros literarios na Educacéo Infantil.

Foi trazido para esse debate também o uso essencialmente didatico da literatura.
Buscou-se evidenciar a supervalorizacdo da funcao educativa do livro literario, em detrimento
de sua funcéo literaria, que é igualmente importante e relevante na formacéo do leitor.

Além dos estudos feitos por Corsino (2012), foi trazido para debate o tema acerca do
espaco ocupado pela literatura infantil nos documentos legais que organizam e orientam as
praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil. Observou-se junto as participantes que o trabalho
com a literatura infantil é trazido pelas DCNEI (1999) e pela BNCC (2018) , relacionadas a
propostas de desenvolvimento da linguagem oral e de aprendizagens sobre a linguagem escrita.

A discussdo acerca das possibilidades do letramento literario na Educacdo Infantil
tomou como referéncia as abordagens feitas por Rildo Cosson (2018). O autor realiza uma

critica & escolarizacdo da literatura, complementando as ideias expostas por Corsino (2012) na
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questdo anterior, e expande sua reflexdo sobre a abordagem inadequada do texto literario em
sala de aula.

e Grupol

A Professora A reconhece a importancia da literatura no ambito da Educacdo Infantil,
mas registra que parou de investir na formagdo de um acervo pessoal. Segundo ela, isso se deu
pelo elevado valor dos livros e a constante deterioragdo do material. Diante disso, ela passou a
utilizar obras mais baratas, as quais reconhece que o texto € de baixa qualidade, mas afirma que
procura ressignificar a mensagem por ela mesma.

Segundo a Professora A: “O acervo da escola também é defasado. O professor acaba
ndo recebendo um material rico para a crianca, a prefeitura ndo compra. Poucos professores
querem investir, desanimam frente ao sumico de obras. A riqueza das boas obras faz falta, pois
muitas criangas ndo tém acesso em casa.”

O discurso da Professora A faz mencdo a questbes relevantes ao trabalho com a
literatura, como o investimento feito no acervo literario, a qualidade das obras as quais a crianca
tem acesso e o papel docente na mediacdo entre texto e leitor, que vai desde a escolha da obra
a ser lida até o momento de sua efetiva leitura. Corsino (2012, p. 74) aponta que a literatura de
qualidade enfrenta obstaculos para chegar ao leitor. Um dos obstaculos a ser considerado é o
investimento financeiro para incorporar tais obras ao acervo da escola que, no contexto da
escola publica, € de responsabilidade do Estado, ndo do professor.

E preciso conferir destaque também & mediac&o realizada pela figura docente, que tem
inicio desde a escolha da obra. O(a) professor(a) realiza a mediacdo entre o autor, o texto e 0
leitor (CORSINO, 2012, p. 47), na medida em apresenta o autor e o texto a crianga que escuta.
Ao fazer sua escolha sobre a obra literaria e ao conferir voz ao texto, o(a) professor(a) também
imprime suas marcas, através de seu discurso e de suas acoes.

A Professora A, aparentemente envergonhada, relata que inicialmente sua pratica era
voltada ao uso didatico da obra literaria, com foco no contetdo. Ela diz que: “Ha varias formas
de uso da literatura. Ela (literatura) permite o desenvolvimento da sensibilidade da crianca. A
literatura pode ser utilizada para que a crianca expresse seus sentimentos, sem que tenha uma
associacéo ao conteudo da escola.”

O discurso presente na fala da professora destaca a dimenséo literaria das obras e aponta
para a realizacdo de um trabalho com a literatura que considere o texto para além do olhar

curricular. Essa percepcdo foi reafirmada mais adiante, quando ela afirmou que “As vezes o
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professor esquece que atraves da literatura a crianga pode se abrir e falar sobre vérias tematicas
e acaba se prendendo ao contetido, ao foco educativo. E importante permitir que a crianca seja
0 centro da atengéo, ndo o professor.”

Corsino (2012) faz esse mesmo apontamento sobre o papel da crianga e do(a)
professor(a) no ato de leitura. A autora destaca que as praticas ofertadas devem conferir
protagonismo a crianca e ao( &) professor(a) como mediador da relagdo texto- leitor.

A Professora B chama atencéao sobre a funcéo educativa da literatura, posto que segundo
ela “A literatura pode ser utilizada didaticamente também, associa a alfabetizacdo. Também
pode ser utilizada para estabelecer um diadlogo com a crianca, para que ela se expresse. As
criancas pedem para contar mais de uma vez a mesma histéria. Entdo, a mesma leitura pode ser
utilizada de vérias maneiras, para diferentes objetivos.”

A fala da Professora B estabelece uma relacdo direta entre a leitura e o processo de
alfabetizacdo. Por isso, é importante reafirmar que o processo de alfabetizacdo nédo € o objetivo
a ser alcancado na Educacdo Infantil. Entretanto, € preciso reconhecer que ao ler o texto, o
mediador da leitura ensina convencdes sobre a linguagem escrita (CORSINO, 2012, p. 47). Tais
aprendizagens irdo favorecer a futura alfabetizacdo, mas no espaco de Educacgéo Infantil elas
devem ter como perspectiva o letramento.

Ha de se considerar que conferir énfase a funcdo educativa da obra literaria reduz a
funcédo da literatura, que perde sua dimensdo artistica e sensivel. Além disso, a escolarizagédo
da literatura traz um tratamento didatico ao texto literario, que pouco contribui para que o(a)
leitor(a) venha a se tornar um leitor literario.

A Professora B registra que ndo conhece o autor Rildo Cosson ao iniciar suas
consideracfes sobre o que compreende por letramento literario. Ela afirma que “De fato é
possivel iniciar o letramento literario na Educacdo Infantil.” Fala que por acompanhar a
coordenacdo pedagdgica no Ensino Fundamental verifica que “A contacdo de historia diminui,
pois 0 tempo é mais corrido. A partir do primeiro ano isso se perde.”

Chama atencdo a fala da Professora B sobre o fato de a leitura literaria diminuir ao longo
do processo escolar. Parece contraditorio constatar que na medida em que a crianca aprende a
ler, ja que a aquisicdo e a apropriacdo da habilidade leitora é o que se espera da escola, ela passa
a fazer menos uso da leitura literaria.

A Professora B menciona que ja trabalhou em sala de leitura e afirma que “muitas vezes
é um espaco esquecido pela escola. O professor da sala de leitura precisa resgatar a crianga, que

ndo aprendeu a gostar de leitura. A dramatizacéo e o teatro contribuem para esse resgate.”



111

Observa-se que o discurso da Professora B atribui ao(d) professor(a) que trabalha na
sala de leitura uma responsabilidade e importancia especiais no que se refere ao incentivo pelo
apreco a leitura. Contudo, ha de se considerar que este profissional tem um tempo de trabalho
mais limitado com os(as) alunos(as) ao longo da vida escolar, do que o(a) professor(a) regente.

Né&o se trata de eximir o(a) professor(a) da sala de leitura de sua responsabilidade em
relagdo ao incentivo e desenvolvimento da habilidade leitora. Trata-se de reconhecer que o
poder de atuacdo do(a) professor(a) regente é mais amplo, uma vez que este profissional € quem
planeja, organiza e realiza as praticas de leitura a serem propostas diariamente ou ndo. Além
disso, ha escolas que ndo possuem um(a) professor(a) de sala de leitura, nem mesmo biblioteca.
Por isso, é importante que o compromisso com a formacdo do leitor seja tomado pela escola,
de maneira a envolver toda a comunidade escolar.

A Professora B encerra sua participagdo afirmando que “A literatura, ndo sO na
Educacdo Infantil, deveria ocupar um espaco privilegiado na educacdo. Deveria ser reservado
um momento para essa leitura literaria. A leitura literaria ndo pode ficar somente na EIl. A
crianga precisa ter estimulo para ler!”

Observa-se que em seu ultimo discurso a professora utiliza a expressdo “leitura
literaria”, nao “letramento literario”. Por isso, cabe registrar que nao ha clareza no discurso da
professora sobre o que ela compreende por letramento literario, que ndo deve ser confundido
com a leitura literaria, que ja acontece nos espacos de Educacéo Infantil.

O letramento literario remete a experiéncia vivenciada pelo leitor(a) e exige a mediacéo
docente ao longo de seu desenvolvimento, posto que € um processo. A leitura literaria se refere
a acdo de ler o texto literario por alguém, que pode ou ndo ser o professor e que ndo exige
necessariamente sua mediacdo. Embora se trate de conceitos diferentes, ambos séo

complementares, na formacdo do leitor literario.

e Grupo 2

A Professora E iniciou o dialogo sobre a questdo ressaltando que, na primeira reuniao
do grupo, as participantes ja haviam trazido consideragdes a respeito da literatura no espaco de
Educagdo Infantil. Assim, ela ratificou a ideia de que “a Educacdo Infantil € o local e 0 momento
propicio para desenvolver o trabalho com o letramento literario. A gente entende que ela
(referindo-se a crianga) ja tem uma bagagem e vai considerar o todo que ela traz e, a partir

daquilo, a gente vai apresentando mais e mais.”
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A Professora F tomou a palavra e disse que o trabalho com a literatura na Educacao
Infantil deve “explorar o que a crianga traz e, em cima disso, tentar construir esse vocabulario
com ela e essa reflexdo, o olhar que ela tem sobre a literatura e, em cima disso, a gente pode
seguir varios caminhos dentro da Educacdo Infantil. Eu acho que é muito eficaz esse trabalho
na Educacéo Infantil.”

O discurso trazido pela Professora F ratifica o discurso da Professora E. Ambos ilustram
a importancia de conferir espacos de fala a crianga, para que ela expresse suas ideias e
conhecimentos. Dessa maneira, serd possivel estabelecer o ponto de partida para o
desenvolvimento da aprendizagem, que considera a crianga como parte do processo. O trabalho
com a literatura deve ser desenvolvido para potencializar a ampliagdo dos conhecimentos e
contribuir para a formacgéo da subjetividade dos sujeitos que a acessam.

A Professora D concorda com as Professoras E e F e diz que “na Educacgéo Infantil a
gente ja tem que comecar a despertar, e eles ja tem muito, esse senso critico deles sobre as
coisas. Que eles contestam, porque eles ainda veem o mundo de uma forma muito literal. Ent&o
como a poesia tem uma linguagem mais metaforica, isso traz o senso critico deles para 0 mundo
das palavras. Pois a palavra pode abarcar diferentes significados. Entdo eu acho que é nesse
momento que ele estd aprendendo o significado das coisas, das palavras no mundo, que a gente
tem que agugar o senso critico que eles ja tém.”

Observa-se que a Professora D refere-se a um género especifico da literatura, a poesia,
para se referir a linguagem metaférica. Contudo, a linguagem literaria, nos mais distintos
géneros, tem como caracteristica utilizar as palavras como forma de estimular a imaginacéao e
a significacdo, por meio do uso da palavra com diferentes significados. Nesse sentido, 0
trabalho com a literatura infantil na perspectiva do letramento literario contribui para a
ampliacdo da leitura de mundo dos sujeitos, na medida em que a mediacao entre texto-leitor(a)
consegue transcender o texto impresso e alcanga o contexto social.

A Professora G ndo esteve presente nesse momento, pois precisou se ausentar da reuniao

para realizar tratamento médico.

e Grupo3

No Grupo 3, a literatura foi percebida como parte da rotina diaria das criangas. As
professoras deram destaque as funcbes educativas e literdria das obras literdrias. Chamou
atengdo a fala da Professora K quando ela expde que considera “interessante a capacidade dos

espacos de Educacdo Infantil em trabalhar tantos conceitos importantes como afetividade,
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higiene, valores sociais, desenvolvimento motor e cognitivo por meio da literatura.”
Reafirmando o poder sedutor da literatura, trazido por Corsino (2012, p. 64), em trazer para
discussdo tematicas sensiveis e corriqueiras.

A questdo das tematicas abordadas pelas obras literarias também ganhou espaco nesta
reunido diante do relato pessoal da Participante L, ao pontuar que “meu filho, agora que esta
entrando na adolescéncia € que esta encontrando seu estilo. Ele tem gostado bastante de livros
de horror.” Nesse momento, a Professora H afirmou que: “E uma literatura que dificilmente
entra na escola, ainda mais na Educagdo Infantil.”

Esse discurso chama atengdo para a questdo da docilizacdo da infancia, pelos adultos,
que, como aponta COLOMER (2003), tendem a selecionar temas para as criangas que
preservem sua condicdo de pureza. Ressalta-se, entdo, que nos espagos de Educacao Infantil, a
escolha da obra a ser adquirida para o acervo da escola é feita mediante as escolhas de adultos.
Além disso, na maioria das vezes, a obra literaria a ser lida € fruto da escolha dos profissionais
(adultos) que irdo realizar a proposta pedagdgica. Todavia, ha de se abrir espaco para a fala das
criancas e considerar seus gostos e interesses no momento da escolha, ou de preferéncia dar-
Ihes a chance de fazer essa escolha.

Em relacdo ao letramento literario na Educagdo Infantil, ganhou destaque a fala da
Professora I. Segundo ela, letramento literario é: “Compreender através dos poemas literarios.
O objetivo ¢é fazer uma intervencdo na leitura de poemas, proporcionando a autonomia na
elaboracao de sentidos e leituras na perspectiva do letramento literario significativo.”

Embora em seu discurso tenha sido contemplado de forma explicita 0 poema, enquanto
género literario, cabe registrar que a literatura infantil se apresenta em um repertério amplo.
Além dos poemas, considera-se literatura infantil contos (maravilhosos e fantasticos), folclore,
fabulas, narrativas de aventuras, narrativas de humor, fantasia moderna, ficcdo cientifica, ficcéo
realista e a narrativa historica. (COLOMER, 2003). Sendo assim, o trabalho com a literatura,
na perspectiva do letramento literario, deve fazer uso de um amplo repertério literario, na
medida em que estas leituras escolhidas facam parte dos interesses do(a) leitor(a)-ouvinte.

Outro ponto que merece destaque ¢ a identificacdo da mediacdo enquanto elemento do
letramento literario, mas ndo ha uma defini¢do clara do que vem a ser a “perspectiva do
letramento literario significativo”. Ou seja, a Professora I ndo esclarece efetivamente o que vem
a ser letramento literario, mesmo que a participante tenha entrado em contato com a proposta
de Rildo Cosson (2018) no inicio da reunido.

A Professora J percebe o letramento literario na Educacdo Infantil “como a assimilagao

e a associacdo de praticas cotidianas de textos, dos mais variados géneros, em que a crianga tem
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contato. O letramento do individuo em si se relaciona a forma como se articula a leitura e sua
vivéncia.”

A perspectiva da Professora J é bastante préxima a proposta de Cosson (2018). Chama
atencdo também o uso “dos variados géneros”, que inclui varios outros géneros textuais, ndo
somente o literario, indicando a possibilidade de relacionar a literatura com outros tipos de
texto. Essa fala provoca alguns questionamentos que esbarram no limite de acdo dessa pesquisa,
como: “Quais relaces podem ser feitas entre a literatura e outros géneros textuais discursivos
na Educac¢do Infantil?” ou “Como utilizar o letramento literario na perspectiva do
desenvolvimento de multiletramentos na Educagao Infantil?”

A Ultima participante a falar sobre o letramento literario na Educacgdo Infantil foi a
Professora K. Ela destacou que compreende esse tipo de letramento como “0 conhecimento
atraves da literatura, da leitura pelo prazer, pela curiosidade, pelo desejo de querer aprender.
N&o sei 0 conceito, mas na minha pratica de sala de aula sempre gostei de compartilhar e criar
historias com as criangas.”

A fala da Professora K é muito relevante para essa pesquisa, posto que ela evidencia que
ndo sabe conceituar de forma precisa o letramento literario, mas utiliza sua pratica como
respaldo para defender o trabalho com a literatura. Tal consideracéo ilustra a importancia do

protagonismo da pratica docente, que precisa ser reconhecido, valorizado e potencializado.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

A revisdo bibliografica realizada por essa pesquisa e os dados levantados atraves dos
instrumentos por ela utilizados apontaram para a necessidade de investir em instrumentos que
contribuam para o fazer docente e para sua formacdo continuada. Assim, um dos caminhos
possiveis para o desenvolvimento do letramento literario na Educacdo Infantil esta no
planejamento pedagdgico realizado pelo(a) docente.

Planejar a atividade pedagdgica a ser realizada é fundamental para que se alcance 0s
objetivos propostos pela acao intencional de ensinar. O planejamento da proposta permite que
o(a) professor(a) reflita organize suas ideias, reflita sobre sua agéo e realize propostas que sejam
significativas a aprendizagem das criangas.

Frente a importancia da acao de planejar para a préatica docente e por esta ser um dos
caminhos possiveis e viaveis para o desenvolvimento de praticas pedagogicas com a literatura,
pelo viés do letramento literario, organizou-se como Produto Educacional desta pesquisa um
Caderno de Oficinas de Planejamento Pedagdgico, para professores(as) que atuam na etapa
final da pré-escola. O objetivo do material elaborado é oferecer ao docente um suporte para as
reflexdes tedricas que orientam sua préatica e contribuir para o desenvolvimento do letramento
literario desde a Educacéo Infantil.

O material proposto estabelece um dialogo com o(a) professor(a)-leitor(a) desde sua
apresentacdo. No primeiro capitulo sdo trazidas as consideracdes tedricas que guiam a
organizacdo de todo o Produto Educacional. Assim, na primeira parte do texto sdo realizadas
consideragdes sobre a organizacdo da Educacéo Infantil e as caracteristicas das criancas na faixa
etaria de 5 anos. Em seguida, faz-se uma reflexdo sobre o conceito de letramento e as
contribuicdes da leitura literaria e do letramento literario para a formacéo do leitor iniciante, na
etapa final da Educacéo Infantil.

No segundo capitulo, sdo propostos quatro roteiros de Oficinas de Planejamento
Pedagogico para o desenvolvimento do letramento literario, com docentes que atuam em turmas
de criancas com cinco anos. As Oficinas expostas no Produto Educacional foram elaboradas a
partir da proposta de Sequéncia basica de letramento literario, proposta por Rildo Cosson
(2010). O autor destaca quatro momentos basicos para a organizacdo de uma proposta
pedagogica de letramento literario: motivagéo, introducao, leitura e interpretacéo.

Nesse contexto, buscou-se evidenciar em cada oficina um momento da proposta com

literatura, tendo o letramento literario como proposta. Todas as oficinas propostas estdo
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estruturadas da seguinte forma: descricdo geral da oficina, objetivo geral, objetivos especificos,
desenvolvimento, recursos e avaliagdo. O desenvolvimento de cada oficina é composto por uma
atividade de motivacao, orientacdes ao mediador, referencial tedrico para o mediador atividade
pratica para os professores e uma atividade de desfecho. Ao final da realizacdo das quatro
oficinas, espera-se que o(a) professor(a) tenha elaborado uma proposta pedagdgica de
letramento literario para colocar em pratica com as criangas de 5 anos.

A Oficina 1, “Escolhendo a obra”, tem por objetivos reconhecer a importancia de definir
0s objetivos de aprendizagem, com foco na leitura, no inicio do planejamento pedagdgico, e
conhecer critérios de selecdo de obras literarias voltadas para criancas de 5 anos. Assim, ela
propde reflexdes e atividades sobre o trabalho com a literatura que comegam muito antes do ato
de ler. Nesta primeira oficina, evidencia-se o inicio do percurso docente na elaboracao de seu
planejamento, que comeca na selecdo dos objetivos a serem alcangados e avanca para a escolha
do texto literario. Aqui, é oferecido ao participante da oficina uma ficha de planejamento
pedagdgico, que contribuira para a organizacao do planejamento pedagdgica e sera preenchida

ao longo das oficinas.

Tabela 5: Ficha para elaboragdo do planejamento pedagogico.

Nome da oficina literaria:

Participante (s):

Obijetivos a serem alcancados:

Obra literaria selecionada:

Justificativa:

Estratégia de motivacao:

Estratégia de leitura:

Elementos da historia a serem destacados:
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Proposta de interagdo/brincadeira:

Recursos a serem utilizados:

Avaliacgéo:

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base na proposta de COSSON (2018)

A Oficina 2, “Ouvir por qué?”’, propde ao professor uma reflexao sobre as possibilidades
de envolver a crianga na proposta literaria a ser desenvolvida. Nessa direcdo, a oficina busca
ampliar o planejamento pedagdgico em direcdo ao momento que precede a leitura efetiva do
texto literério. Logo, nessa segunda oficina, explora-se 0 momento prévio a leitura, destacando
elementos importantes como o(a) autor(a) da obra, o titulo, as ilustracBes da capa e demais
elementos que se unem a estes.

A Oficina 3, “Escuta aqui!”, reporta a importancia de planejar o ato de leitura a ser
realizado para/ com a crianca. A proposta € voltar a atencdo para o ato de leitura a ser realizado
pelo professor. Assim, coloca-se em evidéncia a necessidade de conhecer o texto a ser lido para
a crianca de forma previa, para que se possa planejar as intervencdes a serem realizadas junto
ao grupo. Além disso, sdo abordas a utilizacdo de recursos materiais, ou ndo, e da entonacao da
VO0z no momento da leitura do texto para crianca.

A Oficina 4, “E fim?”, tem como objetivo levar o(a) professor(a) a perceber a
necessidade de conectar o texto literario ao contexto vivido, para promover efetivar o
letramento literario. retende direcionar o planejamento docente para 0 momento posterior a
leitura do texto literario. A ideia principal desta oficina é levar o(a) docente a explorar o texto
literario, de forma a estabelecer uma conexao entre o sentido do texto e o contexto no qual a
crianca esta inserida, tornando a leitura significativa.

Apos os roteiros das oficinas, o Produto Educacional traz um capitulo ilustrando a
aplicacdo das oficinas de planejamento de letramento literario. Essa aplicacao foi realizada com
um grupo de quatro professoras regentes de Educacdo Infantil, que atuam em uma escola
publica municipal de Educacao Infantil, localizada no municipio de Mesquita/RJ.

Ao final deste material sdo disponibilizadas as consideracfes finais da pesquisadora

sobre o desenvolvimento do letramento literario na Educacéao Infantil.
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4.1 Aplicacéo das oficinas

As oficinas de planejamento pedagdgico propostas nesse caderno foram aplicadas com
um grupo de quatro professoras. Estas trabalham em uma escola de Educacéo Infantil, na Rede
Municipal de Educacdo da cidade de Mesquita, localizada na Baixada Fluminense, no Estado
do Rio de Janeiro. Duas professoras atuam em turmas de criangas com cinco anos de idade e
duas atuam em turmas de criangas com dois anos e quatro anos, mas possuem experiéncia com
o trabalho pedagogico voltado as criangas de cinco anos de idade.

Durante a aplicacdo das oficinas, buscou-se observar a eficiéncia das propostas, a
participagdo das professoras e o material produzido por elas. De acordo com o nimero de
participantes (quatro), optou-se por realizar as atividades praticas de forma individual.

4.1.1 Aplicacao da Oficina 1: Escolha da obra

As professoras participantes tomaram conhecimento do objetivo a ser alcangado pela
oficina na sequéncia assistiram ao video “Aprender a aprender”, conforme proposto no roteiro
da Oficina 1. Durante a exibicdo do curta-metragem foi possivel verificar a mudanca na

expressao facial das participantes.

Figura 1: Apreciacdo de curta metragem pelas participantes.

Fonte: Arquivo pessoal
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A professora H identificou a representacdo de um mediador da aprendizagem, que atua
a partir das tentativas da crianca em realizar a tarefa proposta. A professora registrou que
enquanto assistia pensava nos conceitos de zona de desenvolvimento real e zona de
desenvolvimento proximal, conceitos esses elaborados por Levi Vygotsky para explicar a
atuacgéo do professor enquanto mediador na interagdo crianca-objeto, na qual se constroem as
aprendizagens.

A professora L destacou o papel do personagem que representava o mediador, aquele
que ensinava o aprendiz. A participante observou que sua atuacdo foi fundamental a motivagédo
do aprendiz, principalmente quando este Ultimo apresentava frustracdo diante de seus
resultados.

Logo, foi possivel perceber que o video atingiu o objetivo proposto e a mediadora
destacou que essa exibigcdo pretendia destacar a importancia do(a) professor(a) no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, cabe a este personagem planejar propostas e acdes pedagogicas
intencionais que contribuam para o desenvolvimento da crianga.

O desenvolvimento tedrico da oficina conferiu destaque ao campo de experiéncia
“Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, proposto pela BNCC, as metas de aprendizagens das
habilidades leitoras, propostas por Magda Soares (2020) e as caracteristicas das obras literarias
voltadas as criancas de 5 anos de acordo com o Teresa Colomer (2003).

Nesta etapa da oficina, salientou se a auséncia dos conceitos de letramento no principal
documento que orienta a pratica pedagogica neste momento socio-histérico, que é a BNCC.

Outra questdo trazida pelo desenvolvimento tedrico da oficina foi a abordagem feita
sobre o trabalho com a literatura nas escolas. Evidenciou-se que embora seja bastante presente
na escola, a leitura literaria ndo € comum fora da escola, como aponta a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (2019). Dai a necessidade de planejar propostas que envolvam o leitor e
contribuam para a formacéo do leitor literario.

Durante a realizacdo da atividade pratica, todas as participantes foram convidadas a
fazer uso do material impresso fornecido, que continham os objetivos de aprendizagem da
BNCC (2018), as metas de aprendizagem propostas por Magda Soares (2020), uma ficha para
organizacdo do planejamento pedagdgico e a sinopse das obras literarias disponibilizadas para
elaboracdo da proposta pedagdgica. Todos estes materiais encontram-se disponiveis nesse
caderno.

Assim, as participantes se dedicaram a escolha da obra literaria e ao planejamento da
proposta pedagdgica com a literatura infantil. A professora L demonstrou conhecer as historias

“Bruxa, Bruxa venha a minha festa” (DRUCE, 2007) e “Até as princesas soltam pum”
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(BRENMAN, 2008). A professora G apontou conhecer a obra “Até as princesas soltam pum”
(BRENMAN, 2008) e relatou ter a obra disponibilizada aos seus alunos(as) em sua sala de aula.
As outras duas participantes ndo verbalizaram conhecer as obras disponibilizadas.

As participantes observaram a capa, folhearam as obras, trocaram interpretacdes e entéo
fizeram suas escolhas, sem que houvesse interferéncia da mediadora. Durante esse processo, as
professoras destacaram elementos como o tamanho das obras e 0 jogo de palavras existente em
algumas delas que possibilitaria brincadeiras com esses vocabulos. A professora L foi a
primeira a realizar a escolha que foi “Bruxa, bruxa venha a minha festa!”. Em seguida, a
professora G escolheu a obra “Cadé?”. A professora H e a professora C escolheram as obras

“Até as princesas soltam pum!” (BRENMAN, 2008) e “No canto dos olhos.”, respectivamente.

Figura 2: Escolha da obra literaria pelas participantes.

Lo ——

Fonte: Arquivo pessoal

Apos as escolhas, elas dedicaram-se a selecdo dos objetivos. Neste momento as

participantes ficaram mais concentradas e em siléncio. Conforme concluiram suas escolhas,
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comecaram a realizar as trocas. As professoras L e H identificaram a escolha de dois objetivos
em comum. Nesse momento, a mediadora aproveitou para destacar que a literatura tem a
caracteristica de alcancar os mesmos objetivos, por meio de diferentes tematicas.

A professora G perguntou se poderia escrever 0s objetivos da sua maneira, tomando
como base os documentos oferecidos. A mediadora confirmou a possibilidade e ratificou que
as proposicoes da BNCC (2018) e de Magda Soares (2020) servem como elementos norteadores

ao trabalho, mas que elas possuem autonomia em sua escrita.

Figura 3: Registro dos objetivos de aprendizagem a serem alcangados.

Fonte: Arquivo pessoal

Durante a organizagdo do planejamento, verificou-se que o material escrito foi utilizado
como suporte pelas professoras. Ao observar a escrita realizada por elas, constatou-se que as
professoras tomaram os objetivos contidos no material impresso como referéncia, mas fizeram
uso de sua autonomia em seus registros.

Todas as professoras destacaram elementos da obra para justificar suas escolhas. Duas

delas registraram de forma direta a relagdo de tais caracteristicas com a faixa etéria da crianca,
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0 que demonstra a influéncia das proposi¢des teoricas trazidas pela oficina na organizacdo do
planejamento. Cabe registrar ainda que duas professoras verbalizaram a intengdo de aplicar em
sua sala de aula o planejamento elaborado na oficina.

A oficina foi finalizada com a apreciagdo do poema "Ou isto ou aquilo”, de Cecilia
Meireles. Apos a conclusdo da atividade, a mediadora, aproveitando a tematica principal do
poema lido, ressaltou o poder de escolha que o docente possui ao planejar uma proposta

pedagogica.

4.1.2 Aplicagdo da Oficina 2: Ouvir por qué?

A oficina teve inicio com a explicitacdo de seus objetivos. Na sequéncia, foi exibida a
imagem, de titulo: “Convite”, do ilustrador coreano Jungho Lee. As professoras observaram
gque a imagem representava o interesse pela leitura. Entdo, a mediadora ratificou que a
abordagem feita pela escola sobre a leitura literaria interfere diretamente na formacao do leitor
literario.

A professora C, relatou um caso familiar em que sua prima sempre foi incentivada a ler
e, em seus aniversarios, sempre ganhava livros de presente. Hoje, aos 22 anos sua prima
apresenta desinteresse pela leitura e da preferéncia aos jogos eletronicos em seus momentos de
lazer.

A professora G também trouxe um caso pessoal para luz da reflexdo, onde relatou que
seu filho, que atravessa a adolescéncia, estd comecando a descobrir seu gosto literario. Segundo
a professora, ele tem manifestado interesse por livros de horror.

Observou-se entdo, que o leitor(a) esta sempre em busca de leituras que o satisfazem.
Cada leitor possui um perfil, um género ou mais de um género textual que o atrai € 0 mantém
na condicdo de leitor. Contudo, todas as participantes concordaram que a leitura literaria vem
perdendo espacgo no cotidiano das pessoas, enquanto elemento associado ao lazer.

As consideracOes teoricas da oficina chamaram a atencdo das participantes para a
necessidade de se planejar acGes prévias ao momento da leitura, que levem ao envolvimento do
leitor perante a narrativa que serd alcancada. Evidenciou-se que esse envolvimento ndo se da
somente pelo uso de materiais concretos relacionados a tematica da historia a ser contada, mas
também pela organizacdo do espaco, pela impostacéo da voz e pelo uso de recursos sonoros.

A participante G, contribuiu afirmando que a disposi¢do do(a) mediador(a) em realizar
a leitura também exerce influéncia na motivacdo daquele que escuta a histéria. Seu comentario

foi bastante pertinente e foi bem recebido pelas demais participantes e endossado pela
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mediadora. Na sequéncia destacou-se também o trabalho com os elementos presentes no livro,
como as ilustragdes, o titulo e o(a) autor(a) da obra, que devem ser trabalhos com as criangas
para que estas levantem suas hipéteses sobre a leitura a ser feita.

A participacdo das professoras durante as consideragdes tedricas da oficina foi
fundamental para a discussdo. As falas trazidas pelas professoras ressaltaram o tom dialégico
da proposta, que reconhece o saber e o fazer docentes e busca amplia-los por meio do
intercdmbio de ideias.

A proposta de atividade pratica desta oficina foi refletir sobre a apresentacdo da
narrativa escolhida as criancas de cinco anos, a partir dos elementos destacados no momento
das consideragdes tedricas. Assim, as professoras deveriam planejar a maneira com a qual
pretendiam desenvolver a motivagdo nas criangas para o envolvimento delas na situacdo de
leitura a ser proposta.

Duas participantes consideraram essa tarefa dificil. Observou-se que as elas
conversaram pouco e ndo realizaram trocas durante esse momento. A professora G, verbalizou
gue ndo sabia se havia feito a proposta corretamente. Nesse momento, houve a interferéncia da
mediadora que esclareceu ndo haver certo ou errado, mas sim o propdésito de refletir e planejar
0s caminhos a serem percorridos na atividade de motivacdo de leitura em sala de aula. A
professora relaxou seus ombros e seguiu em sua escrita.

Nos registros das professoras, feitos nas fichas de planejamento oferecida na primeira
oficina, verificou-se a predominancia do uso do objeto livro para realizar a proposta de
motivacdo. Todas as professoras utilizaram a observacdo da ilustracdo presente na capa e a
realizacdo de perguntas como estratégias de criacdo de hipotese pelas criancas. Uma das
professoras incluiu o uso de um recurso concreto, o espelho, como forma de aproximar a crianca
da tematica proposta pela obra literaria “No canto dos olhos”.

Os registros realizados pelas professoras evidenciaram a necessidade de dar énfase a
outros recursos que podem contribuir para desenvolver a motivacdo da crianca em ouvir a
histéria, como a organizacdo do espaco para 0 momento da leitura. Trazer elementos para
compor o0 espaco pode contribuir para agucar a imaginacdo da crianca e contribuir para a
elaboracdo das hipoteses sobre o texto. Diante do tempo despendido para o planejamento do
momento de motivacgao, optou-se por sortear uma das professoras para apresentar sua proposta
de motivacdo, aplicando-a com as demais.

A oficina encerrou com uma brincadeira, na qual as participantes foram provocadas a
recorrer aos seus conhecimentos prévios sobre autores e obras literarias através do uso de

imagens. Foi um momento de bastante descontragdo no qual foram identificadas mais obras
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literarias do que autores. Essa proposta teve por objetivo evidenciar as aprendizagens adquiridas

por meio do letramento literario, defendida ao longo de nossa formagé&o leitora.

Figura 4: Atividade de desfecho da oficina 2
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el
; 2 " @

Fonte: Arquivo pessoal

Ao apresentarem suas propostas de motivagdo, as participantes propuseram a
explanacdo dos elementos presentes na capa dos livros escolhidos. Todas conferiram destaque
a ilustracdo da capa e propuseram um didlogo sobre a imagem para o levantamento de pontos
sobre o texto.

Nessa etapa da oficina, ganhou destaque a proposta da participante C, que, além de
explorar os elementos da capa, propds o uso de um espelho para que as criangas possam
observar seus olhos e ver como elas se expressam. Essa proposta permite aproximar a crianga
da tematica trazida pelo livro escolhido pela professora “No canto dos olhos” (PEIXOTO,
2017), que, na forma de poesia, oferece varias possibilidades para que os olhos expressem o

gue sentimos.

4.1.3 Aplicacdo da Oficina 3: Escuta aqui!
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A oficina 3: “Escuta aqui” teve como atividade de motivacdo o curta-metragem “A
importancia do ato de ler”. No final da exibi¢do do curta, a professora H destacou a adi¢do de
cores ao gréfico do video na medida em que o personagem desenvolvia a sua habilidade leitora.
A professora C também declarou ter percebido a mudanca gradativa. Diante disso, constatou-
se a observacédo feita por Magda Soares (2012), que registra a expectativa que se coloca na
escola sobre o desenvolvimento da leitura, esperando que quanto mais tempo o sujeito
permanece na escola, maior se torne seu nivel de letramento.

As consideracdes tedricas realizadas pela mediadora abordaram o papel da linguagem
no ato de leitura, para possibilitar que o leitor se conecte com texto e seja capaz de (re)significa-
lo. Considerou-se também a figura docente enquanto mediador da leitura, que, ao dar voz ao
texto, oferece a quem escuta modos de ler, com suas expressdes corporais e a entonacao
colocada em sua voz.

A partir das reflexdes teoricas, a mediadora chamou a atencdo das participantes para a
necessidade de planejar o momento da leitura. Afinal, tdo importante quanto motivar a crianga
a ouvir é manté-la interessada pela narrativa durante a leitura. Destacou-se, entdo, que as
estratégias de leitura adotadas devem ser coerentes ao texto proposto. Dessa maneira, cada obra
literaria vai apresentar nuances e peculiaridades que apontardo caminhos para sua leitura.

Diante do exposto, a professora L destacou que a obra escolhida por ela, “Bruxa, Bruxa,
venha a minha festa” (DRUCE, 2007), provoca uma interacdo com o leitor e o faz dar a resposta
esperada ao longo da trama, posto que a crianca percebe a repeticdo e o ritmo da narrativa.
Assim, ela exple que € possivel contar a historia de uma maneira mais interativa, 0 que nem
sempre ocorre em outras narrativas.

A atividade pratica da Oficina 3 trouxe duas propostas: a primeira consistiu em apreciar
uma leitura literaria, feita pela mediadora, e identificar os elementos que contribuiram para
manter o ouvinte interessado atento e participativo na leitura. A segunda proposta - foi o registro
de quais estratégias de leitura poderiam ser adotadas pelo professorem seu planejamento, diante
da obra literaria escolhida na primeira oficina deste caderno.

A mediadora ofereceu entdo a leitura da obra “Serd que ficaram doidos?”
(O’CALLAGHAN, 2009), uma das indicagdes literarias deste produto educacional. Este texto
foi escolhido por abordar a temética da familia de forma divertida, de maneira a provocar as
participantes sobre suas lembrancas e memorias. O protagonista da histdria, que € um menino,
compara a sua casa € o comportamento de seus pais antes e depois da chegada de um novo

membro da familia, julgado por ele como um elemento estranho.
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Antes de iniciar a leitura, a mediadora solicitou que as participantes fechassem os olhos
e que pensassem nas pessoas que transformaram seus percursos, que dividiram suas vidas em

antes e depois.

Figura 5: Atividade de motivacio a escuta da histéria “Sera que ficaram doidos?”

(O’CALLAGHAN, 2009)

Fonte: Arquivo pessoal

Feito isso, as participantes abriram os olhos e deram inicio a leitura literaria proposta,
na qual o mediador apresentava uma pagina de cada vez e fazia suspense em relacdo a proxima
pagina. Essa estratégia foi utilizada para estimular a curiosidade das participantes sobre o que
aconteceria na sequéncia da historia, ja que a obra relaciona texto e imagem, de forma que as
ilustragdes, por vezes, ganham destaque em relacdo ao texto escrito. Dai a importancia e
necessidade de ler e explorar a imagem ao mesmo tempo em que se realiza a leitura.

Durante a leitura, as professoras esticavam o corpo e demonstravam curiosidade em
relacdo a pagina subsequente. Ao longo da historia, as participantes riam e comentavam a
bagunca na casa, que era representada nas imagens depois do ocorrido com a familia. No
momento em que 0 texto passou a apontar as atitudes esquisitas dos personagens adultos, as
professoras passaram a dizer como e em que sentido se reconheciam na narrativa lida. Assim,

elas utilizavam frases como “Eu ja fiz” (Professora L), “Isso ndo” (Professora H) e “Quem
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nunca?” (Professora G). Antes de revelar o motivo de tantas esquisitices, 0 menino afirma nao
compreender 0 que esta acontecendo em sua casa. Nesse momento, as participantes foram
convidadas a elaborar suas hipoteses sobre o que estd havendo naquela casa. As professoras L
e G acreditaram na chegada de um bebé, a participante H achou que a familia passava por
problemas financeiros, possivelmente o pai estd desempregado, enquanto a participante C
acreditou ser o crescimento do menino o verdadeiro motivo, uma vez que ele teria passado a
dar mais trabalho para sua familia.

Apos o levantamento das hipéteses, a mediadora revelou que a chegada de um bebé, hé
trés meses, foi o verdadeiro motivo da mudanca. Percebeu-se entdo, pelas préprias
participantes, a influéncia das vivéncias pessoais atuando de maneira direta na interpretacdo da
historia narrada. As duas professoras que indicaram ser a chegada de um bebé desfrutam da
experiéncia da maternidade, ao passo que as outras ndo. A professora | relatou ser uma pessoa
preocupada com as finangas e a professora C, embora ndo tenha filhos, relatou acompanhar de
perto o crescimento de sua sobrinha.

As participantes foram convidadas, entdo, a partilhar com o grupo seus pensamentos
iniciais, conforme proposto na atividade de motivacéo. Apenas as professoras L e G partilharam
suas vivéncias, causaram emocao ao grupo, e fizeram relatos sobre como se sentem diante da
responsabilidade que a maternidade traz. A mediadora ressaltou que essa € a proposta do
letramento literario: afetar o leitor-ouvinte por meio do texto literario, de maneira que este
consiga construir o sentido do texto e ressignifique suas vivéncias.

Ap06s 0 momento de emocao, retomou-se a atividade proposta e as professoras relataram
oralmente que a estratégia utilizada para contar a historia, de mostrar uma pagina de cada vez
e fazer suspense em relacdo ao que esta por vir, contribuiu para manter a atencdo durante a
leitura. De igual modo, chamar a atencdo para as imagens e usar boa entonacdo da voz também
ajudaram a prender o ouvinte e a integra-lo mais ao contexto narrado. A professora H disse que
as participantes, ao ouvirem a narracdo, pareciam as proprias criancas para as quais dao aula.

A partir de entdo, solicitou-se que as participantes pensassem nas estratégias que
pudessem ser adotadas para fazer a contacao das obras literarias escolhidas na primeira oficina
e registrassem na ficha. Foi concedido um tempo para a elaboracdo das propostas e para o
registro escrito desse planejamento.

A professora L escolheu como estratégia de leitura a participagdo das criancas,
chamando-as para interagir ¢ contar a narrativa “Bruxa, Bruxa, venha a minha festa” (DRUCE,
2007) de forma coletiva. Em sua ficha de planejamento registrou “Caprichar na entona¢ao da

voz”. A professora C registrou que a leitura da obra “No canto dos olhos” (PEIXOTO, 2017)
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deveria permitir a interacdo da crianga com as perguntas propostas no préprio texto, assim como
sugeriu também o uso de expressdes corporais e da entonagdo da voz para auxiliar o trabalho
da contagdo de histdria. A professora H registrou como estratégia para leitura da obra “Até as
princesas soltam pum” (BRENMAN, 2008) a realizagdo de pausas ao longo da leitura para
realizar perguntas e o uso de diferentes entonac6es na voz. A professora G registrou de forma
suscinta e objetiva que utilizaria a entonacdo da voz e faria uso de suspense para apresentar
cada pagina da obra “Cadé?” (LINS, 2009).

Observou-se que as atividades propostas por esta oficina desprenderam tempo maior do
que o estimado, de maneira que a oficina ja havia completado uma hora e as professoras estavam
se dedicando aos registros das estratégias de leitura. Diante disso, como atividade de desfecho,
solicitou-se que uma professora, de forma voluntaria, escolhesse um trecho de uma obra que
selecionou e realizasse a leitura de acordo com a estratégia planejada por ela.

A apresentacdo prosseguiu conforme o registro da ficha, com a professora buscando
incitar a curiosidade das demais por meio do suspense. A estratégia foi considerada adequada
pelas demais participantes, inclusive pelo fato de as ilustragdes do livro serem representadas
em partes e nao inteiras.

Figura 6: Leitura de trecho da obra com uso da estratégia planejada.

Fonte: Arquivo pessoal



129

Figura 7: observacéo da leitura realizada pela participante

Fonte: Arquivo pessoal

4.1.4 Aplicacdo da Oficina 4: E fim?

A Oficina 4: E fim? foi iniciada com a exposicdo da leitura do texto “A pergunta da
leitura e o enigma da morte” (COSSON, 2019). As participantes ouviram atentamente a
narrativa do rei que tentava enganar a morte e ter vida longa. Ao final, tiveram acesso a reflexao
proposta pelo préprio autor, que estabelece uma analogia entre a morte e a eternidade, refletindo
sobre a efemeridade da vida.

As participantes concordaram com a afirmativa do autor de que “Ler é perguntar”
(COSSON, 2020, p. 43). As professoras do grupo chamaram atencdo para as possibilidades que
as perguntas abrem para as interpretacdes de uma narrativa. A participante G falou sobre o fato
de a crianga trazer respostas que d&o novos rumos ao planejamento proposto.

As consideracdes tedricas apresentadas nesta oficina evidenciaram que o trabalho com
a literatura deve ter a crianga como protagonista e precisa explorar ndo apenas os elementos
escritos do texto, mas também o0s que estdo inscritos e subscritos. Dessa forma, é possivel

ampliar a leitura de mundo dos sujeitos, compreendendo esta como a capacidade de
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ressignificar os contextos nos quais estéo inseridos ou por meio das relagdes estabelecidas entre
eles e o texto. Valorizou-se também o papel da literatura no estimulo da imaginacdo e da
criatividade e buscou-se destacar o prazer de ler para o desenvolvimento do gosto pela leitura.

A professora C registrou que “A motivagao para a leitura deve comecgar pelo professor.”
e as demais participantes concordaram com sua fala. A participante L afirmou que quando ha a
participacdo na leitura, a interagcdo da crianga com o texto permite uma melhor compreenséao da
narrativa.

A atividade prética proposta foi a proposicdo de perguntas que pudessem ser feitas apds
a leitura para o(a) leitor(a)-ouvinte. A mediadora salientou que nesse momento ndo se faz
necessario realizar perguntas cujas respostas estdo implicitas ao texto, mas sim perguntas que
contribuam para a aproximacao do(a) leitor(a) com o texto, colocando-o(a) a refletir sobre as

situacOes postas no enredo.

Figura 8: Participantes registrando suas propostas de interacdo com a obra ap6s a
leitura.

~ah

Fonte: Arquivo pessoal

A participante G registrou quatro perguntas sobre a obra “Cadé?” e propds uma
brincadeira de esconde-esconde. A professora L formulou uma pergunta, na qual a crianga era

convidada a se colocar no papel da Bruxa. Além disso, sugeriu uma brincadeira de passar o
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chapéu da Bruxa, de modo que este circulasse de md&o em mao ao som de uma musica. Quando
0 som parasse, 0 participante que estivesse segurando o chapéu deveria sair da brincadeira.
Ainda em relacdo a obra "Cadé? ", a professora C pensou em uma questdo na qual as
criangas expressassem o sentimento observado enquanto admirassem seus olhos no espelho.
Em seguida, propds que as criangas desenhassem seus olhos e a turma construisse coletivamente
um gréafico dos sentimentos. A professora H trouxe uma reflexdo sobre o comportamento dos
principes e das princesas reais. Apontou para a conclusdo de que tais personagens, ficticios ou
reais, Sdo pessoas como nos e propds uma festa a fantasias, com principes e princesas.
Observou-se a necessidade de ampliar o tempo de elaboracdo e registro das propostas
de interacdo. Em decorréncia disso, a atividade de desfecho, em que se sugeriu a exposicéao oral
das participantes sobre sua percepgédo acerca do desenvolvimento do letramento literario na
Educacdo Infantil, foi registrada apenas por escrito, junto a avaliagdo das participantes sobre as

oficinas desenvolvidas.
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CONCLUSOES

A Educacdo Infantil enquanto modalidade obrigatéria da Educagdo Baésica, tal qual é
concebida nos tempos atuais, é resultado de muitas lutas sociais, advindas de uma sociedade
que se transformou e que ainda se transforma de maneira constante. Seu formato original,
assistencialista e higienista, baseava-se em uma concepcao de crianca e infancia que ja nao
corresponde as concepcdes atuais. Dai a necessidade de repensarmos o papel da educagdo no
cenario social atual.

Entre o cuidar e o educar, conforme propdem os documentos oficiais que regulamentam
o trabalho na Educacdo Infantil, hoje ha a intencionalidade pedagdgica, que deve reunir ambas
as perspectivas. Logo, o(a) professor(a) é chamado a refletir sobre a configuracdo dessa
modalidade da educacéo e sobre as oportunidades de aprendizagens ofertadas, posto que é ele(a)
guem planeja, organiza e pde em pratica tais propostas.

Nesse contexto, examinar esse espaco de formacdo requer compreender a crianga que
nele habita, posto que esse € o sujeito central das praticas educativas ali desenvolvidas. Requer
ainda considerar a crianca e as aprendizagens que ela traz consigo para o seio das praticas
educativas na Educacéo Infantil.

Isso significa que o discurso produzido pela crianca é parte fundamental para a
construcdo de um espaco de Educacéo Infantil preocupado em oferecer a crianca oportunidades
significativas de aprendizagem e desenvolvé-la de maneira integral. Ou seja, & preciso
considerar o lugar de fala da crianca envolvida nos processos de aprendizagem e garantir-lhes
as oportunidades de experimentar e manifestarem-se através de multiplas linguagens.

A linguagem escrita, tanto na forma da leitura quanto na forma escrita, ganha destaque
no contexto social moderno urbano. H& uma grande variedade de textos escritos, em diversos
portadores, nos mais variados contextos. Por isso, a participacdo dos sujeitos em eventos
envolvendo a leitura e a escrita precede sua entrada na instituicdo escolar, ainda que ocorra de
forma timida, em meios menos letrados.

A Educacdo Infantil ndo é o espaco institucional formalmente responsavel pelo ensino
e aprendizagem da técnica de leitura, no que tange a decodificacdo dos signos escritos. Contudo,
enquanto espaco de educacdo institucional é responsavel pelo desenvolvimento integral dos
sujeitos. Logo, compete a esse segmento da Educagdo Bésica a promogdo de atividades que
contribuam para aprendizagens de habilidades leitoras que ndo implicam necessariamente na

decodificacéo.
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Cabe & Educacdo Infantil desenvolver préticas de letramento que, assim como ocorre na
vida cotidiana, possibilitem a construgdo de hipdteses sobre a utilizacdo e a organizacdo dos
signos da linguagem escrita. Envolver a crianga em propostas significativas do uso da lingua
contribuira para que a criancga se aproxime de suas fungdes sociais e encontre prazer em utiliza-
la.

Nesta pesquisa, buscou-se evidenciar os discursos docentes que atuam no planejamento
e na execucédo do trabalho com a literatura no ambito da Educagéo Infantil, tendo como foco as
possibilidades trazidas pelo letramento literario. Acreditamos na poténcia do texto literario para
a formacdo do leitor e, principalmente, para a formagdo da subjetividade humana.
Consideramos que a relagdo dialética que ocorre entre texto e leitor/ouvinte durante o ato de
leitura permite 0 mesmo desenvolver habilidades leitoras.

A leitura tornou-se uma ferramenta de inclusdo social, na medida em que aqueles que
ndo sabem utiliza-la ficam a margem da sociedade. Por meio da leitura é possivel desenvolver
outras habilidades, refletir sobre o contexto sdcio-historico vivido, significar a si e 0 mundo a
sua volta.

A escola enquanto espaco institucional responsavel pelo ensino formal da leitura é
chamada a sua responsabilidade. Em linhas gerais, o ensino da linguagem escrita ainda consiste
em um desafio para o sistema educacional brasileiro, principalmente para o setor publico, que
atende as criancas das classes populares.

Nesse contexto, € preciso reconhecer o ato de ler enquanto processo de significacédo, que
amplia a leitura de mundo daquele que entra em contato com o texto escrito, seja como leitor
ou como ouvinte. Implica também reconhecer que a Educacdo Infantil ndo é responsavel por
preparar a crianca para aprender a ler e nem deve antecipar o processo de aprendizagem da
leitura.

Requer a sensibilidade e a lucidez de saber que a Educacdo Infantil é a modalidade da
educacdo que integra o processo de aprendizagem da leitura e que suas praticas devem ser
pautadas no letramento. Esse deve ser pensado como processo longinquo, que da ao sujeito a
possibilidade de compreender o uso social da linguagem escrita, e que expande as
possibilidades de participacdo dos sujeitos na medida em que estes ampliam seu nivel de
letramento.

A crianga de 5 anos, que esta na Ultima etapa da Educacéo Infantil, deve ter seus direitos
de aprendizagem respeitados. A ela devem ser oferecidas oportunidades de desenvolver seu

nivel de letramento, de maneira que ela possa interagir e brincar. Além disso, respeitar 0s
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interesses da crianca, estar aberto a ouvir suas narrativas e compreender seu discurso é
fundamental & uma pratica pedagogica comprometida com a crianga.

A literatura ganha espacgo por trazer ao contexto da infancia uma forma prépria de
comunicar e expressar. A linguagem literaria envolve a crianga no universo das palavras,
dando-lhes espago para criar e recriar infinitas situacdes. Com a literatura, € possivel refletir
sobre as questdes que se colocam no seio social, nas mais variadas circunstancias.

O letramento literario se apresenta entdo enquanto caminho possivel para desenvolver
um trabalho pedagdgico com a literatura, ja na Educacdo Infantil. Planejar propostas que
envolvam a literatura na sua perspectiva mais humana, faz-se necessario desde o inicio do
processo de escolarizagio. E preciso conceber o texto literario para além de suas possibilidades
didaticas e ensinar a crianca sobre a poténcia do texto literario no processo de significacdo do
mundo que a cerca.

Os dados coletados por essa pesquisa apontaram para a presenca de algumas concepgdes
sobre a crianca e a infancia que precisam ser superadas, como a ideia de que a crianca pequena
absorve tudo que a rodeia. Outra questéo a ser resolvida € a necessidade de investir em recursos
materiais que possibilitem o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com a literatura na etapa
final da Educacdo Infantil, como a organizacdo de espacos propicios ao desenvolvimento da
pratica leitora e a ampliacdo e manutencao do acervo literario disponivel. A oferta de espacos
formativos, que possibilitem discussfes sobre suas compreensdes sobre letramento literario,
entre outras tantas tematicas, de forma a contribuir para a sua formacéo profissional continuada,
torna-se imperiosa.

Faz-se urgente investir na formacdo docente que atua na Educacao Infantil, para que
estes possam refletir sobre sua pratica e transforma-la. Esses profissionais também séo
responsaveis pelo ensino das habilidades leitoras, haja visto que o ensino da leitura é um
processo que ndo se limita a alfabetizacdo, mas que se estabelece ao longo de toda a vida por
meio do letramento.

Diante disso, o Produto Educacional desta pesquisa, intitulado “Letramento literario na
etapa final da Educacéo Infantil: caderno de oficinas para planejamento pedagogico docente.”
Confere um uma resposta ao problema de pesquisa aqui proposto: “Quais praticas de letramento
literdrio podem contribuir para a formacdo inicial do leitor na etapa final da Educacdo
Infantil?”.

A aplicagéo das oficinas de planejamento, propostas pelo referido Produto Educacional,

evidenciou o protagonismo docente frente suas escolhas registradas no ato de planejar. Mostrou
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que, assim como nossas criancas, estamos em constante processo de construgdo e que pensar
nossa préatica pedagogica contribui para o aperfeicoamento das propostas ofertadas.

Uma Educacdo Infantil de qualidade, que tem a crianca na centralidade de suas acdes,
pressupde investimentos na formacgdo docente. Disponibilizar recursos tedricos, materiais e
metodoldgicos é fundamental para que o(a) professor(a), de qualquer modalidade da educacéo,
é fundamental para que se desenvolva um trabalho competente e de qualidade.

Espera-se que os dados coletados pela presente pesquisa e 0 material elaborado a partir
dela contribuam de maneira significativa para a préatica docente daqueles que atuam na ultima

etapa da Educacao Infantil.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE
IDADE

Vocé esté sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) da pesquisa denominada
“Caminhos e possibilidades para o letramento literario na etapa final da Educa¢do Infantil”,
realizada no ambito do programa de Mestrado Profissional em Préticas da Educacdo Bésica/
Colégio Pedro Il e que diz respeito a uma pesquisa sobre pratica pedagogica correspondente a

uma disserta¢do de mestrado profissional.

1. OBJETIVO: é pesquisar préaticas de letramento literario que contribuam para o
amadurecimento e a ampliacdo do repertorio linguistico e literario da crianca, de modo a
desenvolver habilidades e competéncias na formagéo do leitor iniciante. Essa pesquisa faz-se
necessaria no cenario da Educacgédo Basica, na medida em que demonstrara as possiblidades de
trabalho pedagogico com a literatura na formacéo do leitor, desde a sua formacéo inicial, na
Educacdo Infantil. Isso contribuird para discussdes futuras sobre o papel da Educacéo Infantil
na construcdo de habilidades leitoras, de modo a contribuir para que os individuos sejam
capazes de perceber o ato de ler na perspectiva da formacéo da subjetividade humana, para alem

de suas funcGes didaticas e sociais.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participagdo consistira em: responder questionario,
formar grupos de estudos e expressar seus conhecimentos e opinides sobre os temas abordados
em cada um deles e validar o produto educacional elaborado pela pesquisadora. O participante,
inicialmente, ird responder um questionario, que serd armazenado junto aos dos demais
participantes. Com base nesse questionario serdo organizados grupos de estudos, de acordo com
as seguintes categorias: categoria 1 - docentes que atuam ou ja atuaram em turmas com criancas
de cinco anos de idade; categoria 2 - docentes que ndo atuaram em turmas com criangas de 5
anos de idade; categoria 3- coordenadores pedagdgicos de turmas de Educacdo Infantil. O
objetivo dessa categorizacdo é perceber como cada grupo de profissionais percebe o trabalho
pedagdgico na perspectiva do letramento literario e como isso aparece em sua pratica. Os
grupos participardo de reunides com aproximadamente uma hora de duracdo e previamente
agendadas. As reunifes serdo gravadas para que haja a possibilidade de analise posterior pela
pesquisadora e serdo utilizadas apenas para fins relacionados diretamente a pesquisa. Além

disso, a pesquisadora também fara registros escritos sobre as discussdes realizadas. A fase final
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da pesquisa consistira na anélise de um produto educacional, elaborado pela pesquisadora. O
participante deverd avaliar a pertinéncia do contetido elaborado e a viabilidade de sua aplicacao,
dando seu parecer. Considerando o contexto pandémico no qual vivemos atualmente, todas as

etapas ocorrerdo remotamente, por meio da Internet.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como baixo, isto €, o participante pode apresentar
timidez ou vergonha e pouca disponibilidade de tempo para as reunifes a serem realizadas em
grupo. Objetivando minimizar esses riscos, 0 participante tem a possibilidade de permanecer
com a camera desligada, nas reunides on-line, e participar via chat. Também serdo oferecidas
previamente opcoes de dias e horarios e 0 agendamento sera feito mediante acordo coletivo que
atenda sempre o maior nimero de participantes possivel. Por outro lado, sdo esperados os
seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: 0 participante tera espaco para expor suas
concepcOes e conhecimentos sobre os temas abordados; terd a possibilidade de ampliar seus
conhecimentos e construir novas praticas pedagogicas de letramento a partir do trabalho com a
literatura, por meio do conhecimento adquirido; e contribuird para a reflexdo e promocéo de
praticas pedagdgicas de qualidade a serem desenvolvidas no espaco da Educacdo Infantil que

irdo refletir na formacéo dos cidadaos de nossa sociedade.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacéo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo.
A pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da

pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo € voluntaria e nao é
obrigatéria. Vocé poderad se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualguer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera

qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacdo neste estudo ndo
tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participacdo no estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.
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7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMAGCOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas
serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a)
pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso a pesquisadora Viviane Glicerio
Chaves pelo telefone (21) 99595-2664 ou pelo e-mail: vihglicerio@gmail.com Se vocé tiver
alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de
Séo Cristévédo n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pds-Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21
3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em

participara da pesquisa.

Data:

Assinatura do(a) participante

Eu, obtive de forma

apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data:

Viviane Glicerio Chaves
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APENDICE B

MODELO DE QUESTIONARIO ENVIADO AOS PARTICIPANTES

Esse formulério pretende levantar dados para a pesquisa do Programa de Mestrado
Profissional em Préticas da Educacdo Baésica vinculada ao Colégio Pedro IlI. A pesquisa
"Caminhos e possibilidades para o letramento literario na etapa final da Educacéo Infantil",
desenvolvida pela Professora de Educacéo Infantil e Pesquisadora Viviane Glicerio e orientada
pela Prof.2 Dr.2 Flavia Amparo, tem por objetivo investigar quais praticas de letramento literario
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades leitoras na etapa final da Educacéo
Infantil. Por meio de uma abordagem qualitativa, sera realizada uma pesquisa-acéo que utilizara
questionario, grupos de estudos e a validagcdo de oficinas literarias, com foco no letramento
literario, como instrumentos de coletas de dados. O produto da pesquisa serd um caderno de
oficinas literarias, direcionado aos professores da Educacdo Infantil que tenham experiéncia
com turmas na faixa etéria de 5 anos, que contribuira para elaboracéo de oficinas literarias, na

perspectiva do letramento literario. Contato: vihglicerio@gmail.com

Qual sua formacdo profissional?
) modalidade normal (formacao de professores/ nivel médio)
) graduacao

) pés-graduacao latu senso

e U W S S Y

) pbs-graduacao stricto sensu

N

Qual fungdo desempenha em sua unidade escolar?

)

) professora regente

)

) professora coordenadora pedagdgica

3. O que vocé compreende por letramento?
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4.  Qual o papel do professor de Educacéo Infantil, na formacédo do leitor iniciante?

5. Aescolaem que vocé trabalha possui biblioteca?

( ) Néo () Sim, uma biblioteca para toda escola.

() Sim, sendo uma voltada para a Educacgéo Infantil.

6 Quantas vezes a leitura literaria aparece na rotina das criangas com quem vocé trabalha?
() diariamente () Trés vezes por semana.

() duasvezes por semana ( ) Uma vez por semana.

() raramente

7. Vocé ja participou de alguma formacao continuada sobre letramento literario ou ja leu

sobre essa tematica, voltada para a Educacao Infantil?

()sim ( )ndo

8.  Vocé tem interesse em participar dessa pesquisa?
( )néo () Sim

9.  Caso a resposta anterior tenha sido positiva, deixe seu e-mail e telefone para contato:

Telefone:

E-mail:
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APENDICE C

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA 1

Ao iniciar a entrevista, solicitou-se que a entrevistada que realizasse uma breve
apresentacdo de sua formacao profissional e de seu trabalho realizado. Em seguida, passou-se

as seguintes questdes:

1.  Quantos profissionais atuam na Educacdo Infantil do municipio, especialmente nas
turmas de 5 anos?

2. Qual perfil profissional dos docentes que atuam na Educacdo Infantil?

3. Como o sujeito crianca € percebido pela estrutura curricular do municipio e como essa €
organizada?

4.  Quais séo as orientacdes da Rede Municipal de Educacéo, voltadas a Educacao Infantil,
para o trabalho com a literatura?

5. Quala pertinéncia do problema de pesquisa: “cOmo e quais praticas de letramento literario

na Educacao Infantil podem contribuir para a formacao do leitor iniciante?”
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APENDICE D

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA 2

1. Qual é trabalho realizado por vocé no Setor de Incentivo a Leitura?

2. Como se da o acesso a literatura nas escolas do municipio de Mesquita?

3. Qual o papel docente no desenvolvimento do trabalho com a literatura e quais os maiores
desafios enfrentados por eles?

4. Qual maior desafio enfrentado pelo Setor de Incentivo a Leitura?

5. Como vocé compreende o conceito de letramento literario e suas possibilidades na

modalidade da Educagéo Infantil?
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