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RESUMO

LIMA, Anna Paula Bahia Pessanha. Literatura infantil e identidade negra nos anos iniciais:
0 protagonismo negro como acdo afirmativa na construgdo da identidade racial e para uma
educacéo antirracista. 229f. 2023. Disserta¢do (Mestrado Profissional em Praticas de Educacgéo
Basica) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura,
Programa de Mestrado Profissional em Préaticas de Educacao Basica, Rio de Janeiro, 2023.

A presente pesquisa esta inserida na tematica da educacdo para as relagdes étnico-raciais e
trabalha com o seguinte problema: de que maneira os livros de literatura infantil podem ser um
instrumento de representatividade da crianca negra e na luta antirracista? A fim de responder
essa questdo tragou-se como objetivo geral analisar, junto a professores que atuam nos anos
iniciais, a elaboracdo de um produto educacional que contribua para a construcéo e valorizacao
da identidade racial de criancas negras, bem como fomente reflexdes acerca da educacdo para
as relacGes étnico-raciais, e como objetivos especificos: 1) Diagnosticar o repertério literario,
as concepcOes e as experiéncias de docentes dos anos iniciais a respeito da literatura infantil
afro-brasileira na sua pratica profissional diaria, além do conhecimento acerca da Lei n.°
10.639/2003; 2) Discutir acerca da importancia da utilizacdo de livros de literatura infantil com
protagonistas negros, escritos por autores(as) negros(as), para a desconstrucdo do padrdo
colonizado presente em muitos titulos literarios e para o reconhecimento de meninas e meninos
negros; 3) Elaborar um e-book com sugestdes de livros de literatura infantil afro-brasileira e
propostas de atividades ao longo de um curso oferecido pela pesquisadora; 4) Avaliar as
contribuicBes das discussdes feitas no curso para uma pratica pedagdgica que contemple a
educacéo para as relagdes étnico-raciais e a valorizacao da identidade racial da crianga negra.
Este estudo se justifica pela necessidade de constante reflexdo e debate sobre as relagdes étnico-
raciais no espaco escolar, além de contribuir para a produgédo de conhecimento comprometido
com a transformacéo social, em especial no que se refere as questdes raciais. Trata-se de um
estudo qualitativo que parte das premissas tedricas da Interculturalidade Critica, do Letramento
Racial Critico e da Perspectiva Decolonial, e tem como proposta metodoldgica a pesquisa-agao.
O publico-alvo séo docentes que atuam nos anos iniciais da rede publica e/ou privada de ensino
do estado do Rio de Janeiro, que participaram da pesquisa ao responderem a um questionario
online de inscricdo, ao participarem do curso proposto pela pesquisadora, ao se envolverem nas
discussbes propostas ao longo dele para a construcdo de um produto educacional e ao
responderem o questionario de avaliacdo do curso. Acredita-se que a literatura infantil afro-
brasileira € um dos vieses de trabalho cultural, politico e social de afirmacéo identitéria racial
do ser negro. E, portanto, uma grande possibilidade de discussido contra-hegemonica nos anos
iniciais da educacdo bésica por meio de préticas de letramentos de (re)existéncia e
desconstrucdo do padrdo colonizado. O produto educacional € um e-book com sugestdes de
livros de literatura infantil afro-brasileira, construido durante o processo de realizacdo deste
estudo. Por meio dos resultados da pesquisa esperou-se contribuir com reflexfes acerca da
importancia e necessidade em evidenciar a presenca de protagonistas ndo-brancos nos livros de
literatura infantil para a (re)construcdo da autoestima e empoderamento de crianc¢as negras sem
as lentes culturais eurocéntricas, oferecendo a elas a possibilidade de se verem representadas e
de se sentirem pertencidas ao seu grupo social.

Palavras-Chave: literatura infantil; identidade racial; letramento racial critico;
decolonialidade/interculturalidade; pesquisa-agao.



ABSTRACT

LIMA, Anna Paula Bahia Pessanha. Children’s literature and black identity in elementary
schools: the black leading role as an affirmative action in the construction of the racial identity
and for an anti-racist education. 229f. 2023. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de
Educacdo Bésica) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Préaticas de Educacao Basica, Rio de Janeiro,
2023.

This research is related to the ethnic-racial relations applied to the education systems theme and
it focus on the following problem: In what ways do children’s literature may be a tool to
represent black children and help in the anti-racist movement? In order to answer the previous
guestion, the general objective is to analyze, with teachers who work in primary schools, the
preparation of an educational product that may contribute to the construction and appreciation
of the racial identity of black children, as well as may instigate reflections regarding an
Education on ethnic-racial relations. The specific objectives of this dissertation are: 1) To
diagnose the literary repertoire, the conceptions and teaching experiences related to Afro-
Brazilian children’s literature during their daily professional practice, besides the knowledge
regarding Law # 10.639/2003; 2) To discuss the importance of using children’s literary books
in which we can find black people as the main characters, books written by black authors, in
order to deconstruct the colonizing pattern we can see in many literary books and, also, to
appreciate black girls and boys; 3) To elaborate an e-book with titles of Afro-Brazilian
children’s literature and with activities prepared during a course offered by the researcher; 4)
To evaluate the contributions derived from the discussions made during the course towards a
teaching practice that covers an Education on ethnic-racial relations and that values the racial
identity assumed by black kids. This paper can be justified by the necessity of continuous
reflections and debates on ethnic-racial relations in schools, as well as by the contribution in
producing knowledge focused on social transformation, especially in regard to racial matters.
This research consists of a qualitative study that starts from the theoretical premises of the
Critical Interculturality, Racial-Critical Literacy and Decolonial Perspective, and its
methodology consists of research-action. The expected audience is teachers from primary
schools from both public and private schools of Rio de Janeiro, that have answered an online
questionnaire, subscribed to the course offered by the researcher, seemed engaged in the
discussions made throughout the course focusing on constructing an educational product and
that have answered the final questionnaire from the course. We believe that Afro-Brazilian
children’s literature is one of the cultural, political, and social ways of reaffirming the racial
identity of being black. This paper is, therefore, a great possibility of promoting discussions
that go against the hegemonic ones in elementary schools, through literacy practices of
(re)existing and deconstructing the colonized pattern. The educational product stands for an e-
book with suggestions of afro-brazilian children’s literature, constructed throughout the
elaboration of this dissertation. From the results of the research, we expect to contribute with
reflections regarding the importance and the necessity of highlighting the presence of non-white
leading roles in children’s literature in order to (re)construct the self-esteem and the
empowerment of black kids without the cultural eurocentric lens, offering them the possibility
of seeming themselves represented and making them feel as they belong to their social group.

Keywords: children’s literature; racial identity; racial-critic literacy;
decolonialism/interculturality; research-action.
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PALAVRAS INICIAIS

“As historias importam. Muitas historias importam.
As histérias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para
empoderar e humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas tambem

’

podem reparar essa dignidade despedagada.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

E a partir desta citacio, que hoje faz todo o sentido para mim e muito me sensibiliza,
que apresento esta pesquisa, cuja motivacgdo esta diretamente relacionada as observacdes feitas
durante a minha pratica de sala de aula nos anos iniciais da educagdo basica, mais
especificamente de uma experiéncia vivenciada com a minha turma de 1° ano, no ano letivo de
2019, no Campus Séo Cristdvao | do Colégio Pedro II.

Atuo desde 2011 neste segmento de ensino, majoritariamente em turmas de 1° ano, tanto
nas redes privada e publica. E, rememorando tais experiéncias no que diz respeito a construcéo
da identidade racial, percebo que muitas criancas chegam a escola com referenciais
eurocéntricos interiorizados, com os quais se deparam até mesmo nos livros infantis. E bastante
comum perceber num autorretrato, por exemplo, criangas negras que nao se representam como
tal e que ndo aceitam o seu tipo de cabelo, identificando-se com o padrdo hegeménico branco
por meio de cabelos lisos, loiros e tom de pele claro.

Observo que essas criancas negam a sua pele, o seu cabelo e tudo aquilo que as assemelhe
com o universo do negro (ainda que inconscientemente), tolhendo a sua identidade em
formacéo. Observo ainda que, diante de tantas representagdes sociais negativas, muitas delas
também possuem ideias preestabelecidas de que “A paz, o belo, o bom, o justo e o verdadeiro
sdo brancos. A violéncia, a feiura, a injustica, as contendas sdo negras” (GOMES, 2001, p. 93).

Embora essas questdes j& me chamassem atencdo de alguma forma e me fizessem
mediar tais concepg¢des com as criangas, foi em 2019 que, tardiamente, me dei conta de fato da
necessidade de acbes pedagdgicas que propiciem um olhar mais reflexivo sobre
representatividade, permitindo que a crianca negra vivencie um ambiente igualitario, de
valorizacdo e empoderamento. Dei-me conta, sobretudo, das lacunas existentes na minha

formacéo docente em relacdo a tematica e da necessidade de ampliar os meus conhecimentos.
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Nesse ano, quando ingressei como professora efetiva no Colégio Pedro I, tive a
oportunidade de vivenciar o processo de enturmacdo das criangas sorteadas para o 1° ano.
Considero importante destacar que, enquanto nas escolas da rede privada nas quais trabalhei as
turmas ja “vinham prontas” para mim, na enturmacao alguns critérios eram considerados para
0 agrupamento das criangas como, por exemplo: as fases de hipotese/construcdo da linguagem
escrita e de leitura, cor da pele e tipo de cabelo, quantidade de meninas e meninos para cada
turma e relacdo interpessoal, com o intuito de possibilitar uma troca rica entre as criancas.

Esse foi para mim um processo de muitas aprendizagens e de construcdo de novos
olhares sobre a educacdo, especialmente no que diz respeito & questdo racial. A cautela da
equipe em manter o equilibrio de criangas negras e ndo negras nas turmas, de criangas negras
com o tom de pele mais retinto ou menos retinto, com o cabelo mais crespo ou menos crespo,
foi algo que me chamou bastante aten¢éo tamanha preciosidade.

Além disso, ressalto que cuidar para que personagens negros € negras estivessem
presentes em livros levados para os momentos de rodinha das turmas era uma preocupacéo que
nos, professoras da equipe do 1° ano, haviamos estabelecido como meta de trabalho para todo
0 ano letivo, bem como propor discussées com o grupo.

Embora a tematica ndo tivesse norteado todo o trabalho do 1° ano, em muitos momentos
e de diversas formas ele se fez presente, como nas discussdes sobre autorretrato, em que
tratamos sobre tipos de cabelo, tons de pele e tracos fenotipicos; na construcdo do boneco ou
boneca da turma, em que precisamos definir se seria menino ou menina, escolher as suas
caracteristicas fisicas, cor e tipo de cabelo, além do nome; na construcéo do clube de leitura da
turma; entre outros.

De todas as propostas realizadas, o Clube de Leitura foi a ponte para eu chegar até aqui.
Esse é um projeto realizado anualmente nas turmas, no qual as criancas (e também as familias),
participam ativamente da sua construcao ao longo do primeiro trimestre. Nesse periodo o grupo
vai concebendo a ideia, se inspirando e conversando nas rodinhas, com reflexdes relacionadas
aos diferentes aspectos para sua construgéo.

O Clube de Leitura visa a formacao de leitores e a valorizacao da leitura, estimulando o
habito leitor a partir de uma proposta diversificada em relacéo a autores e tematicas. A ideia do
projeto € que o clube seja construido tanto com livros de interesse das criangas, quanto com
possiveis sugestdes da professora ou professor para que, semanalmente, elas escolham um livro
do acervo, o levem para casa como empréstimo e retornem com ele na semana seguinte, de
modo que os livros sejam compartilhados pela turma e as experiéncias vivenciadas com eles

também, possibilitando a troca de interpretacdes e sentidos no decorrer do ano letivo. E
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importante ressaltar aqui que o clube engloba atividades para além de apenas empréstimo e
devolucao de livros, pois isso ja é feito na sala de leitura. Todavia, ndo se limita a realizacéo de
atividades em folhinhas.

Dentre as etapas da sua construcdo, temos o langamento da ideia (momento em que é
conversado com as criangas sobre o que € um Clube de Leitura e para que ele serve), a escolha
e aquisicdo dos livros que irdo compor o seu acervo, escolha e nome do simbolo do Clube, bem
como a criacdo das suas regras de funcionamento e inauguracdo. Todas elas sdo discutidas e
decididas coletivamente por meio de votacdo, e contam com a participacdo das familias.

Para que o processo de escolha dos titulos possa ocorrer, inicialmente as criangas entram
em contato com variedade de titulos e tematicas durante as rodinhas, de modo que ampliem o
seu repertorio. Na etapa de escolha dos titulos, em que as criangas participam ativamente por
ser mais significativo para elas a leitura de livros que sejam do seu interesse, bem como para
qualquer leitor, a proposta € de que sejam listadas sugestfes de tipos de livros para o acervo do
clube.

As criancas podem dar sugestfes de titulos que ja conhecem, que tenham em casa e
gostem, e a professora/o professor contribui com propostas de livros que fizeram sucesso em
outros clubes. Alguns livros também séo escolhidos intencionalmente considerando a qualidade
estético-literaria, os assuntos a serem estudados e a diversidade de géneros, mas sempre
discutidos com as criancas.

Dado o pontapé inicial para a construgdo do Clube de Leitura dessa minha turma, e apés
discussoOes realizadas, foi proposto ao grupo que listasse sugestdes de tipos de livros para o
acervo. Dentre os géneros sugeridos, apareceram alfabetarios, contos de fadas, contos de
acumulacdo e repeticdo, cantigas e parlendas, poemas, receitas e narrativas que tivessem
personagens negros como protagonistas.

As possibilidades sugeridas refletem o contato com os livros literarios oferecidos as
criangas durante as rodinhas de contagdo de historias. No entanto, eis que uma das criangas da
turma — A.E. (7 anos) — manifestou o desejo de que houvesse livros que tratassem,
especificamente, sobre orixas e/ou lemanja.

Negra, com nome de orixa, filha de uma mulher negra, bailarina, coreografa e professora
conceituada de danca afro, e de um homem também negro, mdsico, escritor e pesquisador da
cultura africana, essa crianga, ao contrario de muitas outras, tinha (e tem) referenciais de
identificacdo e empoderamento muito presentes na sua familia e na sua subjetividade.

Mesmo com a sua pouca idade, esse desejo (que trouxe e ainda vem trazendo mudancas

significativas para minha vida enquanto pessoa e educadora), despertou em mim um olhar ainda
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mais especial para o que j& vinhamos realizando, por ser inabitual que criancgas dessa faixa etaria
demonstrem esse tipo de interesse, devido as vivéncias de uma sociedade eurocentrada. Essa
foi a primeira vez que recebi um pedido como esse ao longo dos meus 9 anos de sala de aula.
Pontuo isso porque nas demais escolas em que trabalhei também tinha o habito de fazer as
rodinhas de leitura, mas esse nunca foi um desejo externado.

Naquele momento, pensei na riqueza da sua colocacdo, na importancia da
representatividade negra na literatura infantil e que néo era possivel desperdicar a oportunidade
de discutir mais profundamente a teméatica com o grupo. Aquela crianca precisava ser
representada na sua escolha, e seria. Todavia, me dei conta de que nédo tinha repertdrio de
sugestdo de titulos. Foi entdo que comecei a refletir sobre as minhas leituras de mundo, as quais
também ainda eram muito eurocéntricas.

A prética docente tem algo do inesperado e do dindmico que a teoria ndo da conta de
explicitar totalmente. E o fato de podermos ser completamente surpreendidos na relagédo com o
outro é o que a torna uma experiéncia tdo incrivel. A partir desse momento, senti o desejo e a
necessidade de ampliar meu conhecimento a respeito da tematica racial no que se refere aos
processos pelos quais as criangas, especialmente as negras, vdo construindo sua identidade,
tendo como cerne a escola, as praticas pedagdgicas e as ferramentas que ali sdo utilizadas para
a afirmacdo da identidade e empoderamento de meninas e meninos negros como poténcia na
luta antirracista.

Comecei a pesquisar e me interessar cada vez mais pelo assunto, porque nao foi tarefa
facil conseguir livros infantis que falassem sobre orixas em livrarias fisicas. Para adquirir alguns
titulos, por exemplo, precisei encomenda-los previamente ou mesmo compré-los pela internet,
talvez por ndo serem tdo populares. Questionei-me, desse modo, sobre o pouco espaco dado a
literatura com tematica afro, sobre o racismo, e sobre como funcionam as estruturas sociais,
principalmente quando se trata da questdo racial e das divindades de religides de matriz
africana.

Assisti a um video que me marcou muito, o qual apresenta uma das palestras mais
assistidas do TED Talks, feita por Chimamanda Adichie, em 2009, cujo nome é O perigo de
uma historia Unica. Essa é uma palestra em que ela fala sobre a importancia da
representatividade para ndo haver uma histéria Unica sobre os diferentes povos, culturas e
lugares, relembrando como se sentia ao ler, quando crianga, apenas contos de fadas nos quais
as personagens eram brancas, de olhos azuis e que viviam no frio, sendo ela negra e que morava

numa regiao muito quente.
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A partir desse video, uma das primeiras leituras que fiz foi o livro A tematica da cultura
africana e afro-brasileira na literatura para criancas e jovens, de Eliane Debus (2017). A
autora aponta para a necessidade de que conhegamos a producéo literaria para criancas e jovens
que tematiza a cultura africana e afro-brasileira, com vistas a pensarmos a formacéo de leitores-
cidad&os e uma sociedade antirracista.

Ao contemplar o desejo dessa aluna, tive a clareza da importancia da representatividade
nos livros infantis para a construcéo da identidade racial e da autoestima de criangas negras nas
séries iniciais, sobretudo pela satisfacdo por ela demonstrada ao ter sido representada em sua
escolha, além do processo de identificacdo pelo qual outras criangas negras da turma passaram
ao perceberem ainda mais protagonistas negros nos livros, construindo visdes de mundo mais
amplas e realistas.

Alguns episddios que bem exemplificam esses apontamentos séo: 1) o fato de a aluna
que manifestou o desejo que houvesse livros que tratassem de orixas e/ou lemanja no acervo
do Clube de Leitura da turma ter pego por empréstimo, primeiro, aquele cuja tematica ela
escolhera; 2) o modo como ela se sentia a vontade para falar de suas experiéncias de vida como,
por exemplo, sobre o 11é que frequentava — casa de candomblé —, explicando aos colegas sobre
0 que se tratava; e 3) o fato de outra determinada crianga, também menina, sentir-se encorajada
a orgulhar-se e a usar seu cabelo solto, do modo como ele é, ap6s a leitura do livro Meu Crespo
é de Rainha, de bell hooks.

Ao refletir acerca dos livros que circulam entre as criangas, sobre a importancia da
representatividade negra na literatura para a infancia, da ampliacdo de repertdrio literario de
obras com protagonismo e autoria negros, de histdrias que resgatam a ancestralidade africana
voltadas ao publico infantil, que até entdo eu desconhecia, comecei a pesquisar sobre o tipo e a
qualidade de literatura que nds, educadoras e educadores, estamos oferecendo a nossos
estudantes.

Passei entdo a ter um problema de pesquisa, que se tornou evidente para mim durante
uma roda de conversa realizada, naquele mesmo ano, entre a equipe do 1° ano e a escritora
Sonia Rosa, que além de ser professora, é também orientadora educacional, escritora tedrica
que discute acerca das questdes raciais, escritora de literatura infantil negra afetiva e contadora
de historias.

Os dialogos estabelecidos durante essa roda de conversa foram muito ricos e nos fez
perceber que a simples representacdo do negro num livro de literatura infantil ndo garante a
crianca negra reconhecer-se nele, e que o olhar critico sobre os titulos escolhidos para

apresentarmos as criangas é fundamental no processo de construcdo de sua identidade racial.
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Conversamos com Sodnia Rosa sobre um dos livros que haviamos lido com as turmas e
pedimos que ela compartilhasse conosco sua leitura critica sobre ele. Para nosso espanto, nos
demos conta de que, embora apresentasse uma proposta positiva, o titulo escolhido ainda nédo
havia conseguido romper com os referenciais eurocéntricos. Além disso, compreendemos a
necessidade de avaliar ndo somente a qualidade textual, mas também a qualidade tematica e a
qualidade grafica das obras elencadas para o trabalho com as criancas pequenas, bem como a
de considerar a autoria.

Ao fazer a comparacao entre duas obras, uma de autoria branca e outra de autoria negra,
pudemos perceber que ha particularidades e nuances que diferenciam os discursos apresentados
em cada uma delas, decorrentes das escrituras de méos brancas e de médos negras. Fizemos, a
partir dessa analise, discussbes em torno do ser negro, dos processos de visibilidade e
autoconsciéncia representados em cada uma das narrativas e, sobretudo, dos espacos de onde
cada autora ou autor escreve, bem como o tipo de personagens que surgem com suas
experiéncias.

De 2019 para ca, com um olhar mais atento e critico na selecédo de livros de literatura
infantil com protagonismo negro, participei de muitas formagdes continuadas que tém
enriquecido meus conhecimentos. As aprendizagens e discussdes sobre a tematica (que esteve
ausente em minha formac&o inicial), tém incidido em minha prética de sala de aula. Assim,
aprender, compreender e refletir criticamente sobre a diversidade de saberes e de
posicionamentos a respeito da tematica étnico-racial, tdo cara para o ser negro, me remetem a
analise do meu cotidiano pessoal, profissional e de pesquisadora.

O que para essa crianca pode ter sido uma simples sugestdo feita, considerando que para
ela a identidade racial e os referenciais que possui séo bem definidos, para mim foi um divisor
de aguas, pois a partir daquele dia percebi o quanto a logica colonial estd impregnada em muitos
mais aspectos da sociedade do que poderia supor. Essa criangca me possibilitou expandir meu
conhecimento sobre assuntos tdo relevantes para o campo da educacéo, refletir e atuar sobre a
necessidade de se pensar num curriculo menos eurocéntrico e menos hegemdnico, e do quanto
isso é fundamental para lutar em prol de uma sociedade antirracista. Sei que agora tenho
condigdes para contribuir com essa pauta tdo importante.

Foi provocada pelas experiéncias, pelas narrativas e dialogos partilhados e vivenciados,
que me candidatei ao Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bésica do Colegio Pedro
I1. A escolha por esse programa, em especial, se deu pela expectativa e possibilidade de
enriquecer minha formacéo e atuacéo profissional a partir de um olhar mais atento acerca das

questdes relacionadas as realidades de trabalho e demandas que delas surgem. Acredito que
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refletir sobre a escola que (re)construimos a cada pratica pedagogica amplia as possibilidades
no gue tange a melhoria da qualidade do ensino da educacéo basica.

As discussdes sobre a educacao para as relagdes étnico-raciais tém sido evidenciadas
nos ultimos anos a partir da Lei n° 10.639/2003, de modo que € possivel notar 0 aumento
significativo de estudos e pesquisas realizadas que envolvem a temética. Contudo, apesar de
haver uma legislacéo e orientacdes para a realizacdo desse trabalho ha duas décadas, no campo
da prética existem percalcos, os quais fizeram parte de minha trajetoria desde a formacao até a
atuacdo docente, e que venho buscando romper cotidianamente, bem como fizeram e ainda
fazem parte da atuacdo de tantos outros docentes que atuam na educagdo bésica.

Deste modo, é possivel perceber a urgente necessidade de ampliarmos nosso
conhecimento para incluirmos a tematica no exercicio de nossas praticas pedagogicas.
Entretanto, educar para as relagdes étnico-raciais na perspectiva de uma educacao antirracista
ndo pode ser sindnimo de realizacdo de atividades ingénuas, sem um posicionamento critico e
reflexivo. Sdo necessarias acdes continuas e permanentes, que levem as criancas a questionarem
0 modo como as relacdes interpessoais se ddo, as consequéncias do racismo para nossa
sociedade, bem como estratégias para combaté-lo. Que levem as criangas a discutirem e
produzirem conhecimentos, atitudes, posturas e valores que eduquem quanto a pluralidade
étnico-racial.

Por este motivo, baseando-me nos pressupostos tedricos do Letramento Racial Critico,
da Interculturalidade Critica e da Decolonialidade, que apontam para a necessidade de
refletirmos sobre 0 modo como a raga e 0 racismo impactam na subjetividade de negros e
brancos, nas identidades sociais e culturais em diversas esferas/ organizagdes da sociedade civil,
gque muito tém contribuido para o avanco das discussdes sobre identidade racial, e tém
provocado mudangas significativas no contexto educacional, procedo ao compartilhamento de
experiéncias e saberes com professores dos anos iniciais da educagdo basica que buscam atuar
na perspectiva da educacéo antirracista, para identificar as possibilidades e desafios inerentes a
efetiva implementacdo da Lei n® 10.639/2003, bem como viabilizar modos de fazer a partir de
um olhar critico sobre a literatura afro-brasileira para a infancia.

Assim, busco compreender como ocorrem as experiéncias docentes no que se refere a
educacdo para as relacdes étnico-raciais a partir do olhar e das vozes dos participantes da
pesquisa, para identificar de que maneira os livros de literatura infantil podem ser um
instrumento de representatividade da crianca negra e na luta antirracista.

Enquanto espaco socializador, a escola basica se constitui como um lugar essencial para

a formacdo de individuos e coletividades. Contudo, o sistema educacional brasileiro é heranca
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de uma sociedade construida historicamente sobre concepcdes racialistas, de carater
eurocéntrico, que ensina aos negros desde muito cedo que para ser aceito € preciso negar-se
(GOMES, 2005). Neste sentido, ao compreender que a identidade racial branca ainda é
normativa em nossa sociedade e que os valores inscritos na literatura, na memoria, na religido
e nos modos de ser e de saber negros sdo constantemente silenciados e ignorados, é fundamental
refletir sobre a representatividade negra e a¢Ges para a promocao de uma educacdo antirracista.

A construcdo da identidade do individuo inicia-se na sua infancia e vai passar,
inevitavelmente, pelos referenciais que forem a ele apresentados e com os quais ira se deparar
ao longo de sua vida. Sejam positivos ou negativos (GOMES, 2005; HALL, 2011). Portanto, a
crianca negra precisa se ver como negra, aprender a respeitar a imagem que tem de si e ter
modelos que confirmem essa expectativa. Neste sentido, esta pesquisa trabalha com o seguinte
problema: de que maneira os livros de literatura infantil podem ser um instrumento de
representatividade da crianca negra e na luta antirracista?

Uma vez que a literatura faz parte do universo infantil e permite uma interagéo rica com
as criancas em varios aspectos, favorecendo seu desenvolvimento cognitivo, intelectual,
emocional e social, sugiro-a como cerne de minha pesquisa, ressaltando a importancia da
representatividade para a construcao da identidade racial e da autoestima de criangas negras nos
anos iniciais.

A partir do problema de pesquisa apresentado, a fim de elucida-lo tragou-se como
objetivo geral analisar a construgdo de um produto educacional junto a professores que atuam
em turmas dos anos iniciais na rede publica e/ou privada de ensino no estado do Rio de Janeiro,
que contribua para a constru¢do da identidade racial de criancas negras e fomente reflexdes
acerca da educacdo para as relacGes étnico-raciais.

No que tange aos objetivos especificos, o estudo propde:

a) Diagnosticar o repertério literario, as concepces e as experiéncias de docentes dos
anos iniciais a respeito da literatura infantil afro-brasileira em sua pratica profissional
diaria, além do conhecimento acerca da Lei n® 10.639/2003 por meio da aplicacdo de
um questionario online de inscricéo;

b) Discutir, em um curso oferecido pela pesquisadora, a importancia da utilizacdo de
livros de literatura infantil com protagonistas negros, escritos por autores(as)
negros(as), para a desconstrugdo do padréo colonizado presente em muitos titulos

literarios e para o reconhecimento de meninas e meninos negros;
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¢) Elaborar um e-book com sugestbes de livros de literatura infantil afro-brasileira e
propostas de atividades que contribua para a construcao e valorizacao da identidade
racial de criancas negras, bem como fomente reflexdes acerca da educacdo para as
relacOes étnico-raciais;

d) Avaliar, por meio do questionédrio de avaliacdo do curso, as contribuigdes das
discussdes feitas no curso para uma préatica pedagogica que contemple a educacéo

para as relacOes étnico-raciais e a valorizacdo da identidade racial da crianca negra.

Ao tratar da literatura infantil e sua relacdo com a construcédo da identidade racial da
crianca negra, o estudo procura levantar algumas questdes a serem respondidas ao longo de sua
realizacdo: Qual o repertorio literario, as concepgdes, as experiéncias de docentes dos anos
iniciais a respeito da literatura infantil afro-brasileira em sua pratica profissional diaria, € 0
conhecimento que possuem acerca da Lei n® 10.639/2003? Como os livros de literatura infantil
com protagonistas negros e de autoria negra contribuem para a desconstru¢do do padrédo
colonizado presente em muitos titulos literarios, para o (re)conhecimento e construcdo da
identidade racial de meninas e meninos negras/os? De que forma um e-book com sugestfes de
livros de literatura infantil afro-brasileira e propostas de atividades contribui para a construgéo
e valorizacdo da identidade racial de criancas negras, bem como é capaz de fomentar reflexdes
acerca da educacdo para as relacGes étnico-raciais? Em que medida as discussoes feitas no curso
proposto permitem a conscientizacdo docente em prol de uma pratica pedagodgica que
contemple a educacdo para as relacdes étnico-raciais e a valorizacdo da identidade racial da
crianga negra?

Considerando que ensino da cultura africana e dos afrodescendentes € uma demanda
contemporanea no Brasil, quer por forca da Lei n°® 10.639/2003, incluida no curriculo da
educacao basica, quer por desejo e/ou necessidade, a literatura parece atender a essa exigéncia
crescente. Conforme apontam Debus (2017) e Gomes (2017), a literatura infantil ¢ um
importante suporte de reflexdo e debate sobre questdes diversas, inclusive étnico-raciais,
possibilitando, ao mesmo tempo, contribuir para formacao de leitores criticos, para a construcéo
da identidade racial negra de meninas e meninos, e construir sentidos de pertencimento
identitario a esse grupo étnico-racial.

Desse modo, é vista como um dos caminhos possiveis no contexto infantil brasileiro
para desconstruir a ndo existéncia ou existéncia negativa da estética e corporeidade africana e

afrodescendente, colocando a presenca da ancestralidade africana inscrita nos corpos negros
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como motivo de orgulho, como empoderamento ancestral, recolocando o negro e a negra no
lugar da estética e da beleza (GOMES, 2017).

A literatura infantil afro-brasileira € um dos vieses de trabalho cultural, politico e social
de afirmacdo identitéria racial do ser negro e, consequentemente, para a promocao da escola
como espaco de equidade (DEBUS, 2017). E, portanto, uma grande possibilidade de discussdo
contra-hegemdnica nos anos iniciais da educacéo basica por meio de praticas de letramentos de
(re)existéncia e desconstrucdo do padrao colonizado.

Vivemos em uma sociedade marcada pelo racismo estrutural. No entanto, as discussoes
em torno das questdes étnico-raciais que até bem pouco tempo eram ignoradas e silenciadas,
tém ganhado forca, maior adesdo e visibilidade. Num pais historicamente racista como 0 nosso,
embora estejamos muito longe de um ideal, pautas de defesa dos direitos de individuos e grupos
que durante séculos foram marginalizados buscam atender a demanda das questfes raciais.

Ao longo dos anos, algumas politicas em prol da igualdade racial tém sido
desenvolvidas, a exemplo da Lei n® 10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade do Ensino da
Histdria e da Cultura Afro-Brasileira na educacdo basica das redes publica e particular, e a
incluséo do dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia Nacional da Consciéncia
Negra. Ademais, evidencia-se que nos Gltimos anos houve multiplicacdo da publicacéo de livros
concernentes as questdes étnico-raciais e um numero relativamente maior de autores se
debrucando sobre o tema.

Embora tenha havido mudangas na representacédo de personagens negras em publicacfes
literarias mais recentes e que a producéo literaria infantil e juvenil na dimensao das relaces
étnico-raciais esteja cada vez mais recebendo obras que tratem da tematica, ja possuindo um
acervo bem interessante, os negros ainda aparecem de forma timida na literatura, sendo eles a
minoria. Ressalto que ao longo da constru¢do do “Clube de Leitura” com minha turma ainda
percebi certa dificuldade em encontré-los em livrarias fisicas, como ja mencionado.

Outra questdo importante a ser pontuada € que ndo necessariamente a representacao de
uma personagem negra nos livros de literatura infantil garantira a nocao de reconhecimento e
pertencimento étnico-racial, tampouco a construcdo e afirmacéo da identidade racial negra.

Isso dependera, em grande medida, da selecéo critica dos titulos e do trabalho a ser
desenvolvido. Alguns, por exemplo, podem ser bastante questionaveis pelo fato de ndo terem
conseguido escapar de uma perspectiva branca. Assim, “Conhecer a produgao literaria para
criangas e jovens que tematize a cultura africana e afro-brasileira é de fundamental importancia

para pensar a formacao de leitores-cidaddos e uma sociedade antirracista” (DEBUS, 2017, p.
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111), desfazendo ideias enraizadas como aquelas que trazem 0s personagens negros em papeéis
de submiss&o.

Considerando a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e a necessidade de constante
reflexdo e debate sobre as relagdes étnico-raciais, dentro e fora do espaco escolar, essa pesquisa
se justifica a partir das dimensGes académica, profissional e social. Academicamente, é de
extrema necessidade a realizacdo de pesquisas que tratam do processo de construcdo identitaria
racial por meio da literatura infantil e que abordam as questdes raciais aliando-as as perspectivas
da Interculturalidade Critica, do Letramento Racial Critico e da Decolonialidade. Neste sentido,
foi realizado um levantamento bibliografico em trés bases de dados, em meados de agosto de
2020, a fim de verificar as producdes académicas com a tematica da literatura infantil na
educacdo para as relacdes étnico-raciais sob o viés da perspectiva apresentada.

As buscas foram realizadas no Portal de Periddicos e no Catalogo de Teses e
DissertacOes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e no
SciELO. No icone “busca por assunto” foram inseridos os seguintes termos-chave ligados a
tematica desta pesquisa: “literatura infantil”, “identidade racial”, “identidade negra”,
“interculturalidade critica”, “letramento racial critico” e “decolonialidade™, os quais foram
utilizados em diferentes combinagdes.

Como critérios de inclusdo definidos neste levantamento, elencou-se: 1) a presenca de
uma das combinac@es nos titulos ou nas palavras-chave das dissertacdes ou artigos; e 2) leitura
do resumo dos trabalhos selecionados no item anterior para verificagdo da relevancia
relacionada a proposta da pesquisa. Ressalta-se, no entanto, que as pesquisas encontradas sao,
majoritariamente, sobre a representacdo do negro na literatura ou andlises de titulos literarios.

No Portal de Periodicos da CAPES utilizou-se o refinamento revisado por pares, além
de publicagbes em lingua portuguesa realizadas entre os anos de 2015 e 2020. Foram
encontrados 18 trabalhos, dentre os quais apenas 3 apresentam alguma relagcdo com a tematica
da pesquisa: A representacdo do negro na literatura infantil brasileira (FARIAS, 2018);
Literatura negra infanto-juvenil: discursos afro-brasileiros em constru¢éo (PEREIRA, 2016);
O reconhecimento da identidade racial na educacéo infantil (QUEIROZ et al. 2018).

No Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES?, a busca priorizou as producdes
académicas em lingua portuguesa, publicadas entre os anos de 2015 e 2020 no contexto de
Mestrados Profissionais, em especial relacionadas aos anos iniciais da educagdo basica. Do

total de trabalhos encontrados, apenas dois dialogam em certa medida com a pesquisa: Leitura

! Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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literaria e protagonismo negro na escola: problematizando os conflitos étnico-raciais (SILVA,
2016); e Narrativas negadas: estratégias de resisténcia a discriminacdo planejada. (BRITO,
2017). Os termos-chave foram utilizados nas combinagdes conforme exemplificadas no quadro

abaixo, elaborado a partir do resultado dos resultados obtidos:

Quadro 1 — Dissertacgdes produzidas entre os anos de 2015 e 2020 no contexto de
mestrados profissionais

1 “literatura infantil”+ Dos 5 resultados encontrados, apenas o que se intitula Leitura
“identidade racial”+ literaria e protagonismo negro na escola: problematizando os
“decolonialidade” conflitos étnico-raciais (SILVA, 2016) parece se aproximar com

a proposta da pesquisa.

2 “identidade racial”+ Apenas 1 resultado foi encontrado: Narrativas negadas:
“decolonialidade” estratégias de resisténcia a discriminacdo planejada. (BRITO,
2017).
3 “literatura infantil”+
“identidade negra” Foi obtido 0 mesmo resultado da busca 1.

“literatura infantil”+

4 “identidade negra”+ Também foi obtido 0 mesmo resultado da busca 1.
“letramento racial critico”+
“decolonialidade”

“literatura infantil”+ Dos 34 resultados encontrados na busca, algumas pesquisas
5 “letramento racial critico”™+ apresentam a tematica racial, mas nenhuma delas esta relacionada
“decolonialidade” com literatura infantil.

"interculturalidade critica"+ Dos 3 resultados encontrados, embora abordem a identidade negra
"literatura infantil"'+ no contexto escolar, ndo estao relacionados aos anos iniciais nem
6 "identidade negra” a literatura infantil. Abordam a construcdo e reconstrucdo da
identidade negra dos docentes e discentes do 8° ano do Ensino
Fundamental, o discurso pedagégico e a presenca/auséncia do

negro nos livros didaticos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2020.

Observa-se a partir do quadro que, em algumas buscas, mesmo tendo sido utilizadas
combinag6es diferentes com os termos-chave, o resultado de producgdo académica produzida
foi o0 mesmo. O resultado foi ainda menor quando a busca priorizou pesquisas em que a

metodologia se pautasse na pesquisa-a¢do, como ocorre neste estudo. Deste modo, é possivel



28

constatar a necessidade de pesquisas que versem sobre as questfes raciais na perspectiva da
Interculturalidade Critica, do Letramento Racial Critico e da Decolonialidade, atreladas ao
periodo da infancia, tendo como ferramenta a literatura infantil e sendo delineada
metodologicamente pela pesquisa-acéo.

Profissionalmente, essa pesquisa pretende colaborar com a préatica docente sinalizando
possiveis caminhos e estratégias pedagdgicas que reverberam de maneira significativa no
(re)conhecimento da identidade racial das criancas negras para que elas se vejam de forma
positiva, se tornem mais preparadas para lidar com o combate ao preconceito e para que se
tornem possiveis agentes de transformacdo social.

Do ponto de vista social, adotar estratégias de superacdo ao racismo é uma questdo
fundamental considerando que a desigualdade é marcante em nossa sociedade e que, ainda hoje,
gera constantes casos de discriminacdo racial, inclusive dentro do prdprio espago escolar. Por
iss0, ha uma necessidade de pensar no desenvolvimento de a¢des para educar na perspectiva de
valorizacdo da identidade racial e, consequentemente, para a construcdo de uma sociedade
menos desigual e mais democratica. Assim, tanto a pesquisa quanto o produto educacional
proposto como resultado intentam contribuir para o alcance desse objetivo.

A escolha pelas perspectivas tedricas que orientam o estudo se justifica pela dimensao
critica, pelo potencial propositivo e desafiante no que diz respeito a (re)construgdo de acgdes
pedagdgicas inclusivas e dissolventes da tensdo conflitante entre igualdade e diferenca ainda
tdo presentes na sociedade. S&o conceitos que, embora possam ser estudados na sua
singularidade, conferem um sentido ainda maior quando entrelacados para atribuir significados
maiores no que tange ao uso literatura infantil na educacao para as relagdes étnico-raciais nas
praticas sociais, proposta dessa pesquisa.

O estudo sustenta-se a partir das contribui¢cdes de Stuart Hall, sobre as concepcdes de
identidade; Anibal Quijano, na sua abordagem acerca dos conceitos de Colonialidade e
Decolonialidade; Nelson Maldonado-Torres, sobre o processo de colonizagdo europeia, a
hierarquizacao racial e a colonialidade do poder; Catherine Walsh, na sua abordagem sobre o
conceito de Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial; Silvio de Almeida e Ramon
Grosfoguel, acerca da Colonialidade e as diversas faces do racismo; e Vera Maria Candau e
Nilma Lino Gomes, que dedicam seus estudos a Educacio para as Rela¢des Etnico Raciais.
Deste modo, séo discutidos o processo de colonizagdo europeia, a hierarquizacdo racial, a
colonialidade do poder e as diversas faces do racismo.

Cabe aqui destacar que alguns autores ndo concordam no que diz respeito ao conceito

de identidade, ora por ser tido como algo fixo, como é possivel observar em diversos textos,
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ora por ser considerado algo em construcdo, por se sedimentar ao longo da vida do individuo,
conforme definicdo de Stuart Hall, autor no qual essa pesquisa se pauta para trabalhar o conceito
de identidade. Assim, aqui também sera apresentado um pouco da proposta de Sandra Petit, a
respeito da Pretagogia, que trabalha com o conceito de pertencimento. Portanto, esta pesquisa
se move entre os dois conceitos: o de pertencimento, como sendo a movimentagdo entre a
emocao e a afetividade, da primeira sensacdo e dos primeiros sentidos que a crianga tem em
relacdo a tematica, e o de construcdo da identidade, porque nossa identidade esta em permanente
construcdo, nas mais diferentes etapas de vida.

No que diz respeito a perspectiva da literatura infantil afro-brasileira sdo utilizadas as
contribuicdes de Eliane Debus, e no que tange ao ensino a partir do Letramento Racial Critico,
Aparecida de Jesus Ferreira, que aborda sobre a Teoria Racial Critica (TRC) na educacéo. Ja
no que se refere a metodologia, quanto ao tipo da pesquisa e seu delineamento, serdo utilizadas
as contribuicbes de Gil e Thiollent. Quanto a geracdo de dados e posterior analise e
interpretacdo, serdo utilizadas as contribuicdes de Fairclough, que aborda a analise critica do
discurso.

Para melhor compreender o caminho percorrido nesta pesquisa e apresentar de forma
organizada as reflexdes desenvolvidas sobre pontos considerados fundamentais acerca do
debate sobre racismo no Brasil, esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos, para além da
introducdo, das considerac@es finais, das referéncias e dos anexos.

No capitulo 1 e explicitada a relacdo entre a colonialidade do poder e o racismo
estrutural, sdo apresentadas as varias dimensdes da colonialidade, 0 modo como ela impacta no
curriculo escolar e nas praticas pedagogicas dos anos iniciais da educacdo béasica, além da
perspectiva da decolonialidade, das contribuicdes do letramento racial critico, dos valores
civilizatorios e da pretagogia para decolonizacéo do curriculo escolar.

No capitulo 2 € apresentada a relacdo entre a luta antirracista e a Lei n°10.369/2003; a
literatura infantil afro-brasileira como uma estratégia de combate ao racismo; além das
possibilidades de ressignificacéo da identidade racial negra entre estudantes deste segmento de
ensino a partir da literatura infantil afrorreferenciada.

No capitulo 3 sdo apresentados, de forma detalhada, o contexto da pesquisa e 0s
procedimentos metodolégicos que a norteiam, tendo por base a pesquisa-agdo como uma
proposta de intervencéo didatica pedagdgica. Sdo explicitadas as etapas da pesquisa em campo,
bem como é apresentado o perfil de docentes que atuam nos anos iniciais. Além disso, sdo feitas
consideracdes sobre o perfil docente das/dos participantes do curso de extensdo oferecido, com

vistas a tecer sentidos na perspectiva da anélise critica do discurso.
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No capitulo 4 sdo feitas reflexdes sobre a literatura infantil e o enfrentamento do racismo
a partir das concepcdes e experiéncias de quem atua nos anos iniciais. E feito um mapeamento
dos critérios que esses docentes utilizam para a escolha dos livros a serem explorados com as
criangas no que diz respeito aos aspectos gerais, aspectos textuais, assunto, projeto grafico e
ilustracdes. Nesse capitulo também é feito 0 mapeamento do acesso e participacdo de docentes
em atividades de formacdo continuada sobre relagbes étnico-raciais com vistas a
implementacdo da Lei n® 10.639/2003, como especializacdo, capacitacdo, aperfeicoamento ou
extenséo.

No capitulo 5 é estabelecido um didlogo entre a atuacdo docente e as estratégias de
pratica antirracista a partir do relato das experiéncias vivenciadas no curso de formacéo
proposto; sdo apresentadas as percepgdes iniciais dos docentes sobre a identidade negra; além
de ser feita uma discusséo sobre a Lei n° 10.639/2003 e a formacé&o docente numa proposta de
ressignificacdo das discussdes e praticas sobre as questdes raciais. Também sdo discutidos 0s
desafios enfrentados na implementacédo efetiva da legislagdo mencionada e modos de tornar o
processo ensino-aprendizagem um meio para (re)educar as relagdes étnico-raciais, bem como a
importancia do olhar critico para a constru¢do de um acervo em sala de aula que contemple as
necessidades de uma perspectiva de pratica antirracista.

Por fim, no capitulo 6 sdo apresentadas as propostas de materiais antirracistas
elaborados no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, seus objetivos e modos de uso. Eles
constituem-se como produtos educacionais inerentes ao curso de mestrado profissional, sendo
um e-book com propostas de atividades elaboradas a partir de trés titulos e um calendario
antirracista com sugestdes mensais de livros de literatura infantil afro-brasileira.

Deste modo, nesta dissertacdo sdo discutidos o processo de colonizacdo europeia, a
hierarquizac&o racial, a colonialidade do poder e as diversas faces do racismo. E destacado o
modo como a luta dos movimentos negros resultou na legislacdo que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares; sdo discutidas suas possibilidades, desafios e impasses; as caracteristicas presentes
nas producdes literarias destinadas as criancas desde a década de 1970 por meio da abordagem
eurocentrismo — literatura infantil — antirracismo; as modifica¢6es nas producdes literarias a
partir dessa nova demanda; e as perspectivas de ressignificacdo da identidade racial negra entre

estudantes dos anos iniciais a partir da literatura infantil afro-brasileira.
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1 COLONIALIDADE E RACISMO ESTRUTURAL

)

“FE impossivel falar sobre a historia unica sem falar sobre poder.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

1.1 Modernidade, colonialidade e racismo

Historicamente, a discriminacdo incide sobre a populacdo negra por meio de uma
continua acdo no sentido de desvalorizar e estereotipar sua identidade racial, nas diversas
esferas sociais. Neste sentido, discutir a identidade racial negra € falar sobre relagcdes de poder,
conflitos demarcados pelo preconceito e discriminacéo, lutas por espacos de representagdo e
inclusdo, além das resisténcias da populagao negra.

Ao subalternizar e silenciar outras formas de conhecimento de povos e sociedades ndo
europeias, a colonialidade definiu as populacdes indigenas e povos africanos, por exemplo,
como inferiores. O padrdao de poder criado teve como eixo central a “raga”, ou a classificagao
da populagdo mundial sobre a ideia de raca, forjada com a descoberta e coloniza¢ao da América.
Atualmente, ainda presente no padrdo de poder mundial hegemdnico, esse movimento
colonizador possibilita a reprodugdo e a manutencdo das relagdes de dominagéo ao longo do
tempo, nas diversas esferas da vida social.

A colonialidade, como parte do projeto civilizatério da modernidade, pode ser
compreendida como um fenémeno histdrico e cultural que teve sua origem no colonialismo,
mas que se mostrou mais duradoura que ele préprio. Desse modo, ela manteve a logica das
relacdes coloniais de poder entre saberes e modos de vida que, com base na hierarquizagédo
territorial, racial, epistémica, cultural e de género, ainda produz subalternidade e suprime
conhecimentos, experiéncias e formas de vida daqueles/as que foram/sdo explorados/as e
dominados/as.

O racismo, em seus diferentes aspectos, conforme ja mencionado, remonta ao processo
de colonizacdo da América, claramente explicitado por Césaire (1978) em Discurso sobre 0
Colonialismo. Ele é enfatico ao afirmar que a colonizagdo foi um projeto muito bem
estruturado, no qual os diversos setores sociais como a medicina e a religido, por exemplo,

contribuiram para fundamentar e legitimar a superioridade europeia e a inferioridade dos
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demais povos. Portanto, a subalternizagéo, o silenciamento e a desumanizagéo da populacéo
negra faz parte da construcdo da modernidade capitalista.

Ao estabelecer uma relacdo entre a modernidade capitalista e 0 racismo, Césaire
evidencia a hierarquizacdo racial, a relativizacdo moral e o fato de ndo haver uma s voz para
romper com o siléncio que defenda os povos explorados, porque as altas ocupacdes trabalham
apenas para 0 bem-estar da burguesia. Assim, a modernidade originou uma humanidade
reduzida a monopdlios, uma sociedade movida pela necessidade essencial de producéo
econdmica, cujo grupo social que detém as prerrogativas torna-se possuidor do poder numa
I6gica na qual a Europa € vista como a grande civilizagdo e as ragas ndo-brancas séo inferiores.

Ainda no que tange as reflexdes acerca da colonialidade e racismo estrutural, ao tratar
sobre o processo de colonizagdo europeia, hierarquizacdo racial e a colonialidade do poder,
Anibal Quijano (2005; 2009) também aponta a estreita relacdo entre a dominacao exercida no
processo de colonizacdo e o estabelecimento de padrdo de poder mundial, que é uma das
caracteristicas da modernidade.

Para Quijano (2005), a codificacdo das diferencas entre conquistadores e conquistados
na ideia de raga, bem como a articulacdo de todas as formas historicas de controle de trabalho,
sdo dois processos histdricos que convergiram e se associaram na producdo desse
espaco/tempo. Além disso, estabeleceram-se como os dois eixos fundamentais do novo padrao
de poder, outorgando legitimidade as relacdes de dominagdo impostas pela conquista. O autor

tambem afirma que:

Tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, com constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de
dominacdo que se impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial foram
estabelecidas como instrumentos de classificagdo social béasica da populagéo.
(QUIJANO, 2005, p. 117)

Quijano (2005) apresenta a colonialidade como um produto resultante dos elementos
constitutivos e especificos do padrdo de poder, sendo sustentada na imposicdo de uma
classificacdo racial/étnica da populacdo mundial. Com origem na America (latina), a
classificacdo social € resultado da interdependéncia que se propagou ao redor do mundo
globalizado e delineou a logica de mercado dessa estrutura. Assim, a classificacdo social da
populacdo mundial a partir da ideia raca é um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder.

De acordo com Quijano (2009), a constituicdo da Ameérica (latina) e o despontamento
do poder capitalista consolidaram o que mais tarde foi chamado de Europa como eixo central
da prética de dominacgdo que marcou a modernidade e permanece até hoje. No decurso dessa
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evolucéo foi elaborado e formalizado um novo modo de produzir conhecimento, denominado
racional, aliado as necessidades cognitivas do capitalismo e que invalidava qualquer outra
perspectiva de conhecimento. Era o emblema da modernidade e agia, nesse sentido, como
ferramenta de justificativa das estruturas de poder vigentes e de naturalizagédo das relacdes de
colonialidade.

Quijano chama atencéo para o fato que a mentalidade eurocéntrica ndo é exclusividade
dos europeus ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do conjunto dos
educados sob a sua hegemonia, fator resultante do trabalho cognitivo de naturalizacdo das
relagGes de poder coloniais. Deste modo, cria-se 0 mito de que elas séo naturais de tal modo
gue ndo sdo sujeitas a questionamentos. O paradigma eurocéntrico de totalidade é o Unico
pensavel, “uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da dominagao colonial e
que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua
racionalidade especifica, o eurocentrismo” (QUIJANO, 2005, p. 117). Consolida-se entdo a
“concepcao de humanidade segundo a qual a populagédo do mundo se diferenciava em inferiores
€ superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e modernos”
(QUIJANO, 2009, p. 75).

Essas estruturas de dominacdo extrapolam limites fisicos e econdémicos, adentrando
campos como a cultura e o pensamento. Obviamente, os criadores desta concepgdo s&o 0S

dominantes. Nas palavras do autor,

O eurocentrismo levou virtualmente todo o mundo a admitir que numa totalidade o
todo tem absoluta primazia determinante sobre todas e cada uma das partes e que,
portanto, ha uma e s6 uma légica que governa o comportamento do todo e de todas e
de cada uma das partes. (...) Com efeito, 0 que o paradigma da totalidade permitiu
perceber na histoéria da existéncia social de gentes concretas foi, precisamente, o poder
como a mais persistente forma de articulacdo estrutural de alcance societal.
(QUIJANO, 2009, p. 83-84)

No sentido de aprofundar a discussdo sobre a colonialidade do poder consolidada,
Quijano propde um avanc¢o na direcdo de uma teoria historica de classificacdo social, que dé
conta de todos os aspectos das relacdes de exploracdo e poder coloniais, os quais se refletem
nas caracteristicas da vida em sociedade, como os modelos econdémicos, 0 racismo, a
colonialidade cultural e epistémica, a naturalizacéo de préaticas de dominacao, entre outros.

Ao tratar sobre as relagdes de poder, Quijano (2009) discute que sexo, idade e forga de
trabalho foram atributos para a classificacdo social. Em um dos pontos que o autor sistematiza
as implicacGes da colonialidade do poder no mundo capitalista, fica explicito o lugar que cabe

ao negro, inclusive na divisdo do trabalho, uma vez que a populagdo mundial foi classificada
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em identidades raciais e dividida entre os dominantes/superiores ou europeus, de um lado, e 0s
dominados/inferiores ou ndo-europeus, do outro, tendo sido a cor da pele definida como marca

racial mais significativa por ser mais visivel. Com isso,

(...) adjudicou-se aos dominadores/superiores ‘europeus’ o atributo de ‘raga branca’ e
a todos os dominados/inferiores ‘ndo-europeus’ o atributo de ‘ragas de cor’. A escala
de gradacéo entre 0 ‘branco’ da ‘raca branca’ e cada uma das outras ‘cores’ da pele,
foi assumida como uma gradacéo entre o superior e o inferior na classificacdo social
‘racial’. (QUIJANO, 2009, p. 107-108)

Na perspectiva de Anibal Quijano, “as relagdes de poder ndo sdo, e ndo podem ser, um
género de nichos estruturais pré-existentes pelos quais as pessoas sdo distribuidas, e que
assumem estas ou aquelas caracteristicas, e onde as pessoas se comportam ou devem comportar-
se harmonicamente” (2009, p. 101). Com ideias alinhadas a essa perspectiva, ao discutir as
dimens@es basicas da colonialidade e da decolonialidade, Maldonado-Torres (2019) sinaliza
para a necessidade de uma atitude decolonial, de posicionamento e argumentacdo criticos por
parte dos dominados, que privilegiam a préatica efetiva de transformacdo da realidade em
detrimento da colonialidade.

A partir de dez teses, o autor discute estratégias de oposicdo e mudangas em relacdo as
dimensGes coloniais, racistas e desumanizadoras. Para ele, € por meio do ativismo decolonial,
individual e coletivo, que o “condenado” poderd emergir como um pensador engajado, capaz
de ganhar a independéncia de seus dominantes e de construir um novo mundo no qual outros
mundos também sejam possiveis.

Maldonado-Torres (2019, p. 49) acredita que “o condenado precisa aproveitar a
multiplicidade de atividades, pensamento, criatividade, etc., e torna-los parte de estratégias e
esforcos para efetivamente descolonizar o poder, o saber e o ser”. Desta forma ele rompera com
a colonialidade em suas multiplas camadas de desumanizacéo, cujas principais dimensées sao
a colonialidade do saber, do ser e do poder, e cujo objetivo € manter o condenado em seu lugar

fixo, na condicdo de dominado. Contudo, o autor reforca que:

A decolonialidade, entretanto, ndo é um projeto da salvagdo individual, e sim um
projeto que aspira “construir o mundo do Ti”. O pensamento, a criatividade e a agdo
séo todos realizados ndo quando se busca reconhecimento dos mestres, mas quando
estendemos as maos aos outros condenados. S0 o0s condenados e 0s outros, que
também renunciam a modernidade/colonialidade, que pensam, criam e agem juntos
em varias formas de comunidade que podem perturbar e desestabilizar a colonialidade
do saber, poder e ser, e assim mudar o mundo. A decolonialidade €, portanto, ndo um
evento passado, mas um projeto a ser feito” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 50).
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As contribuigfes de Quijano e Maldonado-Torres apontam que a colonialidade, em seu
carater de padrdo de poder, acarretou profundas consequéncias para a constituicdo das
sociedades latino-americanas. Vista sob forma de dominacdo, se reproduz numa tripla
dimensdo: a do poder, do saber e do ser, que indicam modos especificos de exploragédo e
controle. Consoante 0s autores, portanto, sdo nessas trés instancias que as relagOes de
exploracdo, dominacdo e conflito estdo ordenadas.

Enquanto a dimensdo do poder refere-se ao controle da economia e das relagdes de
autoridade, a dimensdo do saber representa o controle da subjetividade e do conhecimento. Por
sua vez, a dimensdo do ser compde o controle das identidades e das praticas cotidianas.
Contudo, ao aprofundar a discussdo sobre colonialidade e analisar suas diferentes faces do
poder, Walsh (2009) afirma haver também uma pouco considerada, mas que se enlaca com as
outras trés: a dimensdo cosmogdnica ou da natureza, relacionada a existéncia das comunidades
afrodescendentes e indigenas, no sentido de “anular as cosmovisoes, filosofias e religiosidades,
principios e sistemas de vida, ou seja, a continuidade civilizatoria das comunidades indigenas e
as da diaspora africana” (WALSH, 2009, p. 15).

Militante envolvida nos processos de lutas por justica, transformacao social, que possui
uma longa histéria de acompanhamento de movimentos indigenas e afrodescendentes, para a
autora, essa € uma forma de desumanizacéao, negacao e destruicdo do ser e de sua coletividade,
particularmente no que diz respeito aos descendentes africanos. Conhecida como pedagoga da
decolonialidade, Walsh questiona a centralidade do pensamento hegeménico eurocéntrico e o
que chama de “recolonialidade”, uma colonialidade velada que se esconde por trds de um
discurso multiculturalista. Para a ela, “a colonialidade do poder se encontra em pleno processo
de reacomodacdo dentro dos designios globais ligados a projetos de neoliberalizacdo e das
necessidades do mercado” (WALSH, 2009, p. 16).

No sentido de intervir nessa “recolonialidade”, Walsh aponta para a necessidade de ler
criticamente o mundo e da realizagdo de um trabalho politico-pedagdgico e pedagogico-politico
que oriente para o0 questionamento, transformac&o e intervencao na sociedade sob a perspectiva
da decolonialidade. Desse modo, a autora aponta a Interculturalidade Critica como um projeto
politico, social, episttmico e ético de emancipacdo para construir uma nova humanidade,
tornando visiveis as causas das diferencas sociais e culturais por meio de um discurso de critica
social.

Ao falar sobre direitos humanos, educacgéo e interculturalidade, Candau (2008) aponta
as tensdes entre igualdade e diferenca, aléem de assinalar alguns desafios considerados

relevantes para trabalhar essa inter-relacdo no contexto em que estamos vivendo. Assumindo-
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se numa perspectiva intercultural, a autora sinaliza que num mundo marcado por uma
globalizacao neoliberal, excludente e com pretensdes monoculturais, é evidente a problematica
da igualdade e dos direitos humanos.

Para Candau “todos estamos de acordo em afirmar que os direitos humanos sdo uma
construcdo da modernidade e que estdo profundamente impregnados com 0S processos, 0S
valores, as afirmacdes que a modernidade propds/propde, legou-nos e continua instigando-nos
arealizar” (2008, p. 46). Neste sentido, questiona a universalidade da forma como foi construida
e evidencia a necessidade de que essa questdo seja ressignificada, ampliando a importancia dos
direitos coletivos, culturais e ambientais.

Diante dessa problematica, Candau alinha-se a perspectiva do soci6logo portugués
Boaventura Sousa Santos, para o qual, “enquanto forem concebidos como direitos humanos
universais em abstrato, os Direitos Humanos tenderéo a operar como um localismo globalizado
e, portanto, como uma forma de globalizacdo hegemdnica” (SANTOS, 2006, p. 441-442).
Candau explicita que, na concepcao de Santos, os direitos humanos deveriam passar por um
processo de reconceitualizacdo, supondo algumas premissas de articulacdo entre igualdade e
diferenga ou a “passagem da afirmagao da igualdade ou da diferenga para a da igualdade na

diferenga” (CANDAU, 2008, p. 49). A autora afirma que:

Né&o se trata de, para afirmar a igualdade, negar diferenca, nem de uma visao
diferencialista absoluta, que relativize a igualdade. A questdo esta em como trabalhar
a igualdade na diferenga, e ai é importante mencionar o que Santos (2006) chama de
0 novo imperativo transcultural, que no seu entender deve presidir uma articulacéo
p6s-moderna e multicultural das politicas de igualdade e diferenga: “temos o direito a
ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza” (idem, p. 462). E nessa dialética entre
igualdade e diferenca, entre superar toda a desigualdade e, a0 mesmo tempo,
reconhecer as diferengas culturais, que os desafios dessa articulagdo se colocam. Essa
perspectiva supde discutir as diferentes concep¢es do multiculturalismo presentes
nas sociedades contemporaneas. (CANDAU, 2008, p. 49)

A partir das contribuicbes de Candau (2008) em didlogo com Santos (2006),
compreende-se que o direito a igualdade deveria ser, na verdade, um direito a diferenca, de
modo que se por um lado é preciso reconhecer as diferencas, é também fundamental um olhar
de igualdade e reconhecimento dos direitos da multiplicidade de culturas. Neste sentido, torna-
se necessaria a implementacdo de politicas de identidade que reconhecam as diferencas e
garantam visibilidade e empoderamento as culturas marginalizadas ou excluidas pela
modernidade. Torna-se necessaria uma educacdo para o reconhecimento e respeito ao outro,

que rompa com o universo de preconceitos e discriminagdes.
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A estreita relacdo entre as questdes raciais e 0s interesses do mercado é uma das
caracteristicas da modernidade capitalista, diretamente ligada a construcdo e permanéncia do
racismo. Deste modo, é possivel concluir que o racismo ndo pode ser visto somente como uma
questdo cultural ou fato isolado, mas faz parte de uma estrutura social que envolve todas as
dimensdes da vida individual e coletiva.

Silvio de Almeida (2019), jurista, filésofo e um dos maiores intelectuais
contemporaneos, aponta que a sociedade ndo pode ser compreendida sem 0s conceitos de raca,
de racismo e suas terriveis consequéncias. Ele defende a tese central de que o racismo é sempre
estrutural, um elemento integrante da organizacdo econémica e politica da sociedade, que se
naturalizou, nas relacdes interpessoais e na dindmica das instituicdes. Aqui, € oportuno

esclarecer os conceitos de raga e racismo. Conforme esclarece o autor,

Raca ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido estd inevitavelmente atrelado as
circunstancias historicas em que é utilizado. Por tras da raca sempre ha contingéncia,
conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito relacional e histérico.
Assim, a historia da raga ou das ragas é a historia da constitui¢do politica e econdmica
das sociedades contemporaneas (ALMEIDA, 2019, p. 18)

Apreendido o conceito de raga, Almeida (2019, p. 22) define racismo como “uma forma
sistematica de discriminacdo que tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de
praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam”. Embora haja relagdo do racismo
com preconceito e discriminagao, também associados a ideia de raga, enquanto o racismo é um
fendbmeno sistémico, o preconceito externaliza-se como um julgamento baseado em
esteredtipos acerca de individuos pertencentes a um determinado grupo racializado, que pode
resultar em préticas discriminatorias ou ndo. A discriminagdo, por sua vez, € um tratamento
diferenciado atribuido a membros de grupos racialmente identificados, praticada de forma
direta ou indireta e traz como consequéncia a estratificacdo social (ALMEIDA, 2019).

Feitos esses esclarecimentos e visto que o racismo estd entranhado nas estruturas de
poder, € possivel afirmar que atinge somente aos grupos étnico-raciais subalternizados, que séo
0s que sofrem com a opressdo sistémica em relacdo ao grupo dominante, cujo fenétipo, a cor
da pele e as préticas culturais sdo dispositivos que mantém a segregacdo. Com efeito, os negros
tornam-se produto do racismo. O autor afirma ainda que, no que tange os debates sobre a
questdo racial, é possivel apresentar alguns contornos do racismo: individualista, institucional

e estrutural. Alem disso, ele também o explicita perpassando pelas suas dimensdes historica,
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politica, ideol6gica, econbmica e juridica, apontando o racismo como o grande obstaculo de um
projeto de nacéo.

A concepcéo do racismo individualista apresenta o viés patoldgico, comportamental e
“irracional” revelado por aquele que o pratica, que pode ser de carater individual ou coletivo, a
ser combatido no campo juridico. Ou seja, sdo atitudes que coagem, acusam ou humilham com
base nas convicgdes de uma pessoa em especifico. “Sob este angulo, ndo haveria sociedades ou
institui¢des racistas, mas individuos racistas, que agem isoladamente ou em grupo”
(ALMEIDA, 2019, p. 26).

O racismo, segundo a concepcdo institucional, ndo se resume a comportamentos
individuais, mas como resultado do funcionamento de organiza¢des numa dindmica em que se
observa a presenca massiva do grupo hegemdnico que trabalha para fortalecer e manter a
hegemonia racial no poder e confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios a

partir da raca. Assim,

A desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa da a¢do
isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as
instituicbes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam
mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e econdmicos.
(ALMEIDA, 2019, p. 28).

Nessa forma de racismo vemos o dominio do grupo formado por homens brancos em
instituicOes do legislativo, judiciario, executivo, nas reitorias das universidades e nas grandes
corporagdes. Almeida salienta ainda que, uma vez que as instituigdes sao lugar de producéo de
sujeitos, é necessario haver medidas de “corre¢do” dos mecanismos institucionais. Como
exemplo temos as acOes afirmativas que propdem aumentar a representatividade de minorias
raciais no sentido de alterar sua logica interna.

Ao tratar sobre o conceito de racismo estrutural, o autor esclarece que as instituicdes
somente sao racistas porque a sociedade também o €, ou seja, decorre da propria estrutura social,
do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, que validam a autopreservacao entre brancos e a manutencdo de privilégios. Nas
palavras de Almeida (2019, p. 32), “as institui¢des sdo apenas a materializagdo de uma estrutura
social ou de um modo de socializagdo, com 0 racismo como um de seus componentes
organicos”. Entende-se, neste sentido, 0 racismo como uma regra e ndo como excegdo e, por
isso, o0 autor reforca a importancia de que sejam pensadas medidas que ndo apenas coibam o
racismo individual e institucional, mas que propicie mudangas profundas nas rela¢Ges sociais,

politicas e econdmicas.
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Com essa mesma perspectiva, ao fazer uma andlise da conjuntura do sistema-mundo
capitalista/patriarcal/ocidental-céntrico/cristdo-céntrico/moderno/colonial, Grosfoguel (2019)
argumenta sobre o papel a ser desempenhado pelos movimentos sociais decoloniais, no sentido
de ndo se restringir a dimensdo econdmica, mas conferir centralidade as dimensdes de raga,
género, religiosas, epistémicas, politicas, pedagodgicas etc., como oportunidade para reinventar
uma “outra civilizacao”.

O autor salienta que o racismo ndo é uma ideologia ou superestrutura derivada das
relacBes econdmicas, mas um principio organizador do capitalismo mundial ou uma légica
resultante da colonialidade, que estrutura todas as configuracdes sociais e relagdes de
dominacdo (intersubjetivas, identitarias, sexuais, laborais, de autoridade politica, pedagdgicas,
linguisticas, espaciais etc.) da modernidade entre superiores e inferiores.

Grosfoguel (2019, p. 60) esclarece que “a modernidade ndo existe sem a colonialidade;
elas séo duas caras da mesma moeda, e 0 racismo organiza a partir de dentro todas as relacdes
sociais e hierarquias de dominacdo da modernidade”. Assim, ela ndo é um projeto
emancipatorio como grande parte do pensamento eurocéntrico faz parecer, mas um projeto
civilizatério que produz um mundo onde somente um Unico mundo é possivel, o das

civilizagOes europeias, silenciando “outras” formas de conhecer, ser ¢ estar no mundo.

1.2 As vérias dimensfes da colonialidade, o impacto no curriculo escolar e nas préaticas

pedagdgicas dos anos iniciais

Embora a proposta da pesquisa ndo tenha como foco travar uma discussdo sobre o
curriculo escolar, é inevitavel ndo dialogar sobre ele uma vez que a colonialidade, em suas
varias dimens@es (ser, saber e poder), impactam na educacdo e nas praticas pedagogicas,
consolidando modelos hegemonicos, quer seja pelo processo de formacéo pelo qual grande
parte dos docentes passou — e ainda passa —, quer seja pelo ndo questionamento e perpetuacao
daquilo o que j& esta posto.

Nos curriculos e praticas escolares, a articulagdo entre os conceitos de colonialidade do
poder, do saber e do ser também se faz presente por meio da invisibilizagdo e subalternizacdo
dos sujeitos negros, da manutencdo das formas hegemdnicas de conhecimento, da negacao
sistematica do ser e da historia do individuo pertencente a esse grupo étnico-racial. Assim,
mantém a dimensdo econdmica-politica das herancas coloniais, atuam na producdo de

conhecimento e refletem diretamente na construcdo da subjetividade e nas relagOes
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interpessoais, que possuem como base a exploracdo e dominagdo, por meio da negagéo do
legado intelectual e histdrico dos sujeitos negros.

Resultado de uma imposic¢ao de poder e de dominagéo, a colonialidade consegue atingir
a subjetividade de um povo, ou seja, a concep¢do do ser humano enquanto individuo e
coletividade de tal maneira que, mesmo com o fim do dominio colonial, seus impactos ainda
persistem. Gomes (2019) nos lembra que nesse processo ha espacos e instituicdes sociais, como
as escolas de educacdo basica nos quais a colonialidade atua por meio dos curriculos de modo
tdo enraizado que, muitas vezes, ndo € percebida sequer por estudiosos da educacao.

Dentre o0s possiveis sentidos e significados do termo curriculo, tendo em vista 0s mais
diversos contextos no qual pode estar inserido, no campo educacional alude ao conjunto de
conteldos de um curso escolar ou universitario. Assim, sdo as ementas dispostas por cada
instituicdo, considerando as orientacGes de documentos oficiais que vao desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), passam pelos Parametros,
Diretrizes e Orientag¢6es Curriculares, até chegar a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), legislacao em vigor.

Todavia, o curriculo escolar ndo pode ser visto como um mero dispositivo pelo qual as
instituicdes e docentes organizam os contetdos envolvidos nos processos de ensino e da
aprendizagem, ou seja, 0s saberes necessarios a uma determinada formacao. Estudos realizados
nesta area permitem identificar que, levando em conta 0s processos historicos de sua
construcdo, ele buscou formar identidades sociais de modo a atender aos interesses do mercado
de trabalho em detrimento de cidadaos questionadores e capazes de interferir na sociedade em
que vivem (SILVA, 2006).

Conforme apontam Moreira e Silva (2002), se analisado por abordagens socioldgicas,
politicas e epistemoldgicas, nele sdo reconhecidas relagdes de poder. Isso implica expor que, a
partir de sua compreensdo enquanto produto social e cultural, “o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas”, assim como “produz identidades individuais e sociais
particulares” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 8). Além disso, “¢ um terreno de producao e de
politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de criacdo e
recriagdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 28).

Considera-se, portanto, que é um projeto politico de uma cidadania desejada, planejado
a partir de intencionalidades do sistema moderno/colonial, cujos principios visam o dominio e
a conducéo de estudantes a reflexdes e ac¢Oes estabelecidas como padrdes a serem seguidos,
além dos papéis a desempenhar. Tendo sido construido a partir de relacdes sociais desiguais,

envolve relagGes de poder. Todavia, a depender do que nele se propde, pode ser um terreno
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propicio tanto para a manutencgéo das relacfes de poder quanto para a transformacéo e, portanto,
nas mudancas sociais.

Nessa perspectiva, cabe salientar aqui que Gramsci (1982, p. 117-118) nos chama
atengdo para os tipos de escola que a civilizagdo moderna foi criando, paulatinamente, para
atender as suas necessidades. Assim, se por um lado tem-se a escola que ele denomina
“humanista” ou classica, destinada a desenvolver os sujeitos (dirigentes e especialistas)
integralmente, considerando a cultura geral, o poder fundamental de pensar e de saber se
orientar na vida, por outro, foi-se criando todo um sistema de escolas particulares de diferentes
niveis, voltadas aos ramos profissionais, ou seja, para a formacéo técnica da classe trabalhadora.

Ainda em 1982, Gramsci ja afirmava que “a crise escolar que hoje se agudiza liga-se
precisamente ao fato de que este processo de diferenciacdo e particularizacdo ocorre de um
modo cadtico, sem principios claros e precisos, sem um plano bem estudado e conscientemente
fixado (p. 118)”. Como consequéncia, tem-se a constatacao de que parte da formacao necessaria
para que os sujeitos que correspondem a parcela majoritaria da sociedade compreendam seu
lugar no mundo e lhe permitam refletir e posicionar-se criticamente sobre ele, € negada.

Trazendo esse apontamento para os dias atuais e, tendo em vista a legislagdo mais
recente que rege o curriculo da educacdo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular?
(BNCC), considerando seu carater formativo de aprendizagens essenciais que os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas da educacdo basica e a énfase na preparacdo para o
mercado de trabalho, ndo se descarta a possibilidade do reforco da separacéo entre dominantes
e dominados, perpetuando assim o histérico cenario de desigualdade que incide sobre a
sociedade brasileira.

O curriculo nédo é neutro. Ndo ha neutralidade na escola de qualquer contetido que dele
faca parte, pois “no acontecimento singular e Unico da existéncia, ¢ impossivel ser neutro”
(BAKHTIN, 1997, p. 143). H& que se pensar, deste modo, em seu impacto no campo da
subjetividade. Ele desempenha um papel fundamental na maneira como a escola interfere no
processo de formacéo da identidade dos sujeitos. Assim, conforme Carvalho e Castro (2017, p.

136) salientam,

Diante da produgao de prescri¢des curriculares, o indispensavel é trazer a tona “quem

LEINT3 LEINT3

produz”, “para quem produz”, “o que produz” ¢ “o que se quer quando produz”.

2 A BNCC nio é ser curriculo. Ou pelo menos ndo deveria ser, mas muitas vezes acaba se tornando. A BNCC é
um programa politico, uma referéncia obrigat6ria, mas ndo é o curriculo. Conforme aponta 0 MEC, a Base
estabelece 0s objetivos que se espera alcancar e o curriculo define como alcangar os objetivos. As redes de ensino
tém autonomia para elaborar ou adequar os seus curriculos de acordo com o estabelecido na Base, assim como as
escolas tém a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-los aos seus projetos pedagogicos.
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Ou ainda, em outras palavras, apontar claramente as relacbes de poder que
estabelecem os contetidos tomados como validos, assim como o conhecimento a ser
valorizado e ensinado, nas escolas, como verdadeiro.

Por isso, ocupa um espaco importante nas discussdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem, na capacidade de atuar na reproducdo e perpetuacdo de diversas formas de
discriminacdo, bem como na manutengdo das desigualdades tendo em vista que é usado “como

o instrumento por exceléncia do controle social que se pretendia estabelecer” (MOREIRA;

SILVA, 2002, p. 10). Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995, p. 136),

O curriculo ndo se restringe a transmissao de conteldos, ideias e abstracdes. Ele diz
respeito a experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos concretos,
imersos nas relagdes de poder. O curriculo pode ser considerado como uma atividade
produtiva, € um processo de producdo que pode ser visto em dois sentidos: 1) em suas
acoes (aquilo que fazemos) e 2) em seus efeitos (0 que ele nos faz). [ ... ] O curriculo
é também um discurso que, ao corporificar narrativas particulares sobre o individuo e
a sociedade, participa do processo de constituicdo de sujeitos. [ ... ] As narrativas
contidas nos curriculos explicita ou implicitamente corporificam nogdes particulares
sobre conhecimento, formas de organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos
sociais, sobre a sexualidade. Essas narrativas sdo potentes. Elas dizem qual
conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer sdo validas e
quais ndo o sdo, 0 que é certo, o que € errado, o0 que é moral, o que é imoral, o0 que é
bom e o0 que é mau, o que é belo e o que ¢ feio, quais vozes estdo autorizadas a falar
e quais ndo o sdo.

Para o autor, por meio do curriculo sdo veiculadas ideias que transmitem uma visdo do
mundo social diretamente relacionadas aos interesses dos grupos situados numa posicao de
vantagem na organizacdo social. Por este motivo, o aspecto ideoldgico deve ser considerado

nas discussoes sobre curriculo.

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacio e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relagBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais. (SILVA, 1996, p.
23)

Ao discutir as teorias sobre curriculo, Tomaz Tadeu Silva (2010, p. 148) afirma que
transmite a ideologia dominante e contribui para a reproducao da sociedade, de modo que “as
diferentes classes sociais aprendem quais Sao seus respectivos papeis nas relacdes sociais mais
amplas [...]. H4 uma conexao estreita entre o codigo dominante do curriculo e a reproducédo de
formas de consciéncia”. Portanto, ele colabora com a reproducao do racismo em suas diferentes

dimensoes.
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O campo de pesquisas realizadas em torno do curriculo é vasto e variado, com cenario
denso de debates e discussdes. Contudo, aqui ndo se tem como objetivo aprofundar os estudos
sobre a historia da educacdo, j& que a abordagem utilizada nesta pesquisa tem um recorte
relativamente mais recente. Assim, tomando por base o corpus deste estudo, considera-se
oportuno apresentar um panorama, ainda que ndo aprofundado ou detalhado, de como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei n° 9.394/1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCNEB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) colocam suas propostas
especificamente para as questdes étnico-raciais e para o enfrentamento do racismo.

Ao realizar um comparativo entre os documentos € possivel verificar que, embora (e em
certa medida) sejam preconizadas propostas comprometidas com relagdes étnico-raciais, o que
neles é prescrito, por si s6, ndo da conta de promover igualdade racial tendo em vista que,
maioria das vezes, suas orientacdes ndo se efetivam no dmbito escolar pelos mais diversos
motivos.

Assim, se por um lado a LDBEN apresenta em sua proposta um ensino ndo tdo somente
para a qualificagdo para o mundo do trabalho, mas sobretudo voltado para a cidadania e alguns
elementos para a promocéo da equidade social, racial e pluralismo de ideias, por outro verifica-
se que, apesar de levar em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia, aponta apenas o
ensino da Histdria do Brasil como aquele a quem cabe essa responsabilidade.

Além disso, cabe destacar que mesmo sendo reformulada, a LDBEN continuou a
atender apenas as pautas de carater universalista do Movimento Negro3, e néo as reivindicagGes
com vistas a atender as demandas especificas da grande massa da populacdo negra. Ha de se
destacar ainda a grande lacuna entre as determinacdes curriculares, a acao docente e 0s proprios
livros didaticos, conforme pode ser verificado na mencdo feita em documento orientador

curricular publicado um ano depois da LDB, sobre a disseminacdo na escola de

um Brasil sem diferencas, formado originalmente pelas trés racas - o indio, o branco
€ 0 negro - que se dissolveram dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida
nos livros didaticos, neutralizando as diferencas culturais e, as vezes, subordinando
uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepcdo de cultura uniforme,

3 Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizagio e articulagio das negras e dos negros
politicamente posicionados na luta contra o racismo, bem como 0s grupos culturais e artisticos com o objetivo
explicito de superacéo do racismo e valoriza¢do da histéria e da cultura negras no Brasil (GOMES, 2019, p.224).
De acordo com Domingues (2007), a trajetéria do Movimento Negro se articula com os diferentes momentos
histéricos, avancos, contradi¢des e rupturas que caracterizaram a luta antirracista no Brasil.
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depreciando as diversas contribuicdes que compuseram e compdem a identidade
nacional. (Brasil, 1997, p. 25).

A Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), que alterou os artigos 26 A e 79 B da LDBEN
(Lei n®9.394/1996) e posteriormente sofreu alteragéo pela Lei n® 11.645/2008 (BRASIL, 2008),
foi a primeira no ambito educacional que de fato apresentou forte enfrentamento ao racismo, a
discriminacgéo e ao preconceito, ao determinar que as instituicdes escolares introduzissem, no
curriculo de todos os niveis de educagdo formal, o ensino sobre a historia e cultura afro-
brasileira e africana, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a historia do Brasil, devendo ser ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar.

Os PCNs, por sua vez, sdo as diretrizes elaboradas e publicadas em dez volumes com o
objetivo de, embora de forma ndo obrigatoria, orientar e nortear educadores a partir da
normatizacéo de alguns fatores fundamentais concernentes a cada disciplina, abrangendo tanto
as instituicbes escolares da rede publica quanto da rede privada, conforme o nivel de
escolaridade.

Com distribuicdo pelo Ministério da Educacéo, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (BRASIL, 1997) definem a pluralidade cultural como tema transversal, dedicando-lhe
parte do décimo volume do conjunto. Certamente, esse fato se deve as intervengdes, empenho
e iniciativas do Movimento Negro em colocar o tema a mesa de discussao da Educacéo no pais,
de modo a contemplar, mesmo que de forma timida, temas antes omissos e silenciados.

Foi com a aprovacdo deste documento que, nos cadernos transversais, apareceu a
tematica das relagbes étnico-raciais reconhecendo o Brasil como um pais pluriétnico e
pluricultural, bem como a importancia dessas discussdes para a formacéo cidadd. Assim, a
tematica racial comeca a ser discutida de forma mais consistente.

Com a perspectiva de garantir conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania,
ou seja, para a formacdo de cidaddos conscientes de seu papel na sociedade, os PCNs
apresentam como premissa a superacdo da segmentacdo excessiva produzida pelo regime
seriado por meio a integracdo dos conhecimentos, incluindo para além das areas de Lingua
Portuguesa, matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educacdo Fisica, Historia e Geografia,
parametros para questBes sociais como ética, salde, meio ambiente, orientacdo
sexual e pluralidade cultural.

Quanto ao modo de incorporacdo desses temas no curriculo, propde-se um tratamento
transversal. Todavia, embora abarque a valorizacdo da pluralidade e da diferenca, o respeito

aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, com discurso aberto as questdes sociais
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tendo em vista o Art. 210 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, vale
indagar em que medida isso ocorre.

N&o aparecem, por exemplo, nos componentes curriculares que ndo o de Pluralidade
Cultural, nada que atente diretamente para a necessidade de se discutir, nas diversas disciplinas,
questBes especificamente étnico-raciais. Neste sentido, a questdo da educacdo das relacbes
étnico-raciais aparece como pano de fundo notadamente para esse eixo transversal. Todavia,
ndo se pode negar que a criacdo do tema transversal da pluralidade cultural nos PCNs foi um
grande avancgo em relacdo ao que antes existia, de modo que o tema da diversidade é colocado
e a matriz de origem africana é mencionada.

As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais foram criadas na década de 1990 e,
desde entdo, tém passado por reformulacdes e atualizagcbes com base nos PCNs, na LDBEN,
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), dentre outras leis e prescrigcdes até se chegar
as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013). Trata-se,
desse modo, de um documento amplo que, em decorréncia de perspectivas mais inclusivas e
emancipatorias, apresenta também diretrizes e respectivas resolucdes para a Educacdo
Indigena, a Educacio Quilombola, a Educagio das RelagBes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Assim, para além de se referir apenas a pluralidade cultural, o documento, que apresenta
em seu volume as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagdes Etnico-Raciais
e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana publicada em 2004, tem em
vista a proposta de reparacdo e de acao afirmativa as populacdes afrodescendentes.

A partir da emergéncia da atualizacdo das politicas e curriculos educacionais e da
participacdo de educadores diretamente ligados aos movimentos negros em sua redacéo, as
Diretrizes Curriculares levam para o ambito escolar e colocam no centro do debate a importante
discusséo sobre as relacdes raciais no Brasil e combate ao racismo, tantas vezes silenciado ou
minimizado pelo mito da democracia racial. S&o apresentados os conceitos de raga, identidade
negra, racismo, democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira, pluralidade cultural e

cultura brasileira. Conforme é apresentado no proprio documento, busca-se, desse modo,

oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda da populagao
afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto é, de politicas de
reparacdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagfes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a
divulgacéo e producdo de conhecimentos, a formacgdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
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de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — para
interagirem na construcdo de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL, 2004, p. 10).

Ao apresentar a nogdo de raca como constru¢do social e histérica produzida pelo
racismo e abordar construcdo da nocdo de identidade negra, as Diretrizes Curriculares
demonstram ainda que assumir-se negro € incorporar em si, com orgulho, a heranca cultural

dos negros africanos escravizados trazidos ao Brasil. Assim,

ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma
escolha politica. [...]

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizagdo da
cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de
africanos. (BRASIL, 2013, p. 501)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento mais recente que rege a
educacdo no Brasil. Com debates e discordancias que envolvem questdes politicas e
econdmicas, passou por uma série de ajustes desde 2015 até chegar a sua versao final,
homologada em 2018. Suas trés versGes foram elaboradas considerando as especificidades
politicas do periodo, as modificacbes pelas quais a sociedade brasileira passou ao longo do
século XXI e suas demandas enquanto sociedade da informacéo.

Tendo em vista ser este um documento de carater normativo (e regressivo), cuja
proposta é orientar e unificar os curriculos da educacéo basica nacional, em que se prioriza uma
formacéo para atender as avaliagbes em larga escala, bem como proporcionar uma formacao
técnica integrada ao ensino medio, é possivel observar que os avancos e aquisi¢des de direitos
no ambito educacional conseguidos até 2018 foram se perdendo.

E importante destacar que a rapidez com que eram feitas as consultas plblicas, as
reunides e a elaboracdo do texto da BNCC, fizeram com que a participacdo de docentes ndo
fosse ativa. No entanto, pode-se considerar seu texto final como um avanco em relacdo as
versfes anteriores no seu processo de elaboracdo, uma vez que a bancada progressista
conseguiu fazer a inclusdo de palavras como “diversidade”, por exemplo, ndo presentes até
entédo.

Neste sentido, considera-se importante identificar como a abordagem da cultura africana
e afro-brasileira € apresentada e discutida para a educacdo bésica ja que, conforme destacam
Silva e Silva (2021), ndo houve a participacdo de docentes deste segmento de ensino na

construcdo do documento, mas de especialistas nomeados por ato normativo, divididos por
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areas de conhecimento: letras, ciéncias da natureza, matematica e ciéncias humanas. Os autores
ressaltam ainda que, ao atender tais avaliagcOes, a qualidade da educacéo e das escolas publicas
¢ avaliada a partir de notas, gerando um sistema competitivo entre as instituicdes de ensino e a
responsabilizacdo dos gestores quando ndo atingem a média estipulada.

Ao analisar a estrutura da Base Nacional Comum Curricular para compreender o modo
como estd organizada, € possivel verificar sua disposicdo em cinco capitulos, que totalizam
seiscentas paginas. No primeiro capitulo € feita uma introducdo ao documento, que apresenta
as justificativas de sua criagdo num discurso de unificagdo dos marcos legais que orientam 0s
curriculos educacionais. O segundo capitulo, por sua vez, faz uma descricdo da estrutura
organizacional da BNCC: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Cada uma
dessas etapas de ensino é apresentada e descrita nos capitulos subsequentes, com seus
respectivos componentes curriculares obrigatorios.

Enquanto a educacdo infantil é apresentada a partir dos campos de experiéncias, com
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento considerando a transi¢cdo para 0 segmento
seguinte, para o ensino fundamental ele é organizado a partir das areas de conhecimento, as
quais apresentam competéncias especificas que, por sua vez, estdo distribuidas em unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas.

Por sua vez, o ensino médio tem a estrutura organizada a partir das areas de
conhecimento, cada uma delas com competéncias especificas e habilidades. Conforme sua
estruturacdo e possivel observar a priorizacdo de conhecimentos técnicos para a formacao do
sujeito, especialmente relacionados as areas de lingua portuguesa e matematica.

Se atendo aqui as propostas na perspectiva da educacgdo para as relag@es étnico-raciais,
a BNCC engloba a tematica em “temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2018,
p. 19). Salienta ainda que cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as instituicdes
escolares em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de acordo com o contexto local e as caracteristicas dos
alunos, eximindo-se, nas entrelinhas, dessa responsabilidade. Conforme exposto no proprio

documento:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e do adolescente (Lei
n° 8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°® 9.503/1997), educacdo ambiental (Lei
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n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°® 14/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 2/2012),
educacdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso (Lei n° 10.741/2003), educacdo em direitos humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012),
educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/2004), bem como salde, vida familiar e social, educacéo para
0 consumo, educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural (Parecer CNE/CEB n°11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n° 7/2010). Na BNCC,
essas teméticas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares,
cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-
las de forma contextualizada. (BRASIL, 2018, p. 19)

O compromisso por uma educacao antirracista, firmado a partir da promulgacao de Leis
e outras normativas, ndo se faz tdo evidente uma vez que a maneira como a educacéo étnico-
racial é tratada em diversas partes da BNCC demonstra que a oferta de uma educacdo
antirracista, conforme prevé a legislagdo nacional, acaba sendo invisibilizada em detrimento de
outros conhecimentos pedagdgicos, como ja mencionado, voltados a formacdo técnica e
avaliacbes em larga escala. Assim, partindo do pressuposto que atende aos interesses
hegemonicos, os conteudos relacionados as pautas dos movimentos sociais ndo estdo sendo
efetivamente contemplados.

Ao realizarem uma analise em todo o documento a fim de compreenderem o modo como
concebe a discussdo, Silva e Silva (2021) fizeram um apanhado detalhado com as categorias
relacionadas & Educacdo Etnico-Racial que aparecem na BNCC e suas repeticdes. Assim,
evidenciam que o termo Educagdo das Relag@es Etnico-Raciais aparece somente quatro vezes
no documento e apenas para se reportar a legislacdo que trata da obrigatoriedade do ensino da
historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educacdo Bésica.

Com a mesma frequéncia, o termo Afrodescendente € mencionado em objetos de
conhecimento para os componentes de Historia, Geografia e Ciéncias Humanas, em habilidades
e ao se referir a assuntos como equidade, articulando ao processo de exclusdo sofrido pelos
grupos socialmente marginalizados, como a populacdo negra, cujos dados estdo postos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

No que se refere ao termo Negro/a/os/as, aparece doze vezes no documento trata sobre
objetos do conhecimento e habilidades. JA no que se refere ao termo Afro-brasileira, é
mencionado com a frequéncia de vinte vezes no texto, em leis, objetos do conhecimento,
habilidades, formacdo geral basica e literatura. Ambos os termos, embora tenham tido
frequéncia em areas variadas, aparecem para tratar especificamente dos conteudos trabalhados

pelos componentes curriculares.
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Evidenciou-se, deste modo, que embora a BNCC aponte que a abordagem da tematica
deva ocorrer de forma transversal e integradora, ndao explicita como deve ser feito. Além disso,
apesar de no endereco eletronico para acesso ao documento também serem disponibilizados
materiais de apoio com vistas a orientacdo de sua implementacdo como, por exemplo, 0 Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC, contexto histérico e pressupostos pedagdgicos
(BRASIL, 2019), que define o processo de transversalidade e apresenta cada um dos quinze
temas distribuidos em seis macroareas tematicas, ndo consegue estabelecer articulagdo com os
conhecimentos apresentados na Base.

Os autores destacam ainda que a obrigatoriedade da discussdo é reforcada, entretanto,
que a temaética é vista como um componente curricular e colocada como sendo de
responsabilidade do professor e das instituicbes de ensino promoverem esta articulacéo.

Conforme define o préprio documento:

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislacdo vigente, tais como a
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimens&o
puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populagBes como
artifices da propria histéria do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos humanos
reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das alteridades
presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem
que existem outros referenciais de producdo, circulacdo e transmissdo de
conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos
espacos formais de producédo de saber. (BRASIL, 2018, p. 401)

Nas palavras de Silva e Silva (2021, p. 565-566),

o0 documento ndo apresenta discursos sobre a promogéo da educacdo para as relagdes
étnico-raciais, mas ha reproducdo de conhecimentos curriculares que, em sua
esséncia, abordam os estudos africanos, povos indigenas e afro-brasileiros.
Precisamos de propostas que perpassem a promocao de uma formac&o antirracista, e
que ndo apresentem os contelldos como transversais e integradores, pois esta proposta
apresentada no documento orientador sobre as TCTSs resulta na responsabilizacdo dos
estados e municipios em realizar a implementacdo destas discussdes nos curriculos e
que, por vezes, acabam sendo trabalhadas de forma pontual e descontextualizadas,
pois sdo apresentadas apenas no més da consciéncia negra (novembro), esquecendo
que esta é uma proposta para ser trabalhada durante todo o ano letivo.

Também ao fazerem uma andlise sobre a BNCC, numa comparacao de suas trés versoes
em relacdo a abordagem da temaética racial, Bhering et.al (2021, p. 17) salientam que as
narrativas que a constituem perpassam por criticas vindas de diferentes setores sociais. De

acordo com os autores,

Na anélise desses documentos, foi possivel verificar como a tematica racial é abordada
nos textos, levando em consideracao as presencas e as auséncias, principalmente ap0s
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a aprovacdo da Lei n. 10.639/2003. A partir delas, também constatamos avancos,
continuidades e retrocessos no que tange ao direito de aprendizagem das culturas
negras brasileiras. Nesse sentido, a primeira versdo da BNCC, a dita BNC, sinaliza
uma maior abertura em relacdo a tematica da pluralidade cultural, da valorizacéo das
experiéncias sociais e do didlogo com as diferentes &reas do conhecimento a partir de
praticas interdisciplinares e transversais. Em sua segunda versao, é possivel constatar
que as tematicas que contemplam as leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 foram
retiradas do texto, o que representa um retrocesso e ameaga a educacdo publica. Nesse
sentido, vale destacar que a terceira versdo da BNCC pouco explora as tematicas
citadas acima e aborda brevemente a pluralidade dos grupos étnico-raciais e principios
norteadores que dialogam com os direitos humanos.

A partir das colocacGes apresentadas no que se refere a analise aos aspectos da politica
educacional na BNCC ¢é possivel evidenciar que se por um lado pode ter havido avangos, por
outro, ao verificar se — e de que modo —a educacdo para as relagdes étnico-raciais esta presente,
interpretando-a partir de uma educacao antirracista, ha fragilidades e lacunas no que tange ao
ensino e aprendizagem das culturas africanas e afro-brasileiras.

A BNCC contempla as determinacg@es juridicas. Todavia, ainda apresenta postura
tradicional e hegemonica, com discursos que tendem a reduzir o conhecimento a légica
mercadoldgica, com foco nas avaliacbes e resultados de eficiéncia. Ao privilegiar o
conhecimento da cultura ocidental eurocéntrica, o ensino da historia e cultura afro-brasileira
ndo é considerado em sua totalidade e ndo contempla as expectativas e demandas da sociedade
em relacdo a educacdo antirracista, ja que as questdes sao abordadas de modo amplo, universal
e que as mobilizacdes dos movimentos negros e discussdes acumuladas sdo negligenciadas.

Tanto o documento quanto as orientacGes para trabalhar os Temas Contemporaneos
Transversais ndo apresentam, em sua esséncia, elementos que permitam observar a efetiva
promogdo de uma educacdo antirracista. Portanto, ainda que a Base Nacional Comum
Curricular aborde a necessidade de conscientizagdo acerca da questéo racial e seus impactos,
advogue pelo direito e valorizacdo da diversidade, pelo respeito aos direitos humanos e
exercicio do dialogo, o documento ndo prioriza acdes que possam efetivamente operar nessa
perspectiva. Isto porque os contetdos curriculares sdo postos de forma individualizada, de
acordo com o objetivo de cada area de conhecimento e sem continuidade aprofundamento da
temaética no decorrer dos anos de escolaridade.

Os estudos de Carth (2019) sobre a Base Nacional Comum Curricular e a aplicacdo da
politica de educacdo para educacdo das relagcdes étnico-raciais (afro-brasileira, quilombola,
cigana), de igual modo, reafirmam as discussdes aqui ja apresentadas. Além disso, o autor
chama atencg&o para o uso do termo “diversidade” e seus cuidados, uma vez que sua ocorréncia

no documento é vasta, mas que ndo designa ou evidencia de fato o que se pretende contemplar.



51

Ele alerta que o modo como o termo diversidade é adotado ndo contribui para identificar
realmente as particularidades, pois destituida de um contexto que a complemente, hd uma
variedade de interpretacdes em que se pode contemplar distintos grupos sociais: diversidade
cultural; diversidade biolégica; diversidade climatica; diversidade social; diversidade sexual;
diversidade étnica; diversidade econémica. Logo,

“a palavra diversidade precisa de complemento para revelar exatamente ao que esta
se referindo”. [...] alguém poderia colocar como objetivo de um documento:
“Contemplar a diversidade em nossa escola.”, a principio tal objetivo ensejaria a
pergunta: “Qual diversidade?” Grosso modo o uso ndo designado da palavra muitas
vezes serve para ndo deixar definido o que exatamente pretende-se contemplar.
Diversidade por si s6 ndo pode ser entendido como um conceito que contempla todos
os grupos da diversidade étnica, por exemplo.

Para Carth (2019, p. 13-14),

a Base Nacional Comum Curricular ndo pode ser levada em conta como o Unico
documento utilizado para constru¢cdo de conhecimentos, programas, materiais
didaticos, paradidaticos, cursos e instrumentos normativos em educagdo para as
relagdes étnico-raciais, mas deve ser considerada e consultada como ponto de partida
para localizar nos Marcos Regulatorios j existentes as defini¢fes e conceituagdes,
objetivos e metas didatico-pedagdgicas. Continua, portanto, de fundamental
importancia o estudo e entendimento das Diretrizes Curriculares especificas de cada
area tematica, Afrobrasileira, Africana, Cigana, Quilombola, Indigena, entre outras.
E preciso ainda levar em conta que a BNCC precisara ndo somente ser entendida e
estudada, mas sua pratica se efetivara na mudanca, construcdo ou atualizagdo dos
Projetos Politicos Pedagdgicos e Programas de Cursos dos Sistemas e instituicoes.
Para os sistemas que adotam apostilas feitas por empresas, geralmente desvinculadas
da realidade social da comunidade, a responsabilidade pela averiguacdo do
cumprimento dos termos e condi¢Bes previstas na atualidade dos programas
educacionais do pais.

Como estabelecem os Pareceres Curriculares do Conselho Nacional de Educagdo no
que se referem & Educacdo Etnica, continua sendo altamente recomendavel ouvir
representantes das comunidades, grupos étnicos organizados e especializados nas
melhores abordagens tematicas evitando reforco de esteredtipos e perpetuacdo de
agressdes, racismos e exclusdes nos ambientes educativos.

Como j& foi dito, muitas questes histdricas envolvem a constru¢do do curriculo.
Simbolo material de uma heranga historica colonizadora e de um modelo de educacdo e
sociedade dominantes, o curriculo escolar ainda hoje reforca o discurso hegemdnico, evidencia
uma sociedade herdeira das tradigdes europeias e pouco discute, ou discute superficialmente a
heranca, cultura, tradi¢cdes dos povos dominados e suas diversas formas de luta e resisténcia.

E pertinente também lembrar que os documentos oficiais, por si s0, ndo sio capazes de
transformar praticas pedagogicas. A exemplo, a Lei n°® 10.639/2003, que completou 20 anos,
indica que o ensino de contetdos étnico-raciais deve ser ministrado em todo o curriculo escolar

de todos os anos de escolaridade, em especial nas areas de Educacédo Avrtistica e de Literatura e
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Historia Brasileiras. Todavia, observa-se que no campo de aplicagdo dessa legislacdo no dia a
dia de escolas brasileiras, apesar do periodo em vigor, ainda ndo € uma realidade efetiva em
grande parte das escolas brasileiras, além de enfrentar uma serie de desafios para sua colocacao
em pratica.

Em que pese a preocupacao com a valorizagdo do ser negro, as atividades realizadas ndo
refletem o que é nela é determinado, seja pela manutencdo de préaticas tradicionais, pelas
atividades propostas, pela hierarquizacdo de conteddos, pela limitagdo de tratamento da
tematica a uma ou outra disciplina, pela realizacdo de propostas em momentos especificos do
ano (como no més de novembro, por exemplo), pela vista grossa nos multiplos e cotidianos
casos de racismo diretos e indiretos, pela valorizacdo dos discursos hegemdnicos e
eurocentrados que sdo reproduzidos inclusive nos materiais didaticos, pela utilizacdo de
materiais desatualizados, pela colocacdo em segundo plano da historia e cultura dos povos que
sofreram com os processos de colonizagdo, pela desconsideragdo da realidade vivida por
estudantes, pela superficialidade na abordagem da tematica ou pela veiculacdo da ideia de Brasil
como uma sociedade formada harmonicamente por brancos portugueses, negros e indigenas,
entre outros.

No que diz respeito especificamente ao campo da literatura — que pode ser facilmente
transposto para aquela que é voltada ao publico infantil —, Carvalho e Castro (2017, p. 145)
apontam que “muitos professores ainda valorizam demasiadamente a literatura candnica, mas
esquecem-se de que o conceito de canon deve sempre ser problematizado, pois no momento em
que determinadas obras passam a habitar o canon, outras vozes sdo silenciadas ¢ excluidas”.
Nesse processo, é indispensavel que os docentes saibam indagar o curriculo historicamente
colonizado, que estejam abertos ao novo, que se empenhem para aprender e se atualizar, que
pensem ac0es e estratégias pedagdgicas que promovam o debate sobre o racismo e ajudem a
elevar e reconhecer a identidade racial negra, considerando as possibilidades transformadoras

de sua pratica. Isso sera discutido mais adiante.

1.3 Decolonialidade e combate ao racismo: as contribuic¢des da interculturalidade critica,
do letramento racial critico, dos valores civilizatorios e da pretagogia para decolonizagao

do curriculo escolar

A decolonialidade é apontada por Grosfoguel (2019) como o caminho para reinventar
uma “outra civilizagdo”, capaz de romper com os paradigmas eurocéntricos, com o projeto

civilizatorio da modernidade. Neste sentido, a decolonialidade trata da producao de um projeto
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politico antissistémico que transcende os valores e as promessas da modernidade, com novos
valores e novas relacbes que comunizam o poder e superam as logicas de dominagdo do

presente sistema-mundo. Entretanto, ressalta que

O projeto de transformacéo tem que obrigatoriamente ser antissistémico, quer dizer,
a luta tem que abarcar todas as ldgicas civilizatérias da modernidade no sentido de ser
anticapitalista/ antipatriarcalista/ antieurocéntrica/ antiocidental-céntrica/ anticrista-
céntrica/ antiecologicida, porém mantendo, a partir da diversidade epistémica de cada
projeto, uma pluralidade de solugdes de problemas similares. GROSFOGUEL, 2019,
p. 66)

A decolonialidade ndo significa apenas lutar contra a hegemonia, contra as estruturas
externas da dominag&o (colonialidade do poder), mas também lutar contra as estruturas internas
(colonialidade do saber e do ser) em direcdo a uma mudanca civilizatéria, a uma nova
civilizacdo a partir de taticas e estratégias politicas decoloniais adaptadas a cada lugar do
mundo. Lima (2015, p. 67) salienta que “ndo podemos esquecer que o conhecimento é uma
ferramenta de poder”. Portanto, se a pretensdo é promover uma transformacgdo social que
elimine o racismo, € importante construir alternativas que rompam com 0S pressupostos
hegemonicos da educacédo e impliqguem na modificacdo do sistema-mundo.

Assim como Walsh (2009), cujas perspectivas foram explicitadas no capitulo anterior,
Lima (2015) também aponta a interculturalidade critica como um projeto politico, social,
epistémico e ético de emancipacdo para construir uma nova humanidade. Ou seja, como uma
possibilidade de combate ao racismo e uma pedagogia contra-hegeménica na Escola Basica,
que pode ser inserida no conjunto das agdes afirmativas propostas para a representacdo da
historia e da cultura da populacdo negra. Ao tecer consideracgdes sobre interculturalidade critica,
politicas publicas e combate ao racismo, com base nas concepg¢des de educacdo de Gramsci
(1982) e Freire (1996), o autor pontua que:

Gramsci (1982) defende a importancia da cultura na constru¢do da hegemonia e
aponta a necessidade de que as classes dominadas desenvolvam suas proprias
ideologias com o objetivo de criar visdes de mundo que se contrapondo aos modelos
dominantes, possam gerar o que, se denomina de contra hegemonia. Assim como ele,
Freire (1996) vé na educacdo, um lugar especial no combate as concepgdes
dominantes de sociedade, na medida em que permite as classes dominadas
problematizarem sua realidade. Dentro dessa perspectiva, a educacgao exerce um papel
central no combate ao racismo. Se por um lado, pode tornar real a possibilidade da
jovem populacéo negra de ascensdo material, por outro, e em nossa opinido de modo
mais significativo, pode dar aos negros a efetiva condi¢do de questionar a dominacéo
ideoldgico-cultural a que estdo submetidos e, por conta disso, questionar o exercicio

da hegemonia pelas elites dominantes. (LIMA, 2015, p. 63)
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A interculturalidade critica pressupGe um outro olhar para pensar a educagdo e superar
as relacdes de dominacao racial pelos processos educacionais, com vistas ao reconhecimento
do “outro” e ao didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais de forma integrada. Deste
modo, ela orienta a “constru¢do de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2008, p. 52).

Caminhando nessa perspectiva, outro conceito importante a ser considerado é o de
Letramento Racial Critico, cunhado por Aparecida de Jesus Ferreira (2015), que tem como
alguns de seus principios o desafio a ideologia dominante, 0 compromisso com a justica social
e a centralidade do conhecimento experiencial em que reconhece o conhecimento empirico das
pessoas negras como necessario, altamente valioso e imprescindivel. No que se refere a isso,
escuta e analisa as experiéncias vividas de pessoas negras por meio de métodos contranarrativos
tais como histérias de familia, narrativas autobiograficas, depoimentos e outros.

E a partir da centralidade do conhecimento experiencial que Ferreira (2015) define o
Letramento Racial Critico como uma forma de refletir sobre raca e racismo, bem como nosso
proprio entendimento sobre como sdo tratados no dia a dia e o0 quanto impactam nas identidades
sociais e nas mais diversas esferas da vida humana, seja no trabalho, no ambiente escolar, na
universidade, no ambito familiar e nas relagdes sociais. Por meio dele, é possivel aprender a
desconstruir os esteredtipos e o racismo construidos ao longo da vida, nas mais diversas

relacdes sociais. Neste sentido,

De acordo com Skerrett, “Letramento Racial tem uma compreensdo poderosa ¢
complexa da forma como raca influencia as experiéncias sociais, econémicas,
politicas e educacionais dos individuos e dos grupos” (2011, p. 314). Também Guinier
afirma que “Letramento Racial [...] obriga-nos a repensar raga como um instrumento
de controle social, geografico e econdmico de ambos, brancos e negros” (2004, p.
114). (SKERRETT, 2011, p. 314; GUINIER, 2004, p. 114 apud FERREIRA, 2015,
p.35).

A autora compreende raca como sendo construida socialmente, culturalmente,
historicamente, discursivamente, e que essas construcdes possibilitam que um grupo de pessoas

tenha privilégios sobre outros. Pensando nisso, propde que

para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas as
identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade racial negra para refletir
sobre raga, racismo e possiveis formas de letramento racial critico e fazer um trabalho
critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo escolar. Também é
necessario trazer estas discussfes para a area de linguas, pois a area da linguagem
também é responsavel por educar cidaddos que sejam criticos e reflexivos sobre como
0 racismo esté estruturado na sociedade. Dessa forma, em conformidade com Mosley,
o0 “Ensino do letramento racial critico aborda um conjunto de ferramentas pedagogicas
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para a pratica do letramento racial no ambiente escolar com criancgas, seus pares,
colegas e assim por diante [...]” (2010, p. 452). (MOSLEY, 2010, p. 452 apud
FERREIRA, 2015, p.35).

Compreende-se, desse modo, que o Letramento Racial Critico se constitui de um
conjunto de ferramentas pedagdgicas utilizadas para a pratica do letramento racial no ambiente
escolar, envolvendo todos os sujeitos que dele fazem parte como uma forma de questionar as
ideologias nele mantidas, as quais moldam o conhecimento por meio dos curriculos e de
praticas discursivas. Assim, tem em vista a corre¢do e (re)educacao nas formas de pensar e agir,
a partir da compreensdo e desconstrucdo das praticas racistas e discriminatorias naturalizadas,
a fim de refletir e contribuir para o rompimento de uma estrutura hegemaonica e opressora.

A esses sujeitos é dada a oportunidade de sair de uma visdo eurocentrada,
tradicionalmente contemplada na educacdo, para conhecer outras perspectivas educacionais que
dialoguem com um ensino mais humanizado, democratico e engajado no confronto as diversas
formas de racismo.

Pensar o outro olhar sobre a histdria da colonizacao, onde o negro ndo era visto de forma
positiva, permite a compreensdo da constru¢cdo do eurocentrismo, a reflexdo sobre os
desdobramentos e as consequéncias do colonialismo que ainda vigoram em nossa sociedade,
sua estreita relacdo com o racismo, além de ser fundamental na luta contra a hegemonia imposta
no sentido de romper com o universo de preconceitos e discriminacdes em torno das relagdes
raciais. E nesse contexto que a educacio decolonial e intercultural ganham destaque como uma
proposta transformadora de representagdo da historia e da cultura negra.

Quando falamos de uma educacdo decolonial, falamos de um curriculo escolar
decolonizado ou afrorreferenciado. Neste sentido, considerar os valores civilizatorios e
civilizacionais afro-brasileiros, dimensdes histéricas para uma educacdo antirracista, sao
importantes para a discussdo sobre constru¢do da identidade racial negra e pertencimento
étnico-racial. Assim, faz-se necessario apresentar as criangas como os africanos trazidos para o
Brasil e seus descendentes tém seus saberes inscritos na nossa memdaria, no nosso modo de ser,
na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na
nossa pele.

Nas palavras de Azoilda Loretto da Trindade, idealizadora do projeto educativo “A Cor

da Cultura™,

4 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizagdo da cultura afro-brasileira resultante da parceria entre a
Petrobrés, o Cidan — Centro de Informacdo e Documentagdo do Artista Negro —, a extinta Seppir — Secretaria de
Politicas de Promocao da Igualdade Racial —, o Ministério da Cultura (por meio da Fundagdo Cultural Palmares,
Fundagdo Roberto Marinho, Canal Futura e a TV Globo) e o Ministério da Educacéo (por meio da SECADI). O
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Ao destacarmos a expressao “valores civilizatorios afro-brasileiros”, temos a inteng¢ao
de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou
vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras implantaram, marcaram,
instituiram valores civilizatdrios neste pais de dimensdes continentais, que é o Brasil.
Valores inscritos na nossa memaria, no nosso modo de ser, na nossa masica, na nossa
literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso
coracdo. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatéria, somos, de certa forma
ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o segundo pais do
mundo em populacdo negra. (TRINDADE, 2005, p. 30)

Nessa perspectiva, a autora pontua que trabalhar pedagogicamente, numa perspectiva
afro-brasileira, convida a criar, imaginar, a sair de um lugar e nos aventurar na trilha das
descobertas. Por isso, destaca como necesséria a insercdo dos valores civilizatorios afro-
brasileiros nos curriculos escolares como um caminho fundamental que propicia possibilidades
de narrar novas histdrias, de forma positiva, inserindo sujeitos e suas subjetividades dentro das

instituicdes de ensino, as quais podem e devem ser acolhedoras e respeitosas com todos. Assim,

Incentivar a construcdo de identidades é: dar visibilidade a intelectuais de diversos
locais, etnias, religides entre outros. E proporcionar uma diversidade cultural, um
incentivo a leituras e debates fazendo parte de um conjunto de acGes que podem e
devem ser utilizadas nas institui¢des de ensino (educacéo infantil, ensino fundamental
e médio e universidades) e nos movimentos sociais. Os valores civilizatorios afro-
brasileiros séo, ainda hoje, fundamentais para uma educagdo antirracista, para um
ambiente escolar, mas também para outros espacos, pois Azoilda nos mostra que esses
valores podem ser pensados e aplicados dentro e fora do cotidiano da escola, agindo
como estratégia de maltiplas atuagdes. (SILVA, 2020, p. 48)

Os valores civilizatdrios afro-brasileiros “sao principios e normas que corporificam um
conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais, materiais, objetivas
e subjetivas, que se construiram e se constituem num processo historico, social e cultural”
(SILVA, 2021, p. 814), os quais ressaltam e valorizam a Histdria da Africa e dos povos da
diaspora, tendo como elo a afetividade.

No quadro abaixo sdo apresentados cada um deles para que sejam passiveis de
identificacdo e de compreensdo, tendo em vista a implementacdo desses saberes e referenciais

em sala de aula:

projeto dispde de um conjunto de materiais direcionados aos professores para utilizacdo em sala de aula, composto
por cinco cadernos com artigos, indicaces de leituras e de atividades, e pelo glossario Memdria das Palavras. Os
cadernos estdo divididos da seguinte forma: Caderno 1 - Modos de Ver; Caderno 2 - Modos de Sentir; Caderno 3
- Modos de Interagir; Caderno 4 - Modos de Fazer; e Caderno 5 - Modos de Brincar. Eles podem ser acessados
pelo link https://drive.google.com/drive/folders/1IMzdON1gghAgCwmghDsnQreQBL20EpYiC?usp=share_link.


https://drive.google.com/drive/folders/1Mzd0N1gqhAqCwmghDsnQreQBL20EpYiC?usp=share_link
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Quadro 2 — Valores civilizatérios afro-brasileiros

CIRCULARIDADE

ORALIDADE

ENERGIA VITAL(AXE)

CORPOREIDADE

MUSICALIDADE

LUDICIDADE

A questdo do circulo, da roda, da circularidade tem uma profunda marca e
significado nas manifestagdes culturais afro-brasileiras, como a roda de samba,
a roda de capoeira, as legendarias conversas ao redor da fogueira... No
candomblé, os iniciados rodam/dangam durante alguns rituais ou festas. Com o
circulo, o comeco e o fim se imbricam, as hierarquias, em algumas dimensdes,
podem circular ou mudar de lugar, a energia transita num circulo de poder e
saber que nao se fecha nem se cristaliza, mas gira, circula, transfere-se... Por
meio da circularidade é possivel olhar, tocar e perceber os sentidos e sentimentos
que envolvem nossa relagdo com o outro em sua subjetividade de maneira mais
préxima.

A fala, a palavra dita ou silenciada, ouvida ou pronunciada — ou mesmo
segregada — tem uma carga de poder e de sentidos muito grande. Pela/ Na
oralidade, os saberes, poderes, quereres sdo transmitidos, compartilhados,
legitimados. Se a fala é valorizada, a escuta também. O conto, a lenda, a historia,
a musica, o dito, o ndo-dito, o fuxico... Assim, nos comunicamos, aprendemos e
nos relacionamos com o outro. A palavra carrega uma grande e poderosa carga
afetiva, marca nossa existéncia, e evidencia nosso estar no mundo. A existéncia
dos sujeitos que foram subjugados tem como marca principal o silenciamento
opressor e a invisibilizacdo. Deste modo, o ato de falar, de contar, de comunicar,
de oralizar, de ter voz, torna-se libertador.

E uma dimensfo interessante, na medida em que revela a circularidade da vida,
bem como a sua ampliddo. O principio do Axé, ou seja, a energia vital é a energia
gue nos move enquanto seres humanos, esta presente em tudo, é sagrado e esta
em interagdo: planta, agua, pedra, gente, bicho, ar, tempo. Todos os elementos
se relacionam entre si e sofrem influéncia uns dos outros.

O corpo é vida, é aqui e agora, € poténcia, possibilidade. Com o corpo se afirma
a vida, se vive a existéncia, individual e coletivamente. Com ele, somos e
estamos no mundo. Ele traz uma histéria individual e coletiva, uma memoria a
ser preservada, inscrita e compartilhada. O corpo conta historias, e refletir sobre
0S corpos negros inseridos numa sociedade em que o racismo é estrutural e
estruturante faz-se necessario como uma tarefa diaria e constante uma vez que
sdo estes 0s corpos afetados melas mazelas sociais.

A musica, a sonoridade, a melodia, o ritmo, a cangdo sdo um dos aspectos mais
emblematicos e estdo presentes, de modo particular, na cultura e na histéria afro-
brasileira, de tal modo que muitos dos referenciais da musicalidade brasileira
sdo de origem afro. A musicalidade faz parte do nosso cotidiano e reflete 0 modo
COMO pensamos, aguga sentidos e promove uma integragdo harmoniosa com 0
outro.

A ludicidade é um dos caminhos mais faceis para a promogéo da interacéo e do
senso de coletividade. O ludico permite afetar e ser afetado pelo outro, bem
como descobrir formas de se alegrar e celebrar. A ludicidade reflete a resisténcia
de um povo arrancado brutalmente de sua terra, que atravessou o Atlantico em
tumbeiros, escravizado, humilhado, mas que ndo perdeu a capacidade de sorrir,
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de brincar, de jogar, de dangar e, assim, conseguiu marcar a cultura de um pais
com esse profundo desejo de viver e ser feliz, na perspectiva a favor da vida, da
humanidade, da sobrevivéncia. A alegria frente ao real, ao concreto, ao aqui e
agora da vida, permite.

COOPERATIVIDADE N&o existe cultura negra, cultura afro-brasileira individualmente, na solidao, mas
no coletivo, na cooperacéo, no e com o outro. A manifestacdo cultural negra é
calcada, fincada no coletivo. Por exemplo: em tese, ndo se come feijoada
sozinho, ndo se faz uma roda de samba sozinho.

A cooperatividade, o pensar no coletivo é, portanto, um valor civilizatério
fundamental para a construcdo de uma sociedade que envolva todos os sujeitos
e que os entenda como importante dela, de forma igualitaria.

MEMORIA A memoria é um valor civilizatério caro e importante para 0 povo negro, ja que
na diaspora foi privado de trazer e manter os elementos e vinculos que
compunham uma memoria para cultuar a ancestralidade e deixa-la para a
geracdo futura. O povo negro carrega uma memoria da nossa Histdria que esta
submersa, escondida pelo racismo, mas que precisa ser descortinada,
desenterrada.

RELIGIOSIDADE A religiosidade permite compreender que tudo é sagrado, € divino. Todos os
elementos da natureza, todos 0s seres. “Nos permite entender o aspecto sagrado
do cuidar e ser cuidado, do ver e ser visto, do compreender e ser compreendido,
do afetar e ser afetado, pois nossos corpos sdo como templos sagrados de uma
ancestralidade potente e pujante que atua a todo momento e em todos o0s espacos,
modificando e transformando existéncias” (SILVA, 2021, p. 816).

ANCESTRALIDADE O passado, a Histdria, a sabedoria, os olhos dos/das mais velhos/as tomam uma
enorme dimensdo de saber-poder, de quem traz o legado, de quem foi e é
testemunha da Histéria e também sobrevivente. A dimensao ancestral carrega o
mistério da vida, da transcendéncia, de vinculos que compdem uma memoria e
valores a serem perpetuados.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas informacGes apresentadas em
Trindade (2006, p. 97-100) e Silva (2021, p. 815-816)

Na imagem abaixo é apresentado o diagrama desses valores civilizatorios, que buscam
valorizar o patriménio cultural e o reconhecimento da historia do povo negro na formacéo da
sociedade brasileira. Ele evidencia que “tais valores ndo sdo lineares, estanques, mas se
interpenetram, se hibridizam, obedecem a fluxos e conexdes que se dao na cotidianidade e na

imersao e absor¢do dessa dimensao civilizatoria” (BRANDAO, 2006, p. 17).
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Figura 1 — Valores civilizatérios afro-brasileiros
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Fonte: Caderno de atividades — saberes e fazeres — modos de interagir (A Cor da Cultura), 2006.

Uma ressalva a se fazer é que, considerando que esta pesquisa parte de uma proposta de
trabalho com a literatura, quando falamos de uma literatura afrorreferenciada, esses valores
civilizatorios e civilizacionais afro-brasileiros igualmente sdo importantes para a discussdo da
literatura infantil com vistas ao reconhecimento, construcdo da identidade racial negra e

sentimento de pertencimento étnico-racial das criangas.
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A representacdo, valorizacao e reconhecimento da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana fazem parte do processo de implementacdo de uma pedagogia decolonial, de uma

pedagogia antirracista. Conforme pondera Gomes (2001, p. 86), em certos momentos,

as praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
discriminatérias. Essa afirmagdo pode parecer paradoxal, mas, dependendo do
discurso e da prética desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizacdo em
detrimento do reconhecimento das diferencas.

Assim, inserir os valores civilizat6rios nas estruturas das instituicdes escolares e na acao
docente possibilitam uma mudanca de perspectiva eurocéntrica de ensino. Além disso, em
concordancia com a autora, uma vez que a escola é um dos principais agentes de luta no
combate ao racismo, boa vontade apenas ndo basta. A escola deve adotar posicionamentos,
praticas e formagdes politico-pedagogicas que rompam com a discriminacdo e subsidiem um
trabalho efetivo com a questéo racial (GOMES, 1995).

Também com a perspectiva de pensar um curriculo afrorreferenciado, que preserve a
ancestralidade e capaz de potencializar o pertencimento identitario racial, Sandra Petit apresenta
o conceito de pretagogia, cuja proposta de trabalho se pauta numa “pedagogia empretecida que
bebe essencialmente nas fontes das africanidades para a constituicdo do seu corpo teorico
pratico” (MACHADO; PETIT, 2020, p. 13), de modo a romper com a hegemonia eurocentrada

e com a colonialidade que ainda marca o curriculo da educag&o brasileira. Portanto,

Pensar (em uma perspectiva da agdo) sobre o que quer um curriculo negro é ponderar,
mexer, no campo politico do poder, nos diversos processos de colonizacdo que
perpassam o tempo e nos acompanham dia a dia. Temos um curriculo monocultural,
eurocentrado, racista, machista e silenciador de diversas culturas que nos formaram e
0 processo de mudanga é lento, arduo, entretanto, absolutamente necesséario em
tempos em que a descolonizagdo é uma acdo propria de re-existéncia, de
encantamento pela vida. Em nosso caso, ha silenciamento, invisibilizacdo,
inferiorizagcdo e negativizacdo da importancia fundante da participagdo de varias
culturas africanas na constru¢do do nosso pais, na tessitura de quem somos nos,
brasileiras e brasileiros.

Sabemos que o curriculo ¢ um espaco de significagdo “estreitamente vinculado ao
processo de formagdo de identidades sociais” (SILVA, 2010, p. 27) e a “identidade,
tal como a cultura, tampouco ¢ um produto final, acabado” (Ibid, p. 25). Desse modo,
compreendemos que “o fortalecimento da identidade nacional ndo pode ser pleno
enquanto mantivermos um silenciamento de qualquer elemento constitutivo desta
identidade” (FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 81). Nesse sentido, somos
“conclamados a retornar ao continente africano, sem estereotipa-lo, para entender
aquilo que nos constitui historicamente” (Idem). Esse retorno ¢ mediado
continuamente por nossa ancestralidade africana que perpassa o tempo e nos fortalece
cotidianamente. ” (MACHADO; PETIT, 2020, p. 3)
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A Pretagogia considera em seu bojo, de maneira integrada e transversal, a cosmovisao
africana, ou seja, a valorizacgdo da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade, da

religiosidade, da circularidade, da arte e demais marcas da cultura de raiz africana. Deste modo,

& um referencial teérico-metodoldgico que vem sendo construido ha alguns anos e que
toma os valores e saberes afrorreferenciados como elementos aglutinadores e
condutores das experiéncias de ensino-aprendizagem. Por compreender que as
trajetdrias dos afrodescendentes tém especificidades historicas e sociais, a Pretagogia
traz em seus referenciais uma diversidade de expressdes afrodescendentes, tais como:
1) o autorreconhecimento afrodescendente; 2) a tradicdo oral: 3) a apropria¢do dos
valores das culturas de matriz africana; 4) a circularidade; 5) a religiosidade de matriz
africana entrelagada nos saberes e conhecimentos; 6) o reconhecimento da
sacralidade; 7) o corpo como produtor espiritual, produtor de saberes; 8) a nogdo de
territério como espago-tempo socialmente construido; 9) o reconhecimento e
entendimento do lugar social atribuido ao negro. (ALVES; PETIT, 2015, p. 126)

Compreende-se, portanto, que seu objetivo é pensar em possibilidades e estratégias
concretas de instrumentalizacdo de um curriculo afrorreferenciado, de modo que a educagéo
ndo apenas pense sobre o negro na educacgdo brasileira, mas que considere a producdo de
conhecimento, o repertério cultural de origem africana, sua ancestralidade e crie referenciais
inclusivos para o sentimento de pertencimento étnico-racial e a construcdo da subjetividade,
além de diminuir a imensa lacuna de conhecimento dos referenciais afro-brasileiros.

Ela é um suporte para uma educacdo que se pretende antirracista e que gere afirmacéo
e encantamento. Para uma educacdo decolonial, buscando colocar em préatica valores
civilizatorios afro-brasileiros — chamados também de afrossaberes —, conceito elaborado por
Azoilda Loretto da Trindade, uma das maiores ativistas da luta contra o racismo, com atuagao

voltada a educacéo das relagdes étnico-raciais.
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2 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

“Assim como o mundo economico e politico, as historias também sdo definidas pelo principio
de nkali: como elas séo contadas, quem as conta, quando sdo contadas e quantas sao

’

contadas depende muito de poder.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

2.1 A luta antirracista e a Lei n® 10.639/2003

Vivemos numa sociedade na qual, a0 mesmo tempo que a diversidade étnica é um trago
comum, a desigualdade racial é uma constatacdo. Conforme apontam dados da Organizacao
das Nagdes Unidas® e do IBGE?®, no Brasil, as populagdes negra e indigena séo as mais afetadas
por essa desigualdade, evidenciando que o pais continua muito longe de ter uma democracia
racial, tamanho abismo existente.

Conforme ja mencionado, essa realidade da sociedade brasileira é heranca do longo
periodo de colonizacdo europeia, cuja exploracao dos colonizadores semeou a desigualdade na
Ameérica Latina. Se antes da abolicdo ela se deu pelo controle exercido no proprio sistema
escravista e pelas condicBes de vida miseraveis oferecidas as populacdes trazidas da Africa,
essa realidade ndo mudou apds o fim da escraviddo, ja que a sociedade capitalista pds-abolicdo
continuou sem oferecer condi¢Ges minimas de humanidade aos negros pela auséncia de projeto
de sua insercédo na sociedade brasileira mesmo apos libertos.

Ao refletir sobre essa questdo, Lima (2015, p. 61) aponta que os negros “ao contrario,
foram ‘empurrados’ para as periferias e para as nascentes favelas, onde se prosseguiu com a
exclusao dessa populagdo na construgdo da Republica”. Deste modo, a sociedade brasileira se

consolida sobre aquilo que Almeida (2019) chama de racismo estrutural, sendo, ainda hoje,

® O Relatério do Desenvolvimento Humano de 2019 é o mais recente de uma série de Relatdrios do
Desenvolvimento Humano Globais publicados pelo PNUD desde 1990, como uma anélise intelectualmente
independente e empiricamente fundamentada das principais questdes, tendéncias e politicas do desenvolvimento.
Ele esté disponivel em: https://hdr.undp.org/system/files/documents/hdr2019ptpdf.pdf.

6 A investigagdo étnico-racial nos censos produzidos pelo IBGE estio disponiveis em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21206-ibge-mostra-as-
cores-da-desigualdade.


https://hdr.undp.org/system/files/documents/hdr2019ptpdf.pdf
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21206-ibge-mostra-as-cores-da-desigualdade
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21206-ibge-mostra-as-cores-da-desigualdade
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muito dificil para a populacdo negra disputar em condic¢Ges de igualdade com relacdo aos
brancos e ascender social e economicamente.

Essas questbes permitem compreender o motivo pelo qual os negros se encontram
sempre em situacdo inferior aquela ocupada pela populacdo branca nos indices sociais,
inclusive os relativos a educagdo. H4, portanto, uma relacdo direta entre o processo de
modernizacdo e as acgdes discriminatdrias contra 0S negros em nossa sociedade, sendo
necessario para romper essa questao social e histérica ndo apenas atitudes individuais, pois ndo
sdo suficientes, mas sobretudo politicas publicas de a¢des afirmativas.

Em entrevista concedida a Revista Retratos, da Agéncia de Noticias IBGE (2018), Otair
Fernandes, professor doutor em Ciéncias Sociais e coordenador do Laboratério de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (Leafro/UFRRJ),
salienta que é preciso pensar em politicas de afirmacéo e valorizacdo do ser negro, daqueles
que foram marginalizados e excluidos ao longo de todos esses anos.

Os estudos sobre a realidade dos afrodescendentes, a desigualdade e a discriminacgéo racial
tém se multiplicado nos ultimos anos e evidenciam esse racismo denso e estrutural incorporado
ao longo de nossa formacao historica que, embora relegado durante muito tempo, vem sendo
denunciado pelo Movimento Negro desde meados dos anos 1970, tendo sido reconhecido muito
tardiamente, somente na década de 1990.

Além disso, conforme aponta Lima (2015, p. 57), a tematica acerca da inclusdo da
populacdo negra tem ganhado destaque no rol das demandas por transformacdes na sociedade
brasileira, suscitando iniciativas que buscam discutir os diferentes contextos sociais vividos
pelos negros e reflexdes que “se por um lado, favorecem a constatagao das condi¢des objetivas
vivenciadas cotidianamente por essa populacdo, por outro, demonstram a profunda
complexidade da construgdo subjetiva do ser negro em nosso pais”.

Esses contextos sociais vividos pelos negros sdo reflexo de uma imposi¢do do poder e
da dominagdo colonial que operam com maior contundéncia em alguns espagos e instituicdes
sociais como as escolas da educacdo basica e 0 campo da produgdo cientifica por meio dos
curriculos, entre outros mecanismos.

O aumento da visibilidade das pautas propostas pelo Movimento Negro foi,
progressivamente, reforcando a necessidade de rediscussdo da questéo racial no Brasil e do
enfrentamento efetivo das diversas formas de racismo por meio da reflexdo, proposigéo e
implementacdo de alternativas ao racismo institucionalizado presente em nossa sociedade.

Racismo esse que imprimiu um lugar social de subalternidade do ser negro e contribuiu para a
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construcdo de esteredtipos negativos que muito dificultaram, e ainda dificultam, que estes
sujeitos ascendam a condicdo de sujeitos de direitos.

No Brasil, a partir da década de 2000, a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, a
elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2004) e a implementacdo de um conjunto de politicas publicas e a¢des afirmativas
que visam combater as desigualdades sociais, embora nem sempre abordem o viés racial,
vieram dialogar com o Movimento Negro e trouxeram para 0 ambito escolar a obrigatoriedade
de discusséo acerca da histéria e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros.

Contudo, a luta por a¢des afirmativas para a populagdo negra € resultado de um percurso
longo da militdncia do Movimento Negro que desde a década de 1930 reivindica mais espaco
para os afrodescendentes, em articulacdo estabelecida com as diferentes instancias e/ou
organizacOes do Estado, as esferas municipal, estadual e federal, especialmente a partir dos
anos 1980, cujo processo historico de criagdo € bastante longo e complexo. Foi, portanto, uma
das estratégias politicas adotadas pelo Movimento Negro, que acarretou mudancas de
perspectiva sobre as formas de conducdo da luta contra o racismo construidas em meio a luta
contra o regime ditatorial entdo vigente.

Nesse contexto, um marco fundamental apontado por Pereira (2017, p. 17) foi a criacéo
do Movimento Negro Unificado (MNU) na luta pela construgcdo de uma sociedade na qual a
cultura negra fosse valorizada na histéria do Brasil, e por melhores condi¢des de vida para a
populagdo negra, com a articulacao “raca” e “classe”. Portanto, os ativistas do MNU buscavam
“a constru¢do de espacos de interlocugdo nas esferas dos poderes executivo e legislativo,
objetivando construir politicas publicas para atender demandas emergenciais da populacéo
negra” em diferentes setores da sociedade, defendendo-a contra o racismo no trabalho, na
educacdo e demais instancias (PEREIRA, 2017, p. 19).

Isso permitiu que, mais tarde, fossem construidas novas perspectivas de lutas e
estratégias de atuacdo, articulag@es e intervencdes de combate ao racismo ao lado de outras
organizag¢6es do Movimento Negro que comegaram a se difundir. Para Gomes (2019, p. 223),
corresponde a uma atitude de coragem, compromisso politico e epistemoldgico, que inseriu no
campo das Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente na Educacdo, a perspectiva negra
decolonial, uma das responsaveis pelo processo de descolonizacdo dos curriculos e do
conhecimento no Brasil.

Ja nos anos 1990, reconhecia-se a existéncia de uma perspectiva negra da teoria
educacional, considerada parte da producao decolonial latino-americana, na qual pesquisadores

negros discutiam a partir de temas como a questdo racial brasileira, a questdo africana, o
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colonialismo, o racismo, as questdes afro-religiosas, etc., sobre “como retirar os conhecimentos
produzidos pela populacéo negra brasileira e as discussdes sobre Africa e diaspora africana do
lugar da marginalidade e da subalternidade epistemologica que lhes era imposta” (GOMES,
2019, p. 224).

Deste modo, o Movimento Negro Brasileiro e a producdo engajada da intelectualidade
negra tecem criticas aos padroes coloniais de poder, de raca, de trabalho e de conhecimento,
bem como questionam sobre a producéo eurocentrada de mundo e de conhecimento cientifico
que ndo reconhece sujeitos negros como pesquisadores, intelectuais e produtores de
conhecimento devido & barreira racial e social existente. Isto porque a producdo do
conhecimento do ser negro sobre si e a realidade que o certa ndo se origina nos meios
académicos e politicos, mas na periferia, na experiéncia da pobreza, na vida cotidiana e nas
vivéncias sociais.

Ao fazer consideragdes sobre o Movimento Negro, a intelectualidade negra e a

decolonizacédo do campo do conhecimento, Gomes (2019, p. 225-226) salienta que

Né&o bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para descolonizar a mente,
a politica, a cultura, os curriculos e o conhecimento. Essa descolonizacdo tem de ser
acompanhada por uma ruptura epistemoldgica, politica e social que se realiza também
pela presenca negra nos espacos de poder e decisdo; nas estruturas académicas; na
cultura; na gestdo da educacgdo, da salde e da justica: ou seja, a descolonizagdo, para
ser concretizada, precisa alcancar ndo somente o campo da produgdo do
conhecimento, como também as estruturas sociais e de poder.

Por isso, a luta do Movimento Negro por agdes afirmativas no Brasil, no fim do século
XX e durante o século XXI, é a luta contra o racismo e pela construcao da igualdade
e da justica social para as pessoas negras. Ela é, portanto, uma luta contra a
colonialidade do poder, do saber e do ser, articulada a luta contra as desigualdades
socioecondmicas, raciais, de género e de sexualidade. As acdes afirmativas,
reconhecidas e implementadas como politicas de Estado, desvelam o quanto o
racismo, somado e reeditado pelo capitalismo e alimentado por uma série de outras
violéncias e discriminagdes, produz historicamente uma perversidade abominavel que
se sustenta no pensamento, nas praticas sociais e no conhecimento.

As reflexdes, debates e estratégias das lutas sobre a questdo racial e a perspectiva negra
da decolonialidade constituem um pensamento emancipatorio e de resisténcia nos campos
politico, cultural, pedagdgico e epistemologico que foram, gradualmente e no decorrer de
longos anos, materializados em documentos/legisla¢fes antidiscriminatorias que reconhecem a
participacdo efetiva de africanos e afrodescendentes na construcdo da sociedade brasileira.

As acgdes militantes permitiram a conquista de um novo lugar politico e social para o
movimento antirracista, especialmente no campo educacional. E, como ja mencionado, a
legislacdo e as acdes politico-pedagdgicas que discutem as questdes raciais e 0 racismo nos

curriculos escolares sdo resultados da luta histérica dos movimentos negros em muitos
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momentos nas diferentes instancias sociais, tendo o ambiente escolar como estratégia
privilegiada na luta para atingir o objetivo de combater e superar o racismo.

O Movimento Negro Brasileiro é considerado por Gomes (2019) como educador, como
um produtor e articulador de saberes emancipatorios, como um sistematizador de
conhecimentos sobre a questdo racial no Brasil, que foram construidos pelos grupos nao
hegemonicos e contra-hegemdnicos da nossa sociedade e transformados em reivindicacdes, das
quais varias se tornaram politicas de Estado nas primeiras décadas do século XXI. Apontado
como um dos principais atores nessa caminhada, que ressignifica e politiza a raca,

compreendendo-a como construcdo social, a autora reforca ainda que

Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas
formas de expressdo e de organizagdo — com todas as tensdes, os desafios e os limites
—, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a quest&o racial e africana, ndo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em uma
perspectiva critica e emancipatdria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de
promogdo da igualdade racial teriam sido construidas e implementadas. A propria
inclusdéo do racismo como crime inafiancdvel na Constituicdo Federal e a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e particulares da educacéo bésica ndo teriam se transformado em realidade,
ajudando a todos nds, brasileiras e brasileiros, de todo e qualquer grupo étnico-racial,
a superar a nossa ignorancia sobre o racismo e seus efeitos nefastos, como também a
reconhecer o protagonismo das negras e dos negros, que representam 53% da
populacdo que vive e constrdi 0 nosso pais. (GOMES, 2019, p. 14-15).

Assim, a Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-
brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio; os
Parametros Curriculares Nacionais, especialmente com o tema transversal Pluralidade Cultural,
que indica alguns caminhos a serem seguidos; o Parecer do Conselho Nacional de Educagéo —
Cémara Plena (CNE/CP) n° 03, de 10 de margo de 2004; e a respectiva Resolucéo do Conselho
Nacional de Educagdo — Camara Plena (CNE/CP) n° 01, de 17 de junho de 2004, que tratam
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, atendem as reivindicacGes do
movimento negro, evidenciam e valorizam as diferengas culturais e raciais integrando-as ao
curriculo escolar.

A Lei n°® 10.639/2003 representa um marco na luta por uma educacdo antirracista no
Brasil. Sancionada em 9 de janeiro de 2003, ela alterou a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), determinando a incluséo da

obrigatoriedade da presenga da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira” no Curriculo
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Oficial da Rede de Ensino por meio da inser¢éo dos artigos 26-A e 79-B ao texto da LDB, além
de dar outras providéncias.

O artigo 26-A’ trata especificamente da inser¢io e obrigatoriedade do ensino sobre a
Historia e Cultura Afro-brasileira e destaca a importancia do estudo da Histdria da Africa e dos
Africanos, da luta dos negros no Brasil, bem como sua cultura na formacdo da identidade da
sociedade brasileira, nas areas social, econdmica e politica. Além disso, aponta como
prioridade, porém, ndo somente, que os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira sejam abordados nas disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia.

Ja o artigo 79-B, insere no calendario oficial de todos os estabelecimentos de ensino o
dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, uma referéncia a morte de
Zumbi dos Palmares, um dos principais lideres na luta dos negros africanos do Quilombo dos
Palmares contra o regime de escravizacao e opressdo imposto pelo estado colonial portugués
aqui no Brasil.

Embora a Lei n°® 10.639/2003 seja em si um instrumento legal que define a
obrigatoriedade do seu cumprimento, as resisténcias encontradas e a necessidade do
estabelecimento de normas para sua implementacdo demandaram do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE a elaboracéo e aprovacdo de outros dois documentos, conforme mencionado
acima: o Parecer do CNE/CP n° 03/2004, que regulamentou a referida Lei e aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relac@es Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004); e a Resolugdo CNE/CP
01/2004, que detalha os direitos e as obrigacdes dos entes federados ante a implementacédo da
lei.

O Parecer CNE/CP n°03/2004, em que Petronilha Beatriz Gongalves e Silva foi relatora,
faz uma introducéo sobre a importancia de a¢des afirmativas, como a Lei n® 10.639/2003, e
aponta que para sua implementacéo, combate ao racismo e as discriminacgdes que atingem 0s
negros deve-se ir além da simples inclusdo de contetidos especificos em disciplinas especificas
no curriculo escolar para. Isso porque, embora seja um passo importante, ndo é capaz de garantir
a construcdo efetiva de uma educacdo antirracista, antidiscriminatoria e inclusiva no que diz

respeito aos negros e afrodescendentes.

" O artigo 26-A foi posteriormente alterado pela Lei n° 11.645/08 de 10 de marco de 2008, que inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. A partir de
entéo, tornou-se obrigatério ndo somente o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, mas também das
populagdes indigenas brasileiras. Sob o ponto de vista do contetido, mantém as prerrogativas da legislacdo anterior.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
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Percebemaos, entdo, que ndo é apenas uma questdo de conhecermos a historia africana
antes, durante e / ou depois da colonizacdo, ndo se trata somente de entender o
pensamento social brasileiro desde a populacdo africana afrodescendente, vai além, é
uma questdo de sensibilidade, de respeito e reconhecimento desse Outro (o0 povo negro
e suas epistemologias) que foi por tanto tempo negado, mais que isso, teve sua prépria
humanidade negada. (MACHADQO; PETIT, 2020, p. 6)

E necessario, portanto, um movimento muito mais amplo de reeducacio das relacdes
raciais e étnicas como forma de superar o passado racista e excludente do qual a educagdo
sempre foi cenario. Em outras palavras, é necessario o comprometimento com vistas a superar
a desigualdade étnico-racial presente na educacgdo brasileira, por meio de outros modos de
educar (BRASIL, 2004).

Neste sentido, o Parecer CNE/CP n° 03/2004 apresenta as diretrizes para a
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 de modo que os sistemas de ensino, os estabelecimentos
e os professores tenham alguns principios como referéncia e possam conduzir suas a¢des, como:
a consciéncia politica e historica da diversidade; o fortalecimento de identidades e de direitos;
e ag0es educativas de combate ao racismo e a discriminagoes.

Estes principios possuem desdobramentos em metas e estratégias de agdo para o ensino
de historia e cultura africana e afro-brasileira com relacdo as disciplinas, as datas
comemorativas, aos conteudos, aos instrumentos pedagogicos e avaliagdo, 0s quais
“evidenciam exigéncias de mudanga de mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos
individuos em particular, assim como das institui¢cdes e de suas tradi¢cdes culturais” (BRASIL,
2004, p. 11).

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, por sua vez, a partir das disposi¢des contidas no
Parecer CNE/CP n° 03/2004, determina algumas atribuigdes aos sistemas ¢ estabelecimentos
de ensino, bem como medidas necessarias para a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, dentre as
quais: 1) as diretrizes devem ser observadas pelas instituicdes de ensino, em especial por
Instituicdes que desenvolvem programas de formacéo inicial e continuada de professores; 2) as
Instituicdes de Ensino Superior devem incluir, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004, a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e o tratamento de questdes e tematicas que
dizem respeito aos afrodescendentes nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos
cursos que ministram; 3) o cumprimento do disposto na Lei e nas diretrizes passa a ser
considerado na avaliacdo das condicdes de funcionamento dos estabelecimentos de ensino; 4)
providéncias quanto as condicdes financeiras e materiais, dentre elas, materiais didaticos e
bibliograficos que abordam a perspectiva da resolu¢do; incentivo de pesquisas cientificas que

orientem os principios e os referencias tedricos definidos nas diretrizes abrangendo os
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diferentes componentes curriculares; orientacdo e supervisdo da elaboracao e edigéo de livros
e outros materiais didaticos em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004;
comunicacdo, de forma detalhada, dos resultados obtidos com as atividades realizadas ao
Ministério da Educacdo, a Secretaria Especial de Promogéo da Igualdade Racial, ao Conselho
Nacional de Educacdo e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao.

A Lei n® 10.639/2003 e o parecer 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
com a respectiva Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, cuja obrigatoriedade de cumprimento
estendeu-se para toda a escola basica com abrangéncia a formacdo de professores e
bacharelados, tém significativa importancia para a educacao brasileira uma vez que configuram
uma politica curricular que orienta os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino no sentido de
educar para relacOes étnico-raciais positivas.

A partir do reconhecimento da contribuicdo da cultura e histéria dos africanos
escravizados no Brasil e afrodescendentes para construgdo do povo brasileiro, da divulgacéo,
respeito e valorizacdo, essas politicas visam as reparac6es que lhes sdo devidas em virtude do
racismo e politicas tacitas de exclusdo, a garantia e protecéo de direitos no sentido de corrigir
distorcdes e incentivar avangos. Esses sdo documentos legais que tém possibilitado mudancas
culturais e epistemoldgicas significativas na educacdo do pais e na sociedade em geral a partir
de desdobramentos politicos e pedagdgicos, mesmo que ainda haja muitas resisténcias de
instituicGes educacionais em sua implementacao.

Nas palavras de Pereira (2017, p. 23), essas mudancas ocorridas com a
institucionalizacdo da tematica como politica educacional de Estado levam a problematizacao
do eurocentrismo historicamente presente nos curriculos brasileiros e a construgdo de uma
educacdo intercultural que contribua para a consolidacdo de uma perspectiva democratica na
educacdo brasileira. Corrobora com essa perspectiva, a colocacdo de Gomes (2009, p. 237-238)

ao destacar que

As mudancas provocadas por essa alteracdo da LDB nos sistemas de ensino, desde
2003, sdo varias. Mesmo que tenhamos ainda muitas resisténcias de instituicoes
educativas na implementacdo da lei, é fato que, a partir da institucionalizacdo da
tematica como politica educacional de Estado, essa tem possibilitado desdobramentos
politicos e pedagdgicos nas educacbes basica e superior, na formacéo inicial e em
servico das educadoras e dos educadores; estimulado o incremento de pesquisas sobre
o tema; possibilitado a construcdo de editais plblicos para a implementacdo da
legislacéo; indagado sobre os curriculos e interferido neles; e também contribuido
com a formacdo de subjetividades mais afirmativas. Vemos, entdo, os curriculos
sendo questionados, alterados e tensionados pela transformacdo em lei de uma das
mais antigas reivindicac6es do Movimento Negro Brasileiro.
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Todavia, a autora também afirma ser importante ressaltar que, embora a aprovacao da
Lei n° 10.639/2003 venha causando impactos na educacgdo, de modo que é possivel observar o
crescimento de muitas a¢des focadas na implementacéo do ensino de historia e cultura africana,
afro-brasileira nas escolas, o seu cumprimento ainda é aquém do esperado. No que diz respeito
a isso, apesar de haver uma legislacéo e orientacOes para a realizagcdo desse trabalho, no campo
da prética existem percalcos.

Ao discorrerem sobre os desafios e avancos frente ao processo de implementacdo dos
estudos da Histdria e da Cultura Africana e Afro-brasileira, Souza et al. (2015, p. 183) apontam

que

A Lei n° 10.639/03 propde modificagbes para a estrutura da propria sociedade
brasileira. Partindo desse principio, ndo é dificil compreender o nascedouro das
dificuldades vivenciadas e enfrentadas no exercicio de sua implementagdo. Tais
dificuldades séo reflexos da ideia enraizada de inferioridade do negro e superioridade
do branco, que ainda na atualidade justifica o racismo e as desigualdades étnico raciais
no pais, gerando reacdes contrarias a adogdo de politicas de acdo afirmativa para a
populacéo negra brasileira.

Algumas fragilidades podem ser elencadas, como a falta de preparo de professores, a
necessidade de investimento na formag&o inicial e continuada sobre a temética étnico-racial, 0
descompromisso de algumas instituicBes de ensino, trabalhos que vém sendo realizados de
maneira equivocada, necessidade de ampliagdo de material de apoio, preconceito religioso, no
que tange ao aspecto financeiro ja que as politicas publicas voltadas para esse fim ainda séo
limitadas etc.

Neste sentido, entendida como uma politica de acdo afirmativa, se por um lado ela
possibilitou avancos no processo de discussdo e implementacdo acerca da Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais e do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas nas
instituicdes de ensino no Brasil, por outro, no sentido de instituir praticas pedagdgicas que
atendam as suas determinacdes e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relaces Etnico-raciais, ela trouxe para os sistemas de ensino desafios e demandas no que tange
a sua implementacéo.

A Lei n®10.639/2003, portanto, implica um novo docente, uma nova institui¢ao escolar
e um novo perfil de formagédo que supere a visdo eurocéntrica dos curriculos, tendo em vista as
questdes postas pelo parecer. Assim, ndo basta apenas que a escola tenha em seu curriculo as
propostas da referida lei, que reconheca a existéncia da populag¢do negra enquanto sujeitos, que
reconheca 0 racismo como pratica social ou que promova a semana da consciéncia negra

estando restrita a transmissdo de conteudos, ideias e abstracdes.
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Uma educagdo antirracista requer ndo somente uma mudanc¢a nos curriculos, mas nas
formas de pensar, nos discursos, nas posturas e nos modos de tratar as pessoas negras. Requer
a preocupacéo de preparar individuos que assumam uma postura critica frente a um sistema que
gera tantas desigualdades. Por isso, conforme aponta o parecer CNE/CP 03/2004 “[...] temos,
pois, pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes por criar” (Brasil, 2004, p. 6). Neste
sentido, Aradjo e Dias (2019) apontam que nada esta dado quando se trata de organizar o
trabalho na escola a partir de uma perspectiva antirracista, mas que parte da construgéo coletiva
com os sujeitos envolvidos para que seja significativo e efetivo.

E necessario, portanto, que a instituicio escolar rompa com 0s pressupostos
hegemonicos da educacdo nos quais as imagens estereotipadas em relacdo aos negros e
afrodescendentes se perpetuam em decorréncia das distorcdes da realidade historica, que
abandone as préaticas que legitimam o racismo, que promova estratégias e construa alternativas
que levem, de fato, a transformacdo social a partir de experiéncias e préaticas concretas,

construidas por sujeitos concretos. Deste modo, tem-se como objetivos,

[...] afirmar o direito a diversidade étnico-racial na educagdo escolar, romper com o
silenciamento sobre a realidade africana e afro-brasileira nos curriculos e praticas
escolares e afirmar a histéria, a memdria e a identidade de criangas, adolescentes,
jovens e adultos negros na educacédo basica e de seus familiares. (GOMES, 2010, p.
20)

No tocante a formacdo de professores, ela se constitui como um ponto fundamental
nesse processo para que a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial seja
compreendida, para lidar positivamente com o0s aspectos relacionados a ela e para criar
estratégias pedagdgicas que auxiliem em sua reeducacao, inclusive, de modo que 0 pensamento
e a vida religiosa africana, por exemplo, ndo sejam empecilho para isso. Essa necessidade vai
ao encontro das palavras de Brandao (2010, p. 5) quando afirma que

O passado de “esquecimento” da importdncia de africanos e afro-brasileiros, a
denegagdo sistematica da existéncia de discriminacao racial e a ideia de nagéo mestica
criam, ainda, resisténcias a abordagem da temaética das relagbes étnico-raciais, que
surgem nado s6 nas salas de aula, mas também na comunidade escolar e até mesmo
além dos muros da escola. Por isso, ministrar tais contetidos pode nem sempre ser
uma experiéncia tranquila. Aliés, costuma ser frequentemente tensa, com uma
resposta hostil por parte dos interlocutores.

Deste modo, compreende-se que, ao valorizar a diversidade brasileira e reconhecer
africanos e afrodescendentes como sujeitos constituintes e formadores da sociedade brasileira,

a formacado inicial e continuada de professores na perspectiva da diversidade étnico-racial e no
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trabalho cotidiano do curriculo praticado nas escolas tornou-se uma demanda especifica,
considerando que ha uma lacuna muito grande na formag¢ao docente, principalmente quando se
trata de historia da Africa. E uma defasagem que existe desde o ensino fundamental e que na
universidade ndo ¢ suprida.

Uma vez que é um dos principais elementos para implementar o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira, para uma mudanca de praticas e posturas racistas, existe a
necessidade de que a formagao e qualificagdo docente seja seriamente rediscutida porque “falar
da Lei sem refletir sobre os seus objetivos gerais, leva ao equivoco de se trabalhar contetdos
deslocados do seu contexto, sem compreender a sua intencionalidade” (PAULA, 2010, p. 7).
Assim, é preciso formar professores para aplicar conteddos que até entdo ndo foram
contemplados nos cursos de formacéo profissional inicial dos docentes e estiveram apagados
dos curriculos escolares.

Apesar de ainda existirem entraves concretos quanto a sua aplicabilidade e efetivacéo
nos patios escolares para a sua efetiva implementacdo, materiais como Orientacdes e Acdes
para a Implementacdo da Educacéo das Relacées Etnico-Raciais (SECAD, 2006) e Superando
o Racismo na Escola (MUNANGA, 2005) sdao publicagcdes importantes que trazem as
orientacdes para o trabalho dos professores em sala de aula.

O primeiro material, como o proprio nome diz, apresenta uma série de orientagdes para
a efetiva implementacdo da educagdo das relacdes étnico-raciais, constituidas coletivamente
por grupos de trabalho dos quais participaram estudiosos(as), especialmente, educadores/as.

Conforme ¢ explicitado no material,

O texto de cada grupo de trabalho se dirige a diversos agentes do cotidiano escolar,
particularmente, os(as) professores/as, trazendo, para cada nivel ou modalidade de
ensino, um historico da educag@o brasileira ¢ a conjungdo com a tematica étnico-
racial, adentrando na abordagem desses temas no campo educacional e concluindo
com perspectivas de acdo.

Deste modo, o material “busca cumprir o detalhamento de uma politica educacional que
reconhece a diversidade étnico-racial, em correlagdo com a faixa etaria e com situacoes
especificas de cada nivel de ensino”, como um importante subsidio para o tratamento da
diversidade na educacdo que passa pela educagao infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo de jovens e adultos, licenciaturas e educag¢dao quilombola, apresentando sugestdes de
atividades aos docentes.

Também destinado aos docentes da educagao basica, construido a muitas maos e com

organizagdo de Kabengele Munanga, Superando o racismo na escola, o material tem como
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objetivo estimular atitudes praticas de desconstrugdo e a reversao de ideologias e estereotipos
racistas presentes no espago escolar, promovendo a reflexdo sobre o lugar das tradi¢des
africanas para além dos referenciais eurocéntricos, cuja reiteracao e reproducdo ainda se fazem
bastante presentes nesse espago.

Além disso, nos ultimos anos, diversos cursos de extensao ¢ formagao continuada sobre
a educacao para as relagdes étnico-raciais vém sendo oferecidos, com vistas a formagao de
profissionais da educacao por meio de reflexdes e didlogos para a construcao de uma educagao
e uma sociedade antirracistas. Nesse sentido, Delors (2021) afirma que a formacéo continuada
é mais determinante na qualidade do ensino que a formacdo inicial. Este € um processo que

vem sendo construido aos poucos.

2.2 A literatura como estratégia de trabalho: as possibilidades de ressignificacdo da
identidade racial negra entre estudantes dos anos iniciais a partir da literatura infantil

afrorreferenciada

Uma vez que esta dissertacdo utiliza a literatura como objeto de pesquisa e estratégia de
trabalho considerando suas possibilidades para a ressignificacéo da identidade racial negra entre
estudantes dos anos iniciais, cabe aqui abrir um espaco para explicitar o conceito literatura,
literatura infantil e literatura infantil afro-brasileira ou afrorreferenciada, termos que nela
aparecerdo, para facilitar a exposicao das ideias. A diferenca que singulariza cada uma delas
esta no corpus que a constituem, que é determinada pela natureza do receptor, ou seja, o publico
a que se destina.

Literatura é a arte da palavra (o pensamento, as ideias, a imaginacao), um fenémeno de
linguagem calcado a partir das experiéncias de vida e culturais, que estdo direta ou
indiretamente relacionadas a determinado contexto histérico e tradicdo social e histérica.
Refere-se, portanto, ao conjunto de textos constituidos pela humanidade que mantém a lingua
como patriménio cultural e desempenha fungdes tanto na vida individual quanto na vida social
do sujeito.

Uma vez que a literatura € uma linguagem que reflete a sociedade em diferentes épocas,
compreende-se que, cada uma dessas épocas produziu a literatura a seu modo, com seus ideais
e valores, atuando sobre o ser humano e dando a eles a oportunidade de ampliar, transformar e
enriquecer a prépria experiéncia de vida por meio da palavra. Nas palavras de Cuti (2010, p.
12-13), “a literatura ¢ poder, poder de convencimento, de alimentar o imaginario, fonte

inspiradora do pensamento e da agéo [...]. A literatura é um fazer humano.”
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Assim como o curriculo escolar, discutido anteriormente, a literatura também reflete as
relacdes de poder presentes na sociedade. Entendida como uma forma de representacéo e espaco
onde interesses e perspectivas sociais interagem e se entrechocam, Dalcastagne (2012), faz
ponderagdes sobre o sistema literario e, ao tecer consideracdes sobre a literatura brasileira,
destaca que ela fornece determinadas representacdes da realidade e que essas representacoes
ndo sdo representativas do conjunto das perspectivas sociais. Portanto, silenciam as vozes
marginalizadas por aqueles que possuem e monopolizam os lugares de fala, sendo marcante a
auséncia quase absoluta de representantes das classes populares e negras.

Para a autora, a literatura é um territério contestado, sendo necessario questionar a
producdo literaria, 0os canones, as estruturas discursivas e linguisticas. Questionar quem fala, o

que fala e como se fala. Nas palavras da autora,

Desde os tempos em que era entendida como instrumento de afirmacg&o da identidade
nacional até agora, quando diferentes grupos sociais procuram se apropriar de seus
recursos, a literatura brasileira é um territério contestado. Muito além de estilos ou
escolhas repertoriais, 0 que esta em jogo é a possibilidade de dizer sobre si e sobre 0
mundo, de se fazer visivel dentro dele. Hoje, cada vez mais, autores e criticos se
movimentam na cena literaria em busca de espaco — e de poder, o poder de falar com
legitimidade ou de legitimar aquele que fala. Dai os ruidos e o desconforto causados
pela presenca de novas vozes, vozes “ndo autorizadas”; pela abertura de novas
abordagens e enquadramentos para pensar a literatura; ou, ainda, pelo debate da
especificidade do literario, em relacdo a outros modos de discurso, e das questdes

éticas suscitadas por esta especificidade. (DALCASTAGNE, 2012, p. 5).

Dalcastagné (2012) salienta que apesar de ter havido ampliacdo de vozes que narram e
de espacos de publicacdo, isso ndo quer dizer que esses espacos sejam valorados da mesma
forma. Tendo em vista que o campo literario brasileiro ainda é extremamente homogéneo,
circunscreve um espaco privilegiado de expresséo, que corresponde aos modos de manifestacao
de alguns grupos em detrimento de outros. Isso significa dizer que determinadas producdes
estdo excluidas de antemao, as producdes de vozes que se encontram nas margens do campo
literario.

Em esséncia, o texto literdrio para a infancia, ou seja, a literatura infantil, apresenta a
mesma esséncia da que se destina aos adultos, mas tendo como especificidade o leitor crianca.
Assim, um livro de literatura infantil constitui-se de aspectos comunicativos cuja estrutura e
estilo das linguagens verbal e visual sdo adequadas a competéncia linguistica e experiéncias de
vida da crianca, preveem sua faixa etaria, as diversas etapas do desenvolvimento infantil, seus
interesses, respeita e permite possibilidades amplas de constru¢do de sentidos ao que Ié.

Todavia, Cademartori (2010) pontua que o que é classificado como literatura infantil ndo
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independe da concepcdo que a sociedade tem da crianca e de seu entendimento do que seja
infancia. Mas os dois conceitos sdo instaveis, uma vez que variam em diferentes épocas e
culturas. Ressalta-se ainda que, de igual modo, silenciou vozes e narrativas, como sera discutido
mais adiante.

A literatura infantil afro-brasileira ou afrorreferenciada, por sua vez, é uma vertente
literaria que aborda uma tematica especifica, que por muitos anos esteve silenciada tanto na
literatura voltada aos adultos quanto na literatura destinada as criancas, mas hoje tem cada vez
mais possibilitado debates em torno das questdes raciais para ambos os publicos leites. Nesse
tipo de literatura a participacdo do negro é evidenciada no protagonismo e na autoria, sendo

contempladas as vivéncias e culturas da populacao afrodescendente. Para Cuti (2010, p. 11),

O surgimento da personagem, do autor e do leitor negros trouxe para a literatura
brasileira questBes inerentes a sua prdpria formagdo, como a incorporacdo dos
elementos culturais de origem africana no que diz respeito a temas e formas, tracos de
uma subjetividade coletiva fundamentados no sujeito étnico do discurso, mudangas
de paradigmas critico-literario, nogdes classificatdrias e conceituagdo das obras de
poesia e ficgdo.

A instituicdo escolar e a educacdo possuem um papel importante na formacdo de
individuos e coletividades. No que tange a educacao para as relagdes etnico-raciais, a escola,
como uma institui¢do construtiva da cidadania, € um espaco privilegiado nesse processo de luta
contra o0 preconceito e a discriminagdo racial, com potencial responsabilidade em contribuir
para a transformacdo dos modos de exclusdo. Nas palavras de Santos (2001, p. 106), “cla pode
impulsionar uma acéo cultural e politica, a caminho da transformacdo da sociedade, por meio
da transformacao do individuo e das rela¢des sociais”.

Por sua vez, enquanto mediadores, os professores tém grande responsabilidade com o
processo de formacéo, socializacdo e interacdo dos diferentes sujeitos que chegam a ela.
Conforme assegura Oliveira (2013), a construcédo da identidade racial negra é parte da funcédo
da escola atual. Assim, as praticas educativas precisam garantir a realizacdo de acGes concretas
para um trabalho de (re)conhecimento respeitoso da diversidade; da valorizagdo da identidade
e trajetdria dos diferentes povos que formam o pais; do sentimento de pertencimento étnico-
racial de estudantes negros na escola, de modo que construam seu autoconceito, fortalecam seu
amor-proprio; e que auxiliem na construcdo de uma sociedade menos desigual e mais
democratica.

Contudo, ao discutir alguns aspectos do sistema educacional brasileiro, estabelecendo

uma relacdo entre educacgéo, cidadania, etnia e raca, Gomes (2001) aponta que ele é também
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heranca de uma sociedade e de um modelo educativo colonial, de carater eurocéntrico, cuja
formacéo histérica é baseada em concepcdes racialistas oriundas da colonizacédo, da escravidédo
e do autoritarismo.

Uma vez que um suposto cientificismo atestou por muito tempo a inferioridade das
pessoas negras, a identidade racial branca tornou-se e ainda permanece normativa, inclusive no
ambiente escolar, produzindo e reproduzindo preconceitos. Deste modo, a colonialidade do ser,
do poder e do saber ndo deixa de se refletir dentro dele, ainda nos primeiros anos de
escolaridade.

Diante disso a autora aponta alguns questionamentos para que seja feita uma reflexdo
sobre 0 modo como a crianca negra se Vé refletida na escola e na sociedade; se a escola permite
a ela condicdes adequadas para a construcdo de uma imagem positiva de si mesma e do povo
negro, da descendéncia africana, da estética, da corporeidade, enfim, do conjunto cultural negro.

Considerando que, conforme ja apontado, a construcdo da identidade do individuo
inicia-se na sua infancia e vai passar, inevitavelmente, pelos referenciais que forem a ele
apresentados, com os quais ira se deparar ao longo de sua vida, sejam positivos ou negativos,
destaca-se a importancia da representatividade para a constru¢do da identidade racial e da
autoestima de criancas negras nas series iniciais. Isto porque muitas delas chegam a escola com
referenciais eurocéntricos interiorizados, com os quais se deparam inclusive nos livros infantis
por meio dos Contos Classicos como Rapunzel, Branca de Neve, A Bela Adormecida e
Cinderela.

Esses contos sdo estruturados a partir da cultura europeia e, por essa razao, muitas
criangas acabam ndo se identificando com as personagens, j& que o0 universo dos contos
classicos é hegemonicamente composto de princesas e principes brancos. Ressalta-se que
grande parte das criancas conhecem apenas eles, ja que estdo presentes em seu cotidiano desde
muito cedo.

Ao discutir sobre o lugar que a literatura infantil ocupa em nossa sociedade, Coelho
(2000, p. 28-29) aponta que ela é um fenbmeno de linguagem resultante de uma experiéncia

existencial/social/cultural. Nas palavras da autora,

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de
criatividade que representa 0 mundo, 0 homem e a vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida prética, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizag&o.

Literatura é uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, e dificilmente poderd ser definida com exatiddo. Cada
época compreendeu e produziu literatura a seu modo. Conhecer esse “modo” &, sem
davida, conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da humanidade em
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sua constante evolugdo. Conhecer a literatura que cada época destinou as suas criangas
é conhecer os ideais e valores ou desvalores sobre os quais cada sociedade se
fundamentou (e se fundamenta...).

Para explicitar as caracteristicas estiveram (ou estdo) presentes na producdo literaria
destinada as criancas, que comecou a ser pensada em fins dos anos 1970, Coelho (2000) faz um
levantamento comparativo entre 0s conceitos e padrdes de pensamento ou comportamento que
determinaram (ou determinam) a tematica e as peculiaridades que diferenciam as literaturas de
ontem e de hoje. Ou seja, refere-se aquelas que tém em si os chamados “valores tradicionais”,
consolidados pela sociedade romantica no séc. XIX, e os “valores novos”, gerados em relagao
aos antigos.

Dentre as propriedades confrontadas entre uma e outra, é possivel destacar que as
literaturas que agregam em si os “valores tradicionais” apresentam a valorizagdo ideal do
individuo, na qual os modelos das qualidades e virtudes consagrados pela sociedade sdo padrdes
ideais a serem seguidos; o sistema social sobrepde o ter ao ser e ao fazer, valorizando as
minorias privilegiadas e a superioridade do homem; e o racismo, que embora tenha procurado
denunciar, “a separagdo entre brancos e negros ¢ notoria: reflete uma situagao social concreta”
(COELHO, 2000, p. 23).

No que diz respeito aos “valores novos”, ja presentes na literatura contemporanea mas
que vém se consolidando em meio ao que ainda é dominante, a autora destaca o espirito
solidario; personagens questionadores das verdades que a sociedade impGe; um sistema social
que tende a sobrepor o ser e o fazer ao ter e no qual as injusticas e diferencas sociais
desaparecam; desestabilizacdo do patriarcado, devido ao processo de libertacdo feminista e da
substituicdo das estruturas do nucleo familiar; a concepgdo de vida como uma mudanga
continua e ndo como uma idealizacdo e perfeicdo a serem alcangadas; e antirracismo, que ja é
bem evidente e frontalmente apontado nos livros infantis na busca pela valorizagdo das
diferentes culturas e etnias, e de sua autenticidade.

Com base nessa comparacao, é possivel afirmar que uma parcela da literatura de hoje,
destinada ao publico infantil, com suas particularidades para atender as criangas em suas
especificidades, pode ser considerada uma literatura engajada, tendo como proposta a formagéo
de leitores criticos. Reforca-se que esse € o tipo de literatura escolhida e apresentada na
realizacdo desta pesquisa, e que vem sendo cada vez mais ampliada considerando sua relevancia

para a construcdo da identidade racial de criancas negras.
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Coelho (2000) reforca a importancia de que aqueles que vao trabalhar literatura com
criancas ou escrever para elas, considerem cada um dos dados extraliterarios apresentados. Ao

considera-los como pontos fundamentais a serem observados ela afirma que

tais dados sdo basicos para o exercicio de uma leitura critica avaliadora dessa literatura
nova, que, sem deixar de ser um instrumento de emocdo, diversdo ou prazer, podera
auxiliar, e muito, a tarefa da Educacéo, no abrir caminho aos que estdo chegando, em
direcdo a nova mentalidade a ser conquistada por todos, em breve tempo... (COELHO,
2000, p. 27)

Estudos realizados sobre a representacdo do negro na literatura infantil evidenciam que
o resultado dessa producdo foi a construgdo de uma identidade negra depreciada. Era uma
literatura de autoria branca, escrita por brancos, cuja maioria de suas personagens eram brancas.
Assim, a prevaléncia de modos depreciativos de representacdo da identidade negra, conforme
aponta Brookshaw (1983, p. 13),

Vo instituindo as significagdes do “ser negro”, no caso, mediante significagdes do
“ser branco”. Portanto, ao agregar ao mundo branco — por meio de personagens — 0s
valores tidos como positivos (beleza, carater, valentia, inteligéncia etc.), se constrdi,
por oposi¢do, ndo necessariamente afirmada na narrativa verbal ou apresentada na
narrativa imagética, a identidade negra como polo oposto — feiura, deslealdade,
covardia, ignorancia, sexualidade exacerbada, subserviéncia etc.

O modo como a populagdo branca enxerga os negros e, por vezes, 0 modo como 0
proprio negro se vé, é marcado desde a infancia pelas historias em que a negritude era associada
a aspectos negativos. A atribuicdo de valores negativos a detalhes do corpo negro induz a
formacdo de uma baixa autoestima responsdvel pela disseminacdo sutil da ideologia do
branqueamento difundida em nossa sociedade. Neste sentido, a leitura e interpretacdo que as
criancas fazem das narrativas literarias acabam por construir o que elas entendem por ser negro

ou ser branco. Ademais,

Ter varios atributos considerados negativos faz com que a crianga negra ou mestica
aprenda desde cedo que é diferente porque portadora de um rosto/corpo/cabelo que a
faz pior que as outras criangas: mais feia, mais sem graca, mais pobre, mesmo que néo
0 seja, mais tipo para receber apelidos que a excluem do mundo dos outros diferentes
dela. (FONSECA, 2000, p. 103)

A construcdo da identidade racial e os modos de se enxergar ofertados cotidianamente
as criancgas negras e brancas ratificam significacGes sobre a identidade étnico-racial negra em
diversas instancias culturais e sociais. Por este motivo, aqui é destacada a potencialidade da

literatura na promocao do respeito as diferencas e combate ao racismo, na construcédo da identidade
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e autoestima de criangas negras, e na valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana. Em outras
palavras, por meio dela é possivel ampliar a visdo de mundo, reconhecer a si mesmo e melhorar as
relacdes interpessoais.

Entre estudiosos das varias areas de conhecimento, a nogdo de literatura que vem
predominando ¢ a de ser ela “um dindmico processo de producdo/reproducdo que,
conscientemente ou néo, se converte em favor de intervengao socioldgica, ética ou politica.”
(COELHO, 2000, p. 28). Assim, a literatura infantil que até bem pouco tempo foi minimizada
e tratada como um género menor/secundario, hoje, muito mais que belos livros coloridos
destinados a distracdo e ao prazer e emocdo estéticos, tem como premissa transformar a
consciéncia critica de seu leitor uma vez que o processo social, cultural e politico estd em plena
expansdo e atua sobre sua criacao.

Isso altera ndo apenas a mateéria literaria (estrutura, forma, linguagem, género...), mas
também a funcdo do produto literario quanto ao seu aspecto ideoldgico. Desde sua origem a
literatura aparece ligada & funcéo essencial de atuar sobre o individuo. E quanto a literatura
infantil a esséncia permanece a mesma. Contudo, as diferencas que a singularizam sao
determinadas pela natureza de seu leitor, que neste caso, € a crianga.

Para que ela possa contribuir significativamente ao aprendizado, agregando valor a
mudanca de consciéncia em relacdo ao mundo, o(a) educador(a) é uma figura essencial nesse
processo, visto que ¢ o mediador da construgdo do conhecimento. E fundamental que ele(a)
pense de forma consciente na sua intencionalidade em relacdo ao leitor, apresentando um
universo literario significativo que estabeleca uma relacéo e interacdo com a crianga que Ié.
Afinal, o leitor infantil tende a estabelecer relagdes de identificagio com as obras,
especialmente com os protagonistas.

Silveira et al (2012) apontam a estreita relacdo entre a literatura infantil e o campo
pedagdgico e, ao analisarem 0 modo como as diferencas — entendida de forma ampla — vém
sendo tematizadas e representadas nos livros disponiveis para as criangas dos anos iniciais do
ensino fundamental, salientam que nos ultimos anos eles sofreram significativas mudancas na
producdo decorrentes da emergéncia da tematica da diferenca, inclusdo e respeito a diversidade
na sociedade e, consequentemente, no ambito escolar.

De acordo com os autores, tais mudangas sio reflexo de um “panorama social mais
amplo, tanto das lutas de grupos antes subalternizados quanto de mudancas politicas e decistes
legais recentes, resultantes ou articuladas a tais lutas” (SILVEIRA et al, 2012, p. 17). A
popularizacdo do discurso e das politicas de inclusdo, tornou visivel uma multiplicidade de

sujeitos com demandas e anseios distintos. Assim, “sdo colocadas em cena diferentes
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representacfes do que significa ter esta ou aquela idade, ser indio, ser negro, ser mulher, ser
homem, ser homo ou heterossexual, ter esta ou aquela conformacéo corporal, estabelecendo-se
um vigoroso campo de lutas discursivas” (SILVEIRA et al, 2012, p. 19).

Conforme aponta Debus (2017), antes da Lei n°® 10.639/2003 elas eram praticamente
inexistentes, além de representarem o negro de forma caricaturada, estereotipada e submissa
porque, historicamente, a cultura africana e afro-brasileira esteve silenciada como consequéncia
da colonialidade, que ao subalternizar e silenciar outras formas de conhecimento de povos e
sociedades ndo europeias, definiu a posicdo das populagdes indigenas, povos africanos,
mugculmanos e judeus como inferiores na escala humana. Deste modo, embora o nimero de
producdes ainda esteja longe do ideal, conseguimos encontrar muito mais referéncias agora.

Deste modo, os livros de literatura infantil passam a tematizar especificamente situacdes
de racismo, a valorizar a tradi¢do cultural dos paises africanos por meio do reconto de narrativas
tradicionais africanas, e buscam reverter a histéria de invisibilidade da etnia negra na
composicdo de personagens centrais. Entdo, o personagem negro, que era negativamente
valorado por meio da exclusao, da marginalizacéo, do estigma e do estere6tipo, passa a ganhar
voz e reconhecimento. O seu lugar na literatura muda e torna-se entéo, protagonista.

Quando pensamos em educacao, é preciso ressaltar a importancia da escola como uma
instituicdo que faz parte da formacédo cidada e lembrar que as criangas vao se construindo a
partir dos varios referenciais, os quais possuem relacdo direta também com sua autoestima.
Portanto, “0 posicionamento dos grupos sobre as questdes raciais € aprendido e internalizado
desde a mais tenra idade. E, uma vez que isso aconteca, moldam-se comportamentos e
estruturam-se formas de agir — pensar estigmatizantes” (SOUZA, 2001, p. 61).

Partindo deste principio, oferecer as criangcas um repertério literario em que os livros
apresentem protagonistas negros e sejam escritos por autores também negros proporciona a
reeducacao no que tange a visao estereotipada do negro, o conhecimento de diferentes culturas,
possibilita o desenvolvimento da empatia e 0 aprendizado do respeito pelo outro em suas
diferencas. Ademais, a representatividade negra nos livros infantis a partir de um personagem
protagonista é importante para reafirmar a autoestima de criangas que possuem as mesmas
caracteristicas fenotipicas e culturais que ele. Conforme apontam Macena e Azevédo (2020, p.
110),

(...) obras com protagonistas negros alteram o imaginario popular construido através
da narrativa de que o negro s6 serve para o trabalho escravo e que é, muitas vezes,
apresentada nos materiais didaticos. O rumo da historia se modifica quando ela é
contada através dos olhos de quem a vivenciou, possibilitando que os discentes se
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vejam em diferentes lugares, dentre eles os de sujeito social, que possui direitos,
histéria e merece ser respeitado.

Esse apontamento vai ao encontro do discurso de Adichie (2019), que advoga sobre a
importancia da representatividade para que ndo haja uma histéria Gnica sobre os diferentes
povos, culturas e lugares. A autora alerta para o perigo de que isso aconteca e relembra como
se sentia ao ler, quando criancga, apenas contos de fadas em que as personagens eram brancas,
de olhos azuis e que viviam no frio, sendo ela negra e morando em uma regidao muito quente.
Salienta ainda que sua percepcdo da literatura mudou somente quando descobriu os livros
africanos e percebeu que meninas como ela, com a pele da cor de negra e de cabelos crespos,
também podiam existir na literatura. Adichie fala sobre o quanto somos impressionaveis e
vulneraveis face a uma historia, principalmente quando se é crianca. Dai a importancia de
garantir que todos se vejam incluidos e representados.

A aprovacdo da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais sd0 uma tentativa de ressignificagio e valorizacio da
cultura das matrizes africanas com vistas a uma educacdo antirracista. Sao documentos que
pautam o que por muitos anos ficou de fora nos curriculos: a luta dos negros no Brasil e seu
papel na formacgdo da sociedade nacional. Neste sentido, Aratjo e Amaral (2019, p. 6) afirmam
que “a inclusdo do estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira tem importancia significativa
na desconstru¢do do preconceito étnico e racial”.

A partir dessas politicas de acdo afirmativa, os cursos de aperfeicoamento dos
professores e a organizacgdo de projetos interdisciplinares relacionados a tematica comegaram a
ser incentivados para que os profissionais da educagdo se engajem na elaboracdo de acOes
concretas que busquem afirmar positivamente a identidade do ser negro, a luta para a reversao
da discriminacdo em sala de aula e, a partir disso, a reversdo das desigualdades presentes na
sociedade. Silva (2001) aponta que é essencial uma formacdo consistente sobre as relaces
raciais brasileiras para o combate ao racismo.

O ensino da cultura africana e da cultura dos afrodescendentes é hoje uma das mais
importantes demandas educacionais no Brasil. Todavia, de acordo Cavalleiro (2001, p. 159)

promover uma educacao antirracista

N&o é tarefa fécil, visto que, em muitas situagdes, teremos que lutar contra a historia
oficial, os meios de comunicacéo, a educacdo familiar e religiosa. Precisamos estar
bem atentos para ndo difundirmos visdes estereotipadas e preconceituosas ndo s6 em
relagdo ao grupo negro, mas também aos demais grupos socialmente discriminados.
E imprescindivel a realizacio de um trabalho preventivo e educativo. Um
posicionamento caro diante dos desafios e vontade fazem a diferenca.
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No que diz respeito & implementacdo da Lei n® 10.639/2003, como j& mencionado, ela
aponta a area da literatura como uma das vertentes para que a temaética seja abordada em sala
de aula, de modo que se produza conhecimento sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Logo, o livro literario pode ser considerado como um importante aliado as acoes
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade étnico-racial para auxiliar na formacéo de leitores
criticos e contribuir para uma educacado antirracista devido sua funcéo social e a possibilidade
de ampliar a consciéncia de mundo em todos os niveis e modalidades de ensino.

Ao voltarmos nossos olhos para as criangas menores, € possivel constatar que as
imagens, as brincadeiras e o lidico ganham maior importancia. Sdo esses aportes culturais que
possibilitam a elas se relacionarem com o0s outros, construir seus conhecimentos, repertorios,
suas histdrias de vida e possibilidades de existéncia. Neste sentido, a literatura, que também é
parte do universo infantil, constitui-se como um desses aportes culturais, além de ser um dos
mais acessiveis e acessados no ambiente escolar.

A literatura infantil permite uma interacdo rica com as criangas em Varios aspectos,
favorecendo seu desenvolvimento cognitivo, intelectual, emocional e social. Ela possibilita a
ampliacao de repertdrios culturais, a construgdo de sentidos de pertencimento, novos modos de
ver 0 mundo e, consequentemente, de pensar, reagir e viver.

De acordo com Coelho (2000, p. 11), a literatura vem sendo redescoberta como um
grande “espago de convergéncia das multilinguagens que se cruzam no Cenario
contemporaneo”. Considera ainda que, por meio da literatura, o individuo tem a “oportunidade
de ampliar, transformar e enriquecer sua prépria experiéncia de vida, em um grau de intensidade
ndo igualada por nenhuma outra atividade.”

Para a autora, especialmente a literatura infantil, muito mais que fonte de prazer e
encantamento, é um importante instrumento de (trans)formacdo uma vez que sua matéria é a
palavra, o pensamento, as ideias e a imaginacao. Nas palavras de Simdes e Junqueira (2014, p.
13), a formacdo para uma leitura critica € capaz de fomentar na crianga o seu protagonismo,
dando a ela a “[...] oportunidade para que conheca a si propria como produtora de sentidos

de/em sua leitura”. Além disso, Aratjo e Dias destacam o seguinte apontamento:

[...] a educacdo literdria compreende que a formacao de leitoras e leitores, processo
iniciado na educag@o infantil, deve tomar como principio a necessidade de que as “T...]
criangas partilhnem o prazer de tomar contato com bons textos e bons livros e sintam
que esse prazer contribui para que se reconhecam e sejam reconhecidas como
pertencentes aquela comunidade” (DALVI, 2013, p. 127). E isso inclui, “[...] um
ensino de literatura que prime pela diversidade e pela inclusdo de todos os grupos
étnicos e sociais em seu bojo” (DALVI, 2013, p. 137). (ARAUJO; DIAS, 2019, p. 3)
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Compreende-se, deste modo, que o trabalho docente voltado & educacdo para as relages
étnico-raciais e para o reconhecimento e valorizacdo da identidade racial de criancas negras tém
na literatura uma importante aliada. A literatura infantil, quando bem selecionada, “representa
um produto cultural que estabelece mediacdo entre o real e o ficcional, de modo a contribuir
para que as criancas pretas possam experienciar sua humanidade tantas vezes negada no plano
real” (ARAUJO; DIAS, 2019, p. 10).

Acrescenta-se ainda gque para alem da contribuicdo para o (re)conhecimento racial de
criangas negras por meio da representatividade, da ancestralidade e da cultura africana, a
literatura infantil afro-brasileira é capaz também de plantar a semente da valorizacdo e do
respeito as diferencas em criancas ndo negras. Esse € um aspecto relevante, pois oportuniza
discussdes acerca de identidades raciais para a formacdo de educandos que saibam interagir
respeitosamente e que sejam politicamente engajados contra o racismo na sociedade a qual
estdo inseridos.

E importante ressaltar, todavia, que essa selecio bem feita e criteriosa aponta para a
necessidade de uma formacao docente com conhecimento e repertdrio literario que contemple
a diversidade étnico-racial. Neste sentido, com vistas a colaborar nos processos formativos de
professoras e professores e ajudar a pensar em outras possibilidades de trato pedagdgico das
diferencas Etnico-Raciais como projeto de uma educacio antirracista, Aradjo e Dias (2019)
buscaram em pesquisas académicas desenvolvidas em nivel de mestrado e doutorado e na
literatura infantil, aquelas que evidenciassem experiéncias sobre/de criangas pretas.

As pesquisas selecionadas tinham como caracteristica em comum apresentar 0s
discursos de criangas sobre a questdo racial e suas identidades, manifestando-se diante de
repertorios estéticos e culturais africanos e afro-brasileiros, em didlogo com suas visdes de
mundo, bem como de professoras e familiares. Dentre elas destacam-se o estudo de Ramos
(2007), Sousa; Croso (2007), Cechin; Silva (2014), Silva (2016), Dias (2017), cujos objetivos

e constatagOes estdo especificadas no quadro abaixo:

Quadro 3 — Pesquisas reunidas e analisadas por Araujo e Dias (2019)

FAZZI e Construir um tipo ideal de crianga e A beleza é um critério preponderante na

(2006) preconceituosa, salientando a classificacdo racial de criangas, que tem
natureza dos estereotipos a ver com os cabelos, outras com a cor de
constituintes das relagdes inter- pele e com os olhos.

raciais e caracterizando 0



RAMOS
(2007)

SOUSA; CROSO
(2007)

CECHIN E SILVA
(2014)

SILVA
(2016)

comportamento, que, do ponto de
vista de um sociélogo, pudesse ser
identificado como preconceituoso.

Compreender as influéncias
exercidas por protagonistas negras
de obras literarias em criancas de
turmas de progressdo de duas
escolas da rede publica municipal
do Rio de Janeiro.

Coletar subsidios para gerar
recomendacdes que favorecessem a
implementacdo da lei 10.639/03,
bem como averiguar as
possibilidades e desafios inerentes
a isso.

Investigar como os discursos de
criangas entre sete e oito anos “[...]
sdo produzidos e tramados [...] na
sua relagdo com as bonecas,
referentes as diferencas de etnia e
caracteristicas fenotipicas.

Analisar as acles formativas
realizadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo Curitiba
(PR), em que medida a politica de
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A repercussdo positiva entre o publico
leitor e a literatura infantil com
protagonistas negras;

Apos o contato com produgdes literarias
infantis com tematica da cultura africana,
a imagem negativa associada a Africa,
muitas vezes relacionadas a miséria, foi
modificada;

As potencialidades da educacéo literaria
para a formacdo leitora critica das
criangas, contribui ndo somente para a
construcdo ou fortalecimento de tracos
identitarios, especialmente para as
criangas pretas, mas também - em
relacdo a todas as criangas — para 0
alargamento do olhar sobre 0 mundo.

H& demanda por parte das criangas de
aprender sobre continente africano por
meio das pessoas que o constituem, pelos
costumes, singularidades, diferencas e
ndo pelos fatos histdricos estéticos, e o
guanto que esse debate indica a urgéncia
de uma educacdo voltada para as
relacGes étnico-raciais;

Discrepancia entre as demandas
apresentadas pelas criancas e as praticas
pedagdgicas com elas realizadas devido
ao ndo-conhecimento docente.®

Os significados atribuidos as bonecas
negras e brancas podem ser disputados e
dependem, em muito, das experiéncias
que as criangas adquirem nos diversos
espacos, para além do &mbito escolar;

A brincadeira com bonecas tem sido um
fértil momento em que as criangas falam
e permitem refletir sobre suas
experiéncias acerca da vida e dos grupos
étnico-raciais aos quais pertencem;

A predominéncia das falas ressalta um
quadro negativo.

8 Durante uma atividade com as criangas de cinco anos, uma das professoras explicou-lhes que a utilizagio do
termo negro para se referir as pessoas ndo era correto e recomendava, portanto, um jeito certo: “Nao € negrinha, ¢
morena que fala, e 0 menino é branco, cor de pele” (Souza; Croso, 2007, p. 52)
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formacdo continuada cumpria as e N&o-conhecimento de docentes sobre 0s

determinages legais que pertencimentos étnico-raciais da
estabeleceram a educacdo das populacio brasileira;®
relagdes étnico-raciais. e Ainda que dotada de intencdes

aparentemente positivas, a producdo de
discursos de autoridade pelo docente,
produzidos com posicBes eivadas sob
uma perspectiva racista, impacta as
identidades infantis criando,
especialmente, para as criancas pretas,
extrema dificuldade de reconhecimento
positivo de seu pertencimento étnico-
racial;

e Em discursos como os observados as
criangas brancas também sdo atingidas
pois, ao ndo sofrerem interdicdo na
constituicio de suas identidades,
constroem um sentimento de
superioridade racial, intelectual, estético
e cultural;

e Os limites da professora advém dos
modos como o racismo se configura na
sociedade brasileira, caracterizado por
uma etiqueta racial.

DIAS e Compreender como as relagdes o O tema raga/cor é pouco explorado com
(2017) raciais se expressavam no consisténcia, 0 que gera inseguranca e
cotidiano de criangas pré- uma necessidade de medir as palavras
escolares. para ndo  soar  preconceituosa,

ratificando, desde muito cedo, a etiqueta
racial presente nos discursos das pessoas
em contexto brasileiro;

e A escuta das criangas é a responsavel por
indicar a constante necessidade de se
pensar nas suas subjetividades, seus
corpos e modos de existir.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas informac6es apresentadas em Aradjo e Dias (2019, p. 1-22)

J& com a producdo literaria infantil que aborda a tematica da cultura africana e afro-
brasileira, a proposta era captar “elementos positivos que reafirmam nas vozes das criangas
pretas — desta vez ficcionais — possibilidades enriquecedoras para a educacao literaria que, por
consequéncia, incide na ampliagdo de referenciais culturais e de mundo” (ARAUJO; DIAS,
2019, p. 10) de modo que, com o entrelagamento dessas vozes, seja possivel incitar historias
mais cheias de vida as todas as criancas.

O estudo das autoras aponta que, se por um lado literatura infantil € um caminho para a

construgcdo, no espaco escolar, de um ambiente que possa propiciar a producdo de

9 Observado numa passagem observada pela pesquisadora, quando professora e criangas de quatro e cinco anos
conversavam: “— Ele ¢ preto eu sou branco e vocé ¢ loira, né prof.!?” E a resposta foi: “— N&o... eu sou morena...
vocé é moreno... e ele também ¢ moreno!” (Silva, 2016, p. 17).
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subjetividades e identidades positivas por meio do respeito e reconhecimento, por outro
evidencia a necessidade de que produzam escutas ativas que observem os dramas e conflitos
enfrentados pelas criangas, especialmente pretas. Além disso, no tocante aos processos

formativos de docentes,

[...] elas denunciam, alertam e constrangem, evidenciando o quanto, acerca da
educaco das relagdes étnico-raciais, no é mais possivel improvisar. E necessario e
urgente “[...] desfazer a mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando
processos pedagdgicos” (Brasil, 2004, p. 6). E isso ndo pode se reduzir “[...] a palavras
e araciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros”
(Brasil, 2004, p. 6), seja na cultura, na historia, na economia ou na educacdo. Essas
vozes ecoam reivindicando que a educacdo literdria se apresente como aliada a
superagao de préaticas pedagogicas improvisadas, por ser ela um campo privilegiado e
dotado de ferramentas adequadas ao trabalho com o texto literdrio de modo
enriquecedor e ampliador dos referenciais culturais de mundo. A literatura infantil
aciona o olhar ludico, imaginativo e de fruicdo (Gouvea, 2007), mas por representar
também um “[...] fendmeno cultural, histérico, ideol6gico, politico, simbodlico e
social, capaz de dar a ver as contradi¢des ¢ conflitos da realidade” (Dalvi, 2013, p.
130), ela fornece subsidios consistentes a educacdo das relagBes étnico-raciais. Por
isso a necessidade de uma formacdo docente continuada e adequada sobre o trabalho
com literatura que “[...] ndo menospreze o carater dialético das obras [...] como
produtos de cultura cuja funcéo é, paradoxalmente, abalar ou subverter os consensos
instituidos no &mbito da prépria cultura” (Dalvi, 2013, p. 130). (ARAUJO; DIAS,

2019, p. 18)

No que se refere a formacgdo de educadores para o combate ao racismo, Silva (2001) ja
apontava que embora haja iniciativas de inclusdo da tematica nos curriculos escolares, também
ha a falta de formacdo docente para discuti-la em sala de aula. Esses apontamentos véo de
encontro aos feitos por Munanga (2005, p. 15), que ao tratar sobre a falta de preparo de docentes

para lidar com as questfes raciais em sala de aula destaca que

alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo
sabem lancar méo das situacfes flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na
sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura
e & nossa identidade nacional. Na maioria dos casos, praticam a politica de avestruz
ou sentem pena dos “coitadinhos”, em vez de uma atitude responsavel que consistiria,
por um lado, em mostrar que a diversidade ndo constitui um fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, ao contrario, um fator de
complementaridade e de enriquecimento da humanidade em geral; e por outro lado,
em ajudar o aluno discriminado para que ele possa assumir com orgulho e dignidade
os atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em
detrimento de sua propria natureza humana.

De acordo com Munanga, a educacdo é capaz de oferecer subsidios para que 0s mitos
de superioridade e inferioridade introjetados pela cultura racista sejam questionados e

desconstruidos. No entanto, ¢ necessaria a “transformacao de nossas cabecas de professores”
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como uma tarefa preliminar de uma importancia para que se possa contribuir no processo de
construcdo da democracia.

Para que isso ocorra de modo que ndo sejam reproduzidos equivocos ou estereotipos,
Ou seja, para reverter de maneira positiva a discriminagdo racial e as desigualdades por ele
geradas € necessario, portanto, profissionais capacitados. Essa é uma tarefa essencial uma vez

gue atuam no processo pedagadgico de ensinar e aprender.
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3 UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICO PEDAGOGICA

“A historia unica cria estereotipos, e o problema com os estereotipos
nao é que sejam mentira, mas que sdo incompletos.

)

Eles fazem com que uma historia se torne a unica historia.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

3.1 Contexto da pesquisa e caminhos metodoldgicos

A metodologia de pesquisa inclui a indicagdo do tipo de estudo, escolha das estratégias
mais adequadas para o desenvolvimento da pesquisa, a identificacdo dos sujeitos e sua relacao
com o problema de pesquisa, além da forma como os dados sdo gerados e analisados. A partir
disso, a metodologia utilizada pautou-se em autores como Gil (2010), Thiollent (1985), Franco
(2005), entre outros, que trazem contribuicdes relevantes acerca da pesquisa qualitativa na
modalidade pesquisa-agéo.

Inicialmente foram realizadas leituras exploratorias sobre a tematica em enfoque,
definido o problema de pesquisa em que o estudo recai e escolhida a abordagem que melhor se
adequa para exploréa-lo, com a finalidade de construir um suporte tedrico que sustente o trabalho
empirico. Sendo assim, neste capitulo sdo apresentadas as contribui¢des tedrico-metodoldgicas
utilizadas no processo de pesquisa, 0s sujeitos participantes e o contexto no qual as reflexdes
ocorrem, 0s instrumentos escolhidos, bem como séo descritas suas etapas.

A abordagem utilizada neste estudo preocupou-se ndo somente com os resultados, mas
também com os processos e dessa forma aproximou-se daquilo que se define na literatura como
uma pesquisa-agdo que se caracteriza por ser realizada em “estreita associagdo com uma agao
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”
(THIOLLENT, 1985, p. 14).

As informacdes obtidas ao longo do estudo, tanto por meio dos formularios quanto por
meio das conversas realizadas durante o curso de extensdo, foram analisadas e interpretadas a
luz dos elementos da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001; 2012), em que se

estabeleceu uma relacao dialética entre a linguagem e as préaticas sociais. Em outras palavras,
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entre os discursos do grupo de docentes participantes da pesquisa, suas agdes nas vivéncias
cotidianas e praticas pedagogicas.

De acordo com Fairclough (2001; 2012), o discurso é uma pratica social carregada de
significados, o meio pelo qual o ser humano, para alem de refletir e representar a realidade, age
sobre ela e a constrdi nas relagdes estabelecidas com outros sujeitos. Neste sentido, a relacéo
entre o discurso dos sujeitos e a estrutura social que os cerca possibilita a construcao de suas
referéncias identitarias, sdo essenciais na construcdo das relacGes sociais entre eles e deles com
as estruturas sociais, além do processo de construcao do sistema de saberes e crencas, ou seja,
da percepcéo, interacdo e produto de tais relagoes.

Para tanto, buscou-se compreender como esses docentes representam em seus discursos
suas préprias identidades e experiéncias em relacdo a questdo da identidade racial negra,
pertencimento racial e racismo; como se d& a troca com 0s pares no ambiente escolar,
considerando suas concepcdes e limitacGes em colocar a tematica racial em préatica; como essa
troca interfere em sua atuacdo e quais as expectativas frente a proposta do curso de extensdo e
do material produzido a muitas maos, considerando os mais diversos contextos educacionais.

Assim, o discurso dos docentes sera analisado considerando suas experiéncias
particulares e a analise da situacdo presente de forma coletiva com outros sujeitos, ou seja, seu
papel como docente, como sujeitos sociais que interagem numa sociedade racista e também
como agentes ativos nos processos de mudanca social e cultural frente a hegemonia
eurocéntrica que mantém o racismo estrutural e estruturante dentro e fora do espacgo escolar.

Busca-se, neste sentido, uma reflexdo coletiva sobre a questdo racial presente na
sociedade, sobre a educacdo para as relacOes raciais e como viabilizar a pratica em sala de aula
a partir de novos discursos que desafiem e rompam com os discursos hegemonicos ainda
presentes na contemporaneidade.

De acordo com Gil (2010), as pesquisas sdo delineadas mediante um processo que
envolve inumeras fases e escolhas metodoldgicas, uma vez que se referem aos mais diversos
objetos de estudo e possuem objetivos muito diferentes. Deste modo, cada tipo de pesquisa tem
um porqué, e para cada uma delas existem etapas especificas que devem ser seguidas
considerando o problema de pesquisa, a relacdo entre pesquisador e campo de estudo, 0S
instrumentos de geracdo de dados, como a analise é realizada e 0 modo como os resultados sdo
interpretados.

Partindo deste principio, é importante deixar claro que para que as investigacOes
cientificas se apresentem de maneira eficiente, aléem de outras questdes, faz-se necessario que

a escolha da metodologia ndo seja feita de forma aleatoria, mas que considere a especificidade
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do objeto de estudo, os objetivos da pesquisa, as hipdteses de investigagdo e as caracteristicas
especificas do publico-alvo.

Feitas essas consideragcdes e considerando os métodos definidos para a geracdo dos
dados da pesquisa, os procedimentos utilizados em sua analise e interpretacdo, além da
dindmica do relacionamento pesquisador-situacdo pesquisada, ressalta-se que essa se trata de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, e delineia-se como pesquisa-acdo. Tal escolha
fundamenta-se na preocupacdo de que pesquisa e agdo caminhem juntas, e que pesquisador e
sujeitos da pesquisa estejam envolvidos de modo cooperativo e participativo, para a possivel
solucdo de problemas coletivos que vivenciam na busca por uma agdo transformadora
(THIOLLENT, 1985).

Franco (2005, p. 489), em consonancia com a escrita de Barbier (2003, p. 59), aponta a
pesquisa-acdo como o mergulho na préaxis do grupo social em estudo, onde ocorre um processo
unico de reconstrucdo racional pelo ator social e cujas mudancas s@o negociadas e geridas no
coletivo. Macke (2006, p. 223) reforga que na pesquisa-agao o “envolvimento dos participantes
no processo de mudanga faz com que eles pensem e reflitam sobre o que estdo fazendo”.

Como ja foi dito ao longo deste texto, um pais no qual o racismo é uma realidade
cotidiana para a maioria de sua populacéo, é de fundamental importancia dialogar com docentes
gue atuam nos anos iniciais sobre o uso da literatura infantil afro-brasileira como instrumento
de formacdo antirracista.

A pesquisa-a¢cdo tem como caracteristica participacdo proativa dos grupos sociais num
processo de reflexdo e de tomada de decisdes sobre assuntos que lhes dizem respeito a partir
aprendizado interativo e colaborativo com vistas ao empoderamento, mobilizacdo e
fortalecimento comunitario para a transformacéo social. No caso desta pesquisa se procurou
despertar os participantes para uma questdo que muitas vezes fica num plano secundario, 0s
livros e personagens utilizados na formagdo literaria dos estudantes dos anos iniciais.

Conforme afirmam Toledo; Jacobi (2013), ela ndo se limita a uma simples divulgacédo
de informagdes ou consulta popular, mas sim do envolvimento dos sujeitos da pesquisa num
processo de reflexdo, analise da realidade, producdo de conhecimentos e enfrentamento dos

problemas. Ainda segundo os autores,

Essa interacdo e troca de saberes favorece ainda o fortalecimento dos individuos como
sujeitos sociais e a tomada de consciéncia (...). No decorrer desse processo constroem-
se ndo s6 conhecimentos individuais ou coletivos, mas também novas habilidades e
atitudes que propiciardo a ressignificagdo de valores e a transformag&o de situacGes
indesejadas. (TOLEDOQO; JACOBI, 2013, p. 162-162)
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David Tripp (2005) aponta que a metodologia da pesquisa-agdo é considerada um
sistema aberto porque, embora haja um planejamento prévio, diferentes rumos podem ser
tomados no decorrer do desenvolvimento da pesquisa em funcdo das demandas encontradas.
Em adicdo, Toledo; Jacobi (2013, p. 166) consideram que “por fundamentar-se no dialogo de
saberes entre os diversos sujeitos envolvidos e caracterizar-se como um sistema metodol6gico
aberto em constante construcdo e reconstrucdo, possibilitando a combinacédo de instrumentos
de pesquisa dialéticos e nao dialéticos (...)".

Conforme afirma Thiollent (1985), na pesquisa-acdo ha um ponto de partida, que é a
fase exploratdria, e um ponto de chegada, referindo-se a divulgagdo dos resultados, mas nesse
interim haverd uma multiplicidade de caminhos em funcdo das diferentes situacdes
diagnosticadas ao longo do processo. Assim, é a dindmica de relacionamento entre pesquisador,
situacdo pesquisada e suas demandas que definem efetivamente o curso da pesquisa.

Para Tozoni-Reis (2007), uma das caracteristicas mais importantes da pesquisa-agdo é
a estreita relacdo entre pesquisa e educacao, ja que a troca de saberes no decorrer do processo
de interacdo contribuiré para a producdo de novos conhecimentos a todos. De carater reflexivo,
pretende estimular a autonomia, a busca de solugdes coletivas para a mediacdo de situacdes de
conflito, o desenvolvimento de préticas cidadas e de empoderamento dos sujeitos por meio da
construcdo dialdgica de saberes (TOLEDO; JACOBI, 2013).

Com base no contexto da pesquisa e nas reflexdes aqui apresentadas, evidencia-se 0 uso
da pesquisa-acdo como extremamente adequado ao estudo, vez que a proposta € produzir um
material com a colaboracao dos docentes participantes do curso para intervir e receber as trocas
com esses sujeitos. Assim, visa a (re)construcdo de conhecimentos dos docentes participantes
da pesquisa sobre a literatura infantil afro-brasileira por meio da observacao, da reflexdo critica
e coletiva sobre sua préatica e sobre a realidade social na qual estdo inseridos para que nela
possam intervir, transformando-a a partir da valorizacdo da diversidade étnico-racial e por
possibilitar o sentimento de pertencimento étnico-racial, a construc¢do da identidade racial de
criangas negras e a elevacdo da autoestima desses meninos e meninas nos anos iniciais.

E oportuno destacar que a combinacéo entre a metodologia da pesquisa-acéo e a analise
critica do discurso permitira articular, de modo bastante rico, as experiéncias pessoais e
profissionais tanto da pesquisadora quanto dos docentes participantes da pesquisa com relagao
a questdo racial, por meio da interagdo entre ambas as partes e das reflexdes realizadas durante
sua realizacdo, tendo em vista a construcdo e consolidagéo de novos conhecimentos que sirvam

de base para novas construcdes sociais em suas varias dimensoes.
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Assim, pontua-se que, tais percepgdes e experiéncias sdo variaveis tendo em vista, por
exemplo, a prépria identificacdo étnico-racial; o fato de esses docentes terem ou néo filhos, o
que de certo modo impacta na forma como a infancia é percebida; alem do modo como o contato
com estudos e referenciais tedricos acerca da tematica racial possibilita novos olhares que

caminham para uma perspectiva decolonial da educacao.

3.2 Algumas consideracdes metodoldgicas sobre a primeira etapa da pesquisa de campo:

conhecendo o perfil docente dos anos iniciais e tecendo sentidos

A pesquisa em campo se desenvolveu em trés etapas e teve como ponto de partida a
metodologia Snowball ou “Bola de Neve” (BALDIN; MUNHOZ, 2011; VINUTO, 2014) como
uma ferramenta para a identificacdo e selecdo dos participantes. A primeira etapa teve como
objetivo realizar uma sondagem para coletar dados que identificassem algumas especificidades
e demandas de docentes que atuam nos anos iniciais no que diz respeito a tematica deste estudo,
e também para melhor organizar o Curso de Extensdo “Literatura infantil e identidade negra
nos anos iniciais: o protagonismo negro como acao afirmativa na construcéo da identidade
racial e para uma educacédo antirracista”, vinculado a Coordenadoria de Extensdo do Colégio
Pedro Il, que constitui a terceira etapa da pesquisa em campo.

Para realizar essa sondagem, o instrumento utilizado para a coleta de dados foi um
formulério online, elaborado no Google Forms, com 30 questfes semiabertas, a fim de verificar
0 ponto de vista dos docentes sobre a importancia do uso da literatura infantil (especialmente
com protagonistas negros) em sala de aula, a utilizagédo ou nédo de livros de literatura infantil
afro-brasileira em sua pratica profissional, suas experiéncias a respeito desse tipo de literatura,
seu repertério literario e o trabalho realizado com as criangas das séries iniciais, além do
conhecimento acerca da Lei n® 10.639/2003.

Esse formulario foi aplicado em dois momentos: na primeira e na segunda etapa da
pesquisa em campo. Na primeira, ele foi compartilhado por meio de redes sociais como
WhatsApp, Instagram e Facebook, com um convite para que docentes atuantes em turmas de
anos iniciais pudessem respondé-lo e compartilhd-lo com demais colegas, no sentido de
promover maior alcance e contribuir para o desenvolvimento do estudo. Além disso, foi
sinalizado que o curso mencionado seria oferecido no més de novembro/2021 e que, na ocasido
da abertura das inscri¢fes, embora fosse divulgado nas redes sociais oficiais do Colégio Pedro
I, o link seria enviado para o e-mail registrado durante o preenchimento do formulario de

sondagem, de modo que pudessem se inscrever e dele participar, se assim desejassem.
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A proposta deste trabalho ressalta a necessidade de que as discussfes a préaticas
pedagdgicas em torno da educacdo para as relac@es étnico-raciais sejam feitas ao longo de todo
ano letivo, conforme prevé a Lei n® 10.639/2003. Entretanto, € inegavel que hd um engajamento
maior voltado para a temética ao longo do més de novembro, 0 que podera ser verificado mais
adiante a partir de alguns relatos de docentes.

O formuléario de sondagem foi dividido em quatro partes. Na primeira, foram
apresentadas algumas informacfes sobre tempo médio gasto para respondé-lo, objetivo,
organizacéo das questdes, sobre o curso que seria oferecido posteriormente, que receberiam um
e-mail quando fossem abertas as inscricbes para que pudessem se inscrever, se assim
desejassem, e que ndo havia gabarito para as respostas.

A segunda parte teve como foco identificar o perfil docente e, a partir disso, refletir
sobre quem eram e de que lugar se manifestavam. A terceira, teve como foco a compreensao
de sua formacdo e trajetéria académica. Ja na dltima, buscava-se coletar informacGes que
permitissem correlacionar e fazer uma reflexdo entre a literatura infantil afro-brasileira, a
pratica pedagdgica e o curriculo, no sentido de perceber como é o trabalho realizado no
cotidiano escolar e os desafios enfrentados.

Conforme é possivel observar nos Gréficos 1 e 2, este formulario foi respondido por um
total de cinquenta e trés docentes, de 23 a 63 anos, sendo 52 mulheres e 1 homem. Do total de

respondentes, 52,8% (28) estdo na faixa de 30 a 40 anos.

Gréfico 1 — Idade dos respondentes

Qual a sua idade?

53 respostas

&
5(8.4%)

4 (7,5%) 4 (7.5%)4 (7,5%)

3(5.7%)

2(3.8%)2 (3213.8%) 21(3,23.8%)

2 (3,8%) 2 (3,8%)2 (3 273,8%)2 (3.8%)

(1,454, w0 0%] (1,99%)

1 (1,0°859(1, 9%

23 30 33 36 40 43 46 49 a2 63

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.



94

Em relacéo a idade, é possivel observar que os dados foram coletados com um grupo
bastante heterogéneo, o que possibilitou uma variedade de experiéncias e reflexdes acerca da
tematica, além de demonstrarem consonéncia com o Censo Escolar 2020. O resumo técnico
deste documento aponta que as faixas etarias com maior concentragdo de docentes séo as de 40
a 49 anos e de 30 a 39 anos.

Grafico 2 — Género dos respondentes

Com qual género vocé se identifica?
53 respostas

@ Feminino
® Masculino
MNaao me identifico

@ Prefiro ndo informar

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Ja no que diz respeito ao género, sendo a grande maioria do sexo feminino, os dados
também reafirmam os do INEP. O Censo da Educagdo Superior 2019 aponta que 72,2% das
matriculas em cursos de licenciatura sdo do sexo feminino, enquanto 27,8% sdo do sexo
masculino. E interessante destacar que, ainda hoje, temos poucos professores homens atuando
nos anos iniciais, em disciplinas de ndcleo comum. Quando ocorre, geralmente atuam em areas
especificas como Musica, Educacéo Fisica, Artes, etc.

Os dados dos Graficos 1 e 2 refletem 0o modo como o perfil desses docentes afeta o
segmento dos anos iniciais. A exemplo, a predominancia de mulheres quando associada as
relacdes de género e o papel atribuido hegemonicamente a elas tendeu, no passado, a direcionar
a relacdo docente/estudante e 0 modo como 0s conhecimentos eram transmitidos/construidos e
vistos socialmente. Hoje, a atuacdo de mulheres mais jovens no segmento e as novas percepgoes
das relacdes de género tém, pouco a pouco, modificado esse quadro ao interferir nos processos
de ensino e aprendizagem e na construcdo de novos olhares e percepcdes.

Ressalta-se, portanto, que embora ja faca um tempo que homens e mulheres

desempenhem o mesmo papel em inumeras atividades profissionais, o campo da educagédo
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bésica ainda é notadamente feminizado, principalmente no que tange a Educacdo Infantil e

Ensino Fundamental I, conforme aponta o Censo Escolar 2020:

As professoras sdo maioria em todas as etapas da educagdo bésica. Elas correspondem
a 96,4% da docéncia na educacdo infantil, a 88,1% nos anos iniciais e a 66,8% anos
finais do fundamental, respectivamente. No ensino médio, 57,8% do corpo docente é
composto por mulheres. (INEP, 2021)

De acordo com Auad (2017), isso € reflexo de paradigmas classicos que ainda veem o
magistério enquanto profissdo feminina e contam com as tradicionais representacdes sobre as
mulheres, apoiando-se na triade mulher-mée-professora.

Ao discutir sobre a historia das mulheres no Brasil e o0 processo de feminizagdo do
magistério, Louro (2020) também destaca o fato dessa profissao ter sido vista pela sociedade
como uma atividade em que eclas poderiam exercer suas qualidades “naturais”, cuidando e

educando, ja que a atividade docente era vista como uma extensao da maternidade:

Afirmavam que as mulheres tinham, ‘por natureza’, uma inclina¢ao para o trato com
as criangas, que elas eram as primeiras e ‘naturais educadoras’, portanto nada mais
adequado do que lhes confiar a educacdo escolar dos pequenos. Se o destino
primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério
representava, de certa forma, ‘a extensdo da maternidade’, cada aluno ou aluna vistos
como um filho ou uma filha ‘espiritual’. O argumento parecia perfeito: a docéncia ndo
subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou
sublimé-la” (LOURO, 2020, p. 450).

Na identificacdo étnico-racial (Grafico 3), a maioria dos respondentes se identificou
como pardos ou pretos, correspondendo ao percentual de 66% (35), o que pode refletir também
0 processo crescente de autorreconhecimento de suas origens raciais por parte dos grupos

dominados.
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Gréfico 3 — Identificacdo étnico-racial dos respondentes

Qual é sua identificacao étnico-racial?

53 respostas

@ Branco (a)
® Pardo (a)
Preta (a)
& Amarelo (a)
@ Indigena

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Ainda no que diz respeito a identificagdo étnico-racial dos docentes, é importante
considerar a possibilidade que implique em posicionamentos mais criticos em relagdo ao tema
da pesquisa, tanto na reflexdo sobre as questdes raciais e o racismo presente dentro e fora do
espaco escolar, quanto na empatia e engajamento para construcdo da identidade racial de
criangas negras e na luta antirracista.

Outra reflexdo possivel, é que se a faixa etéria das que se identificam como negras é
mais baixa, pode indicar uma consequéncia das acdes afirmativas que ampliam o acesso das
mulheres negras ao ensino superior, em especial a adicao das cotas raciais no ensino superior a
partir de 2003.

Os dados coletados pelo formulario de sondagem aplicado nessa primeira etapa da
pesquisa em campo apresentaram também algumas caracteristicas no que diz respeito a atuagdo
e formacdo académica dos respondentes, conforme é possivel observar nos Graficos 4, 5,6 e 7.

Em relacéo a rede de ensino de atuacéo, a maioria indicou possuir vinculo de trabalho
em escolas da rede publica. Este ¢ um dado relevante para a pesquisa, visto que nas escolas

publicas brasileiras a maioria da clientela é negra (INEP, 2021).
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Gréfico 4 — Rede de atuagdo dos respondentes

Atua em qual (is) rede (s) de ensino?
53 regpostas

Rede piblica 39 (73.6%)

Rede privada 15 (28.3%)

1] 10 20 30 40

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

No que se refere a regéncia em turmas dos anos iniciais, no geral, o tempo de atuacédo
esteve situado entre docentes que possuem mais de 20 anos e docentes que possuem entre 5 e
10 anos de experiéncia neste segmento de ensino. E interessante observar que o perfil
respondente foi composto, deste modo, tanto por docentes que vivenciaram 0 processo de
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) para a Lei n°
10.639/2003 quanto por docentes que iniciaram sua atuacao profissional no periodo posterior a
sua implementac&o.

Tais dados indicam, portanto, que ambos 0s grupos vivenciaram esse processo de
transformacéo que legisla sobre a obrigatoriedade da educacéo das relagdes étnico-raciais e para
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, seja como profissionais, ou enquanto
estudantes.

Grafico 5 — Tempo de atuagao dos respondentes

Quanto tempo de atuagao como regente em turmas dos Anos Iniciais?
53 respostas

@ Menos de 5 anos
@ Entre 05 & 10 anos
@ Entre 10 & 15 anos
@ Entre 15 & 20 anos
@ Mais de 20 ancs

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.
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Além disso, foi evidenciada que a atuagdo ocorre majoritariamente em turmas de 1° e 5°
anos, embora alguns docentes tenham respondido que atendem, concomitantemente, turmas de
4° e 5% anos ou mesmo todos o0s anos de escolaridade deste segmento de ensino. Para a pesquisa,
esse dado constitui-se como um fator interessante, uma vez que estas turmas representam os
dois extremos dos anos iniciais, com caracteristicas bem distintas em diferentes aspectos no que
tange direcionamentos da pratica pedagdgica com as criangas, como, por exemplo: autonomia,

interesses, percurso leitor, repertorio, entre outros.

Gréfico 6 — Turmas em que 0s respondentes atuam

Atualmente, atua em qual (is) turmals) dos Anos Iniciais?

53 regpostas

1% ano 19 (35,8%)

2 ano 10(18,9%)

3 ano T (13.2%)

13 (24,5%)

4° ano
5° ano 16 (30,2%)

0 B 10 15 20

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

O Gréfico 7 apresenta dados interessantes sobre a formagdo académica. Treze docentes
responderam que possuem graduacao e trinta e dois, pds-graduacdo em nivel de especializacao
(lato sensu). Além disso, embora o quantitativo tenha sido pequeno, houve ainda quem
respondeu possuir mestrado, doutorado e doutorado em andamento, o que aponta para uma

caracteristica recente do magistério, que € a busca pela qualificacdo profissional.
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Gréfico 7 — Nivel de formacéao académica dos respondentes

Qual o nivel de sua formagao académica mais elevado?

53 respostas

® Graduagio

@ Espec alizacao
Mestrado

@ Doutorado

@ Doutorado em curso

-_f_-’—-_é
, . Niv&l Mémo

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Num dialogo critico com a faixa etaria dos docentes e com as respostas apresentadas no
Grafico 3, que diz respeito a identificacdo étnico-racial, onde dos 26,4% (14) que se
autodeclararam pretos, 4 possuem graduacdo, 8 possuem especializacdo e 2, mestrado; e dos
39,6% (21) que se autodeclararam pardos, 6 possuem graduacdo, 13 possuem especializagdo e
2, mestrado, pondera-se também que esses dados podem indicar uma consequéncia das acdes
afirmativas que ampliam o acesso de negros (pretos e pardos) ao ensino superior (SILVA,
2020).

Outra questdo que, mesmo nédo se constituindo como objeto desta pesquisa, merece
destaque, é o fato de haver respondente apenas com nivel médio como formacao académica,
algo ainda presente no corpo docente dos anos iniciais da educacao basica.

Quando se trata da formacao académica entre docentes que atuam nos anos iniciais, cabe
ressaltar a relevancia da qualificagdo profissional adequada daqueles que s&o responsaveis pela
promocdo da aprendizagem neste segmento de ensino, momento crucial da trajetéria do
estudante, para que se tenha uma educacdo de qualidade e se atenda plenamente o direito a
educacéo de cada estudante.

Ao longo dos ultimos anos, as estatisticas demonstraram a evolugdo no grau de
escolaridade docente. Deste modo, no comparativo entre os anos de 2016 e 2020, o nimero de
pos-graduados subiu de 34,6% para 43,4%. Além disso, esse aumento também pode ser
percebido no que diz respeito a formacéo continuada, partindo de 33,3%, em 2016, para 39,9%,
em 2020.
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Cabe Iembrar que essa politica de formagdo continuada — que se reflete no Mestrado
Profissional em Praticas de Educacdo Béasica (MPPEB) — é realizada num contexto novo em
que as demandas raciais fazem parte do debate. Isso ndo significa, entretanto, que nao haja
tensbes: o status quo hegemonico continua presente e orienta, nos Gltimos anos, diversas
politicas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa elevacdo tende estar ou pode estar relacionada a uma das metas do Plano Nacional
de Educacdo — PNE, que diz respeito a pos-graduacao e a formacao continuada dos docentes da
educacao basica. Deste modo, conforme aponta o documento, a Meta 16 busca formar, em nivel
de pds-graduacao, 50% dos professores até o ultimo ano de vigéncia do plano, e garantir a todos
os profissionais da educacéo basica formacdo continuada em sua area de atuacao, considerando
as necessidades, demandas e contextualizagfes dos sistemas de ensino.

Com o intuito de coletar informagdes mais especificas para a organizacéo das propostas
a serem discutidas no Curso de Extenséo, os docentes foram perguntados sobre o conhecimento
ou ndo acerca da Lei n° 10.639/2003 e se possuiam alguma formacdo na area de literatura
infantil.

No Gréafico 8 é possivel verificar que, embora o maior percentual de docentes tenha
indicado conhecer a Lei, ainda ha aqueles que a desconhecem mesmo decorridos 19 anos de
sua implementacdo. Conforme aponta Gomes (2008), muitos sdo os desafios e obstaculos a sua
efetiva implementacdo, dentre os quais podem ser destacados o desconhecimento e a
necessidade de investimento na formacéo inicial e continuada docente sobre a tematica étnico-

racial.

Grafico 8 — Conhecimento dos respondentes acerca da Lei n® 10.639/2003

Vocé conhece a Lei n® 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,

para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino ...de da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira™
53 respostas

® Sim
@ Nao
Indeciso (a)

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.
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Uma analise individual dessas respostas permitiu identificar que dos 5,7% (3) docentes
que declararam nao conhecer ou a indecisdo sobre o conhecimento da Lei n® 10.639/2003, dois
atuam na rede privada de ensino.

No grafico 9, um ponto a observar € que apesar de apenas vinte docentes terem
respondido que possuem algum tipo de formacdo na area de literatura infantil, 11,4% desse
quantitativo indicou que a atividade de formacdo continuada (como especializagdo,

capacitacao, aperfeicoamento ou extensdo) foi sobre relagdes étnico-raciais.

Gréfico 9 — Formacao dos respondentes na area de literatura infantil

Possui algum tipo de formagao na area de Literatura Infantil (pos-graduagaofcurso de
extensdolcurso livre)? Se sim, qual? Especifique.

53 respostas

30
23 (43 4%)

20

10 (18.9%)

oy
1 11.911{1.91:':1.911[1.91.‘11.92:-,[.3'81":1.5'1'.['1.91:': 1.99:(1,91:(1,91:(1.9%) 1 01,915(1.91:01,9:( 1.9 1601, 91:(1,91:(1,9%
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A Cor da Cultura Curso de Extensao.. Cursos livres MNAD Psicopedagogia e i.. So.
Contacdo de Histér... Curso livre Literatu...  Literatura Africana  Nao, mas estou cu... SiM

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

As informacOes coletadas na segunda e terceira partes do formulario de sondagem
permitiram tracar um quadro das possiveis caracteristicas de quem participaria do Curso de
Extensdo e o caminho inicial a ser seguido nas discussdes propostas. A partir delas, teve-se em
mente que seriam, no geral, docentes de meia-idade, majoritariamente mulheres, em sua maioria
se identificando como ndo brancas, com matriculas puablicas, pos-graduadas em nivel de
especializacdo, que estavam avancando no processo de qualificacdo, tinham conhecimento da
Lei n® 10.639/2009 e apresentavam também algum interesse na utilizacdo da literatura infantil

na educacéo para as relag@es étnico-raciais.

3.3 O perfil docente dos participantes do curso: consideracdes sobre a segunda etapa da

pesquisa
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A segunda etapa da pesquisa em campo manteve 0 uso da técnica de amostragem
nomeada como “Bola de Neve”, com a divulgacgao e o processo de realizagdo das inscri¢des do
curso proposto. A pesquisa buscou nele respostas para a pergunta: de que maneira os livros de
literatura infantil podem ser um instrumento de representatividade da crianga negra e na luta
antirracista?

Deste modo, a pesquisa foi conduzida com a aplicacdo do curso Literatura infantil e
identidade negra nos anos iniciais: o protagonismo negro como agao afirmativa na construcéo
da identidade racial e para uma educagao antirracista, para validagdo do produto educacional
Literatura infantil afrorreferenciada: olho e me reconheco pelos docentes participantes da
pesquisa.

O curso foi oferecido na modalidade online, de forma gratuita, com emissdo de
certificado pela Coordenadoria de Extensdo do Colégio Pedro Il e teve como carga horaria o
total de 20h, divididas entre propostas sincronas e assincronas. Para sua realizacdo foi utilizada
a plataforma Moodle, tanto para a disponibilizacdo dos materiais quanto para a realizacao de 4
encontros sincronos, de 2 horas cada, que aconteceram uma vez por semana. Os encontros

ocorreram todas as tercas-feiras, entre os dias 23 de novembro e 14 de dezembro de 2021, das 18h as
20h?0,

Trinta e dois docentes participaram do curso em algum momento, ou seja, estiveram
presentes em pelo menos 1 encontro sincrono dos quatro que foram oferecidos e responderam
a pelo menos 1 formulario enviado. Destes, 24 mantiveram seu envolvimento com o Curso de
Extenséo e, apesar de nem todos terem conseguido participar de todos os encontros, o fluxo de
cursistas nas atividades propostas variou de 18 a 24 docentes com aproveitamento igual ou
maior que setenta e cinco por cento.

Dentre os participantes que ndo conseguiram dar continuidade no curso, alguns
ressaltaram a dificuldade de acompanhar os encontros sincronos por estarem no trajeto trabalho
— casa, por horas extras no trabalho que ndo estavam planejadas, pelas demandas de trabalho
em final de ano letivo e também por questbes de satde com internacao de familiar.

Para efeito de analise dos dados coletados, os docentes que participaram com

regularidade no Curso de Extensdo e, portanto, constituem-se como amostra desse estudo,

10'Uma grande surpresa foi a quantidade de pessoas que se inscreveram para a formagao. Foram validadas o total
de 468 inscricdes e, considerando a quantidade de vagas ofertadas, 428 docentes ficaram na lista de espera para o
caso de alguma desisténcia imediata. O nimero de inscritos é algo bastante pertinente a se destacar, pois evidencia
a quantidade de pessoas que considera esse debate relevante, o que é um 4timo sinal, e que a proposta do curso
dialoga com a necessidade de formagéo continuada e de novas vertentes de leitura literaria em sala de aula que
caminhem na perspectiva de valorizacao da identidade racial negra.
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foram indicados por nomes ficticios com vistas a preservacdo da identidade, cujas

caracteristicas sdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 4 — Perfil dos participantes do curso de extensao

DOCENTE A 31 M PRETO MUNICIPAL 5a10 GRADUACAO
DOCENTE B 34 F PRETA MUNICIPAL  menos de 5 MESTRADO
DOCENTEC 35 F PRETA MUNICIPAL 5a10 MESTRADO
DOCENTE D 44 F BRANCA MUNICIPAL 5a10 ESPECIALIZACAO
DOCENTE E 30 F PRETA MUNICIPAL 10a15 ESPECIALIZACAO
DOCENTE F 29 F BRANCA PRIVADA menos de 5 GRADUACAO
DOCENTE G 34 F PRETA MUNICIPAL 10a15 GRADUACAO
DOCENTE H 62 F PRETA MUNICIPAL  menos de 5 GRADUACAO
DOCENTE I 45 F BRANCA PRIVADA 10a15 ESPECIALIZACAO
DOCENTE J 38 F AMARELA MUNICIPAL 10a15 DOUTORADO
DOCENTE K 41 F BRANCA MUNICIPAL 15a20 ESPECIALIZACAO
DOCENTE L 29 F PRETA MUNICIPAL 5a10 GRADUACAO
DOCENTEM 30 F BRANCA MUNICIPAL 5a10 MESTRADO
EM ANDAMENTO
DOCENTE N 49 F BRANCA MUNICIPAL 5a10 GRADUACAO
DOCENTE O F PRIVADA GRADUACAO
DOCENTE P 38 F BRANCA MUNICIPAL 15a20 ESPECIALIZACAO
DOCENTE Q 44 F PRETA MUNICIPAL 5a10 ESPECIALIZACAO
DOCENTE R 47 F PRETA MUNICIPAL  mais de 20 MESTRADO
DOCENTE S 37 F PRETA MUNICIPAL 5a10 GRADUACAO
DOCENTE T 50 F BRANCA FEDERAL mais de 20 MESTRADO
DOCENTE U 41 F PRETA MUNICIPAL 5a10 ESPECIALIZAGCAO
DOCENTE V = F = MUNICIPAL - GRADUACAO EM
ANDAMENTO
DOCENTE W = M = MUNICIPAL = GRADUACAO
DOCENTE X 34 M PRETO MUNICIPAL 5a10 ESPECIALIZACAO

Fonte: organizado pela pesquisadora, 2022.

Dos 24 docentes que correspondem a amostra deste estudo, 3 ndo responderam ao
formulério de sondagem e, por esse motivo, alguns dados como idade, identificacdo étnico-
racial e tempo de regéncia ndo estdo identificados. Além disso, também aqueles que dizem
respeito a pratica pedagogica e a utilizacdo da literatura nesse primeiro momento. Todavia, é

possivel verificar que sdo, em sua maioria, docentes mulheres, pretas, de faixa etaria mediana
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(30 a 45 anos), com graduacdo ou pds graduagdo lato sensu, que atuam na rede publica e
possuem tempo médio de 5 a 15 anos de experiéncia na area de ensino.

Uma ressalva a se fazer € que, assim como na primeira aplicacdo do formulario de
sondagem para coletar dados no sentido de melhor organizar o curso proposto, houve docentes
que indicaram n&o conhecer a Lei n° 10.639/2003. Nessa segunda aplicagdo, agora para 0S
participantes do curso, isso também pode ser observado, ainda que num percentual inferior,

conforme € possivel verificar no Gréafico 10.

Grafico 10 — Conhecimento acerca da Lei n° 10.639/2003

Vocé conhece a Lei n® 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino ...de da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira™?

21 respostas

® Sim
@ Nio
Indeciso (a)

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Embora as discussdes em torno da perspectiva de estudo apresentada, que é a do uso da
literatura infantil com protagonismo e autoria negros sob o viés da decolonialidade, tivessem
sido aprofundadas a partir do segundo encontro do curso de extensado, o formulario de sondagem
permitiu mapear o ponto de vista e formacéo dos docentes face a utilizacéo da literatura infantil
em sala de aula, a utilizacdo ou ndo de livros de literatura infantil afro-brasileira em sua pratica
profissional, as experiéncias que tém a respeito dessa literatura, seu repertorio literario e como
é o trabalho que realizam com as criangas das séries iniciais.

Nos Graficos 11 e 12 é possivel verificar que 52,4% (11) dos respondentes nao possuem
nenhum tipo de formacéo na area de literatura infantil e, dentre aqueles que indicaram possuir,
23,8% das capacitacOes esteve relacionada a tematica étnico-racial. Além disso, os docentes
avaliaram, majoritariamente, a utilizagdo em sala de aula de livros literarios voltados a esse

publico com grau maximo de importancia. Essa mesma perspectiva também foi observada nos
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dados obtidos na ocasido da aplicagdo do formulario em momento anterior ao curso,

apresentada no Grafico 9.

Gréfico 11 — Formacao na area de literatura infantil

Possui algum tipo de formagao na area de Literatura Infantil (pés-graduagao/curso de

extensaolcurso livre)? Se sim, qual? Especifique.
21 respostas

10,0
10[(4765%)
75
5.0
1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4.8%) 1(4,8%) 1(4.8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4.8%) 1 (48%)
0.0
Apenas curso d... NAD Oficina de form...  Sim, tenho feito... Sim. Escrita liter... VIl Semana de...

Curso de Exten... NAD Sim, pesquisa d... Sim. Educagio ... Sim. Especializ... “Are da...

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Gréfico 12 — Avaliacédo da importéncia do uso de livros de literatura infantil em sala de
aula

MNuma escala de 1a 5, onde 1€ o menor grau e 5 o grau maximo, avalie a importancia do uso de

livros de Literatura Infantil em sala de aula.
21 respostas

20
18 (85,7%)
15
10
5
0 (0%) 0 (0%) 0 (0% 3 (14,3%)
0
1 2 3 4 5

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.



106

Na prética de sala de aula essa avaliacdo pode ser evidenciada na frequéncia com que
esses docentes utilizam livros de literatura infantil com suas turmas, de modo que a maioria,
que corresponde a 85,8% (18), indicou fazer uso diario ou semanal, na mesma proporcao,
conforme apresentado no Grafico 13. Aqueles que responderam o formulario em sua primeira
aplicacdo também demonstraram a literatura e a vivéncia ou experiéncia literarias fazem parte
do cotidiano escolar das criancas, algo tdo importante ja que a literatura infantil proporciona as
criancas diferentes experiéncias que possibilitam seu desenvolvimento linguistico e cognitivo

por meio das diferentes linguagens e construcéo de sentidos.

Grafico 13 — Frequéncia de utilizacdo de livros de literatura infantil

Com que frequéncia utiliza livros de Literatura Infantil com sua turma?

21 respostas

@ Diariamente

@ Semanalmente
Mensalmente

@ Raramente uso

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

E sempre pertinente lembrar que o texto literario é um instrumento rico, que favorece a
construcdo e ampliagdo de conhecimento, além de possibilitar a reflexdo e a discussdo em torno
de temas que abrangem o lugar do individuo no contexto ao qual pertence. 1sso porque as
manifestacdes literarias sdo criadas em decorréncia das crencas, sentimentos e normas das
sociedades, fortalecendo sua existéncia e atuacéo.

O texto literério, por meio da linguagem, possui carater formador e, conforme observa
0 sociologo e critico literario Antonio Candido (1995, p. 40), humanizador, pois “satisfazem
necessidades basicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporagdo, que enriquece a
nossa percep¢ao € a nossa visao do mundo.”

Para Céandido, a literatura é um direito e um bem indispensavel a humanizag&o, uma vez
que desempenha func¢Ges fundamentais para o nosso desenvolvimento enquanto seres humanos.

Explicitando seu entendimento sobre humanizacéo, afirma:



107

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais como 0 exercicio da
reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento
das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO,

1995, p. 249)

Neste sentido, considerando que se manifesta universalmente por meio do ser humano,

e em todos os tempos, o texto literario tem papel humanizador porque permite vivenciar

(13

diferentes realidades e situacdes, como também refletir criticamente sobre elas. Assim, “a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situaces de restricdo dos direitos, ou de negac¢do deles, como a miséria, a servidao, a mutilacdo
espiritual.” (CANDIDO, 1995, p. 122), e por estas razdes, estd relacionada com a luta pelos
direitos humanos.

Também ao discorrer sobre literatura e direitos humanos, a partir da perspectiva de

Candido, Fernandez (2020) complementa que:

A literatura estimula e alimenta nossa imaginacdo, que € a esséncia da nossa
humanidade; nos provoca e possibilita o exercicio da alteridade, pois nos coloca no
lugar de outra pessoa (as personagens); contribui para o desenvolvimento do nosso
repertorio linguistico, aumentando nossa capacidade de comunicagdo com o mundo;
g, ainda, nos propicia de uma outra maneira conhecer o desenvolvimento do mundo e
os conhecimentos produzidos ao longo da histéria. (...)

Quando lemos literatura, podemos viver em outras peles, tdo diversas! Tao
contraditorias! Além de permitir o exercicio da imaginagdo, nos transportando para
outros tempos e outros cenarios, transporta-nos para peles de gente do bem e gente do
mal. Exercita nossa alteridade, nossa compaixao, nossa parte boa e nossa parte ma. E
como trazido nos debates apresentados por Lynn Hunt, a tendéncia humana é sempre
ficar ao lado dos oprimidos e ndo dos opressores. Isso ndo quer dizer que a literatura
salva ninguém. Apenas que ela nos da elementos para escolhermos ser melhores ou
ndo em nossa humanidade. (...)

O exercicio de ler literatura aos poucos vai nos permitindo perceber que nossas
maltiplas visdes e interpretacdes da realidade se entrecruzam, dialogam com os textos
e se transformam em outras percepcfes de mundo, ampliado, maltiplo, possivel. Com
isso nos desenvolvemos, desenvolvemos nosso olhar, desenvolvemos nossa
humanidade, “saimos da caixinha”. (...)

A partir dessas consideracdes no que tange a literatura, e estabelecendo relacdo com a
proposta da pesquisa, Vé-se a necessidade de priorizar o trabalho com leitura literaria em sala
de aula, especialmente por meio de um olhar critico sobre ela desde os anos iniciais da educacao
bésica.

A escolha se deve ao fato de que a literatura carrega grande importancia social, pois é
capaz de produzir espacos de representatividade aos seus personagens e, acompanha e reflete

as transformacdes do cenario social em diferentes contextos. Por meio de seu enredo, ela
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permite abordar conceitos que sdo socialmente construidos como bonito e feio, certo e errado,

bom e mau. Assim, ainda de acordo com Candido (1995, p. 113),

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educagdo, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes
nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas.

O critico também chama atencao para o papel formador de personalidade que a literatura
tem. Assim, considerando a histéria dos textos literarios, o debate sobre literatura e
humanizagdo levanta outra questdo: que humanos séo esses?

Quando falamos de humanidade, falamos daquilo que nos distingue intimamente de
outras espécies: o conhecimento e a producéo de cultura. Todavia, Césaire, em Discurso dobre
o colonialismo (1978), nos lembra como a desumanizacdo progressiva do ser negro foi
solidificada e naturalizada por toda a sociedade ocidental, com todos os setores contribuindo
para essa desumanizacdo: a medicina, com o discurso cientifico de inferioridade do negro; a
religido, ao apontar o cristianismo como um grande aspecto civilizatorio; e os historiadores
coloniais, com o silenciamento e apagamento de sua historia. Portanto, a desumanizacéo foi
calcada num discurso de que a raca ndo-branca é inferior por meio de uma imaginaria missao
civilizatoria.

Ao tratar sobre literatura negro-brasileira, Cuti (2010, p. 16) nos mostra que 0S
descendentes de escravizados foram utilizados como tematica literaria predominantemente pelo
viés do preconceito e da comiseragdo. O autor explica que, “a escravizagdo havia coisificado
os africanos e sua descendéncia. A literatura, como reflexo e reforgo das relagdes tanto sociais
quanto de poder, atuard no mesmo sentido ao caracterizar as personagens negras, negando-lhes
complexidade e, portanto, humanidade”.

Além disso, Cuti reflete que quando, pela primeira vez, o escritor negro quis dizer-se
negro em seu texto, deve ter pensado muito tanto na repercussdo quanto no que poderia atingir

como relagéo a seus escritos. 1sso porque

O dizer-se “negro”, além desdizer o que foi dito, ¢ um dizer-se: “Sou humano!”. O
espanto que fica é: “Alguém disse que ndo?”. A pergunta suscita a resposta “sim” e
nos conduz direto para o primeiro passo da consciéncia despertada com essa
afirmagdo: “Entdo o racismo existe e ndo podemos negar sua existéncia nem cruzar
os bragos diante dele!” (CUTI, 2010, p. 51)
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Uma vez que a histéria da literatura e a construcdo do canone silenciaram identidades,
apagando do nosso imaginario o ser negro, para compormos uma sala de aula comprometida
com a educacdo para as relacbes étnico-raciais, repensar o repertério literario que
disponibilizamos torna-se indispensavel.

Tem-se em mente que, nessa fase da vida, o livro literario pode funcionar como uma
porta de entrada tanto para o autoconhecimento quanto para falar sobre o racismo, além de
conscientizar as criancas desde cedo sobre seus impactos na sociedade e nas relacOes
interpessoais, especialmente porque sdo capazes de reproduzir as mesmas atitudes raciais
mantidas por adultos.

Deste modo, o texto literario € um dos vieses para a afirmacéo do ser, para a construcao
de uma consciéncia racial critica e, consequentemente, para a promocao da escola como espaco
de equidade. E uma grande possibilidade de discussdo contra-hegeménica na educacéo bésica,
como um suporte de reflexdo e debate sobre as questdes étnico-raciais, possibilitando praticas

de letramentos de reexisténcia com vistas a desconstruir o padrao colonizado.
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4 LITERATURA INFANTIL E ENFRENTAMENTO DO RACISMO: AS
CONCEPCOES E EXPERIENCIAS DE QUEM ATUA NOS ANOS INICIAIS

“QOuando rejeitamos a historia unica, quando percebemos que nunca existe uma histéria

’

unica sobre lugar nenhum, reavemos uma espécie de paraiso.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

4.1 Critérios utilizados pelos docentes para a escolha de livros a serem utilizados em sala

de aula

Com vistas a mapear 0s critérios que esses docentes utilizam para a escolha dos livros a
serem explorados com as criangas, foram colocadas no formulario de sondagem quatro questdes
mais especificas para que indicassem, em cada uma e por ordem de prioridade, trés critérios
que norteiam essa selecdo no que diz respeito aos aspectos gerais, aspectos textuais, assunto e
ao projeto grafico e ilustracdes, conforme indicadas nas legendas dos graficos que seguem.

No que diz respeito aos aspectos gerais para escolha dos livros de literatura infantil,
foram apresentadas as seguintes op¢des como critérios: 1) que sejam de autores (as) conhecidos
(as); 2) para iniciar ou complementar temas/assuntos; 3) pela sugestdo/opinido de outros
professores; 4) pelo interesse das criangas, independente de autores ou temas; 5) que promovam
a aquisicdo de valores; e 6) que ja tem o habito de trabalhar.

Analisando os dados obtidos e apresentados no Grafico 14, é possivel observar que o
primeiro critério referente aos aspectos gerais utilizados para a selecdo dos titulos pelos
docentes esta relacionado & promocédo de valores. Como segundo critério, para que possam
iniciar ou complementar temas/assuntos. Em seguida, foi elencada a importancia que os livros
escolhidos estivessem ligados aos interesses das criancas, independente de autores ou temas.
Contudo, embora essa opcdo tenha aparecido como terceiro critério, ela também foi bastante
apontada como 1° critério, aparecendo como a segunda opg¢do mais votada.
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Grafico 14 — Aspectos gerais para a escolha dos livros

Por ordem de pricridade, quais critérios gerais vocé utiliza na escolha dos livros que |& para as
criancas?

19 critério 27 critério 3° critério
Bl Cue sejam de autores (as) I Fara iniciar ou complement Pela sugestao/opinido de o 12
I Felo interesse das criancas,... [l Que promovam a aquisicdo... [l Que vocé ja tem o habito de... - 2i2

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Chama atencdo que nenhum docente elencou como primeiro critério lancar médo da
sugestdo ou opinido de seus pares para a selecdo de um titulo literario e realizacédo de trabalho
em sala de aula. Apareceu como segunda opc¢ao no 2° critério e terceira opgao no 3° critério, 0
que pode evidenciar que nem sempre ha a troca entre 0s pares, embora essa seja uma
caracteristica do trabalho docente, mas um trabalho isolado de cada um deles com sua turma.
Tal aspecto reforca a impressao de que ndo ha um trabalho pedagogico coletivo, mas iniciativas
individuais, as quais devem ser ouvidas. Todavia, seus limites também devem ser considerados.

Além disso, ndo aparecem como grande critério de escolha livros que sejam de autores
conhecidos ou que ja tenham o h&bito de trabalhar. Isso permite pensar que sdo docentes
receptivos no que se refere as novas possibilidades de trabalho e uma pratica mais dialdgica.

Como critérios relacionados aos aspectos textuais para escolha dos livros de literatura
infantil, as opcOes apresentadas foram: 1) que apresentem textos bem escritos e envolventes; 2)
pelo nivel de desenvolvimento da linguagem e da leitura das criancas; 3) pelo contexto da
narrativa; 4) que apresentem textos classicos; 5) que constituam em transgressdes aos classicos;

e 6) que ampliem a fronteira do entorno conhecido.
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Com base nas respostas apresentadas no Grafico 15, o primeiro critério elencado como
premissa pelos docentes no que diz respeito aos aspectos textuais para a selecdo dos titulos, que
também foi bastante evidenciado nos demais, é de que eles permitam ampliar a fronteira do
entorno conhecido. Como segundo e terceiro critérios, a qualidade do texto verbal foi apontada
como um fator de relevancia. Ou seja, busca-se na selecdo dos livros que estes apresentem
textos bem escritos e envolventes.

Ressalta-se ainda que ha a preocupacgéo desses docentes de que os livros escolhidos
sejam adequados ao nivel de desenvolvimento da linguagem e da leitura das criangas. E, aqui,
h& um aspecto a explorar, pois em um trabalho com literatura, embora essa seja uma questao
importante, também hé de se ter o cuidado de ndo acomodar o nivel dos textos com o suposto
nivel dos leitores, selecionando livros chamados “faceis” para leitores incipientes. Seria uma
armadilha.

Nessa perspectiva, 0 papel do mediador € fundamental, pois é por meio do seu
conhecimento do texto e de mundo que podera orientar o dialogo das criancas com a leitura,
agucar a curiosidade, a descoberta de significados e sentidos que dialoguem com suas vivéncias

e contextos sociais.

Grafico 15 — Critérios quanto aos aspectos textuais para a escolha dos livros

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que |1& para as criangas
guanto aos aspectos textuais?

=]

B

%]

19 critério 2% critério 3° critério
Bl Cue apresentem textos bem e B Felo nivel de desenvolviment Pelo contexto da narrativa 12
Bl Cue apresentem textos clas. B Cue constituam em transgr... [l Cue ampliem a fronteira do. - 272

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.



113

Assim como no Grafico 14 houve critério ndo elencado na ordem de prioridades dos
docentes, no Grafico 15 esse também é um ponto a se destacar. Nenhum dos respondentes
sinalizou utilizar como primeiro critério para a selecdo livros que apresentem textos classicos,
mas sim que constituam em transgressdes a eles. Alem disso, um numero bastante reduzido o
elencou como segundo e terceiro critérios.

O termo “classico” carrega uma multiplicidade de sentidos. Se em alguns contextos
pode ser associado a “alta literatura”, para se referir ao canone literario e as obras que ganham
destaque por sua qualidade e exceléncia, em outros, pode significar algo tradicional, habitual,
um modelo para um determinado grupo ou comunidade, como no periodo do Classicismo.
Neste sentido é importante refletir sobre o que faz com que um livro seja considerado um
classico.

Ao discorrer sobre o valor de um livro, Cuti (2010, p. 32) ressalta que

¢ dado ndo apenas pelo montante do consumo de exemplares, mas principalmente pelo
acumulo da fortuna critica que a obra consegue amealhar no decorrer do tempo. A
principio, sim, é o mercado o determinante mais forte. Depois, é o que se diz do texto
e o quanto ele ¢ promovido, pelas suas “qualidades” internas e capacidade de levar as
pessoas a experimentarem emocOes profundas, momentos ludicos, expectativas
almejadas, saberes sobre a vida etc.

A literatura é o corpus cultural de uma sociedade. E um fendmeno de linguagem
resultante de experiéncias existenciais/sociais/culturais cujos discursos (todos) passam pelo
poder dizé-lo, uma vez que “Falar e ser ouvido ¢ um ato de poder. Escrever ¢ ser lido, também”
(CUTI, 2010, p. 47). Assim, considerando a perspectiva deste estudo, € possivel verificar que
reflete em cada uma delas o racismo estrutural e a desigualdade racial decorrentes da
colonialidade. A literatura, como reflexo e reforgo das relagdes tanto sociais quanto de poder,
atuard no mesmo sentido ao caracterizar as personagens negras, negando-lhes complexidade e,
portanto, humanidade.

Neste sentido, a chamada literatura candnica, ou seja, aquela que corresponde aos livros
considerados como classicos, reflete o paradigma da dominagdo cultural branca e,
consequentemente, o silenciamento e a invisibilizacdo das raizes africanas, de seu legado e
producdes intelectuais. Ela é escrita por brancos e retrata personagens brancos. Dois grandes
exemplos desse silenciamento séo a tentativa de embranquecimento de Machado de Assis pelo
sistema, pela historia oficial, e a exclusdo de escritores negros das academias e do canone, como
ndo-eleicdo de Conceigdo Evaristo para ocupar uma das 40 cadeiras na Academia Brasileira de
Letras, em 2018.
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Ainda falta muito para que 0s negros predominem entre obras canénicas e classicas, mas
é possivel citar nomes que auxiliam na luta antirracista e pela democracia, como Maria Firmina
dos Reis, Luiz Gonzaga Pinto da Gama, Carolina Maria de Jesus, Maria da Conceicdo Evaristo

de Brito, Lélia Gonzalez e Abdias Nascimento. Nas palavras de Cuti (2010, p. 13),

Sob 0 manto de um siléncio midiatico, livros individuais, antologias de poemas,
contos e ensaios e obras e referéncia vém se somando para revelar um Brasil que se
quer negro também no campo da produgdo literaria, pois o pais plural se manifesta
entre o entrechoque das ideias e os intercambios de pontos de vista.

Ao longo de muitos anos, a participacdo do negro como personagem na literatura
brasileira esteve retratada a partir de perspectivas carregadas de estereétipos e dicotomias que
legitimaram e legitimam a estética branca dominante, eurocéntrica. Com o passar do tempo,
embora em grande parte das producdes literarias o negro tenha aparecido muito mais como

tema que como voz autoral, o0 campo da literatura foi sendo ampliado.

Um marco importante para isso se deu no final da década de 1970 do século XX, mais
precisamente no ao de 1978, nas escadarias do Teatro Municipal de S&o Paulo; surgia
0 Movimento Negro Unificado contra Discriminacdo Racial, cuja sigla logo passou
de MNCDR para tdo somente MNU — Movimento Negro Unificado. Esse evento
histérico dinamizou as entidades. No bojo de toda essa movimentacdo social que
gerou, N0 mesmo ano, ocorre o lancamento da série Cadernos Negros.

Contudo, ja bem antes, nos primeiros anos do século XX, associagdes negras de varias
partes do Brasil comegavam a oferecer uma recep¢do mais solidaria para os escritores,
entusiasmando-os a escrever, tendo como endereco direto um leitor negro. Com isso,
0s autores passaram a incluir na sua tematica o protesto, desenvolvendo no texto uma
consciéncia critica. (CUTI, 2010, p. 29)

Destaca-se ainda que a partir da Lei n° 10.639/2003 autores e ilustradores negros
também vém enriquecendo enormemente a producdo literaria voltada ao publico infantil, para
além daquelas que conhecemos na infancia, as quais igualmente eram frutos e reproduziam a
concepcao de raga predominante na sociedade.

Feitas essas consideracdes, entende-se que 0s respondentes sdo docentes que, de algum
modo, vém ampliando sua visdo para descobrir novas obras e incluir novos textos em sua préatica
pedagodgica no sentido de explorar outros territorios. Ressalta-se que a concepcao de leitura
como pratica sociocultural permite a promocdo de um trabalho de intervencdo com
compromisso politico que busca estimular a reflexdo, construir novos sentidos e desenvolver
uma visao critica frente a realidade.

Todavia, para que isso aconteca, € necessario observar o modo como o material de

leitura a ser utilizado é selecionado. Ele esta diretamente relacionado a qualidade e considera



115

um campo amplo de estratégias e a¢cBes, como pode ser observado. Inclui-se nessas estratégias
de selecdo, além dos aspectos textuais ja analisados, a tematica e projeto grafico. Esses também
sdo fatores importantes e implicam uma visdo agucada, pois apesar de o mercado editorial
oferecer uma grande variedade de materiais, nem todos apresentam qualidade desejavel. Além
disso, deve considerar os prop6sitos dos grupos.

Com vistas a identificar de que maneira os participantes do curso fazem essa selecdo no
que diz respeito ao assunto para a escolha dos livros de literatura infantil, as opc¢oes
apresentadas foram: 1) que abordam temas interessantes; 2) que propiciam o acesso a emogoes
e sensacgdes; 3) que apresentam enredos que se relacionam com outras culturas, tempos e
lugares; 4) em que a crianca se reconheca na historia pelas caracteristicas psicolégicas da
protagonista; 5) pela valorizacdo de uma determinada etnia; e 6) que abordam temas

fundamentais da experiéncia humana, conforme o Grafico 16.

Grafico 16 — Critérios quanto ao assunto para a escolha dos livros

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que |é para as criancgas
quanto ao assunto?

12 critério 27 critério 3° critério
B Cue abordem temas interes... |l Que propiciem o acesso a e. Que apresentam enredos q... 172 p
Bl Em que a crianca se reconh I Valorizacio de uma determi Il Cue abardem temas funda... o« 212

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

A partir do gréafico, é possivel verificar como prioridades na selecdo que os livros
abordam temas interessantes, temas fundamentais da experiéncia humana e que apresentam
enredos que se relacionam com outras culturas, tempos e lugares. Nesta ordem. Observa-se que

os docentes buscam selecionar livros com potencialidades para expandir o repertorio literario
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no que diz respeito a tematica e que permitam que as criangas entrem em contato com textos
gue rompam com Seu universo de expectativas. Assim, ao proporcionar 0 contato com essa
diversidade literaria em suas multiplas expressoes, € possivel ampliar a capacidade de reflexdo
e critica do individuo quanto a si proprio, aos outros € ao mundo que o cerca.

No que diz respeito ao projeto gréafico e as ilustragdes, foram elencadas como
possibilidades de critérios: 1) identificacdo das criancas com as caracteristicas fisicas das
personagens ilustradas; 2) pela qualidade, cores e estilo das imagens utilizadas; 3) em que as
ilustragcdes complementam e ampliam o sentido do texto; 4) que as ilustracdes funcionam como
fio condutor; 5) em que as ilustragcdes remetem as questdes sociais e/ou marcas de uma cultura;
e 6) pelo tamanho das fontes tipograficas. Deste modo, a avaliacdo considerou a interacdo entre
texto verbal e texto visual, a exploracdo de recursos visuais para a ampliacdo da experiéncia
estética e literaria das criancas, além da sua potencialidade de mobilizar o interlocutor a leitura.

Conforme o Gréfico 17, é possivel observar que as escolhas dos critérios ficaram
bastante equilibradas, mas ha um destaque para que os livros a serem selecionados contenham
ilustracBes que complementem e ampliem o sentido do texto. E importante destacar que livros
em que as ilustragdes remetem as questdes sociais e/ou marcas de uma cultura apareceu como
segunda opcdo no 1° critério, o que demonstra a preocupacdo desses docentes em formar

cidad&os criticos em relacdo a sociedade em que vivem.

Grafico 17 — Criterios quanto ao projeto grafico e ilustracbes para a escolha dos livros

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que |1& para as criangas
quanto ao projeto grafico e ilustragbes?

=]

0

19 critério 2° critério 37 critério
Bl |dentificacio das criancas ¢ Il Fela qualidade, cores & estil... Em que as ilustracdes com 1722 p
B Em que as ilustracbes funci.. I Em que as ilustracdes quer.. Il Felo tamanho das fontes tip - 22

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.
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Os dados apontam ainda que a selecdo feita pelos docentes prioriza livros cujas
ilustracdes permitam a identificacdo das criancas com as caracteristicas fisicas das personagens,
considerando a qualidade, cores e estilo das imagens utilizadas. As condi¢cdes de legibilidade
do ponto de vista tipogréafico quanto ao formato e tamanho da(s) fonte(s) utilizada(s), embora
nado tenha sido uma questdo apontada como primeiro critério, ganhou notoriedade no terceiro.

Para além da qualidade da narrativa e da autoria, esta pesquisa também prop6e uma
atencdo especial para as ilustracdes presentes nos livros de literatura afrorreferenciada voltados
ao publico infantil. Considera-se importante que elas possibilitem uma leitura mais significativa
do texto, que instigam o imaginario das criangas para novas experiéncias de encantamento por
meio da fruicdo estética e transmitam informacgdes importantes num dialogo rico com o texto
verbal. Trata-se, neste sentido, de permitir que o livro seja apreciado também visualmente na
medida em que as ilustracdes ddo vida ao que é apresentado pelo narrador.

De acordo com Corréa (2008), as ilustracbes nas obras infantis s&o de grande
importancia, capazes de estimular a amorosidade, sensibilidade, o cultivo do estado poético e
estético dos sujeitos e a afetividade, que precisa ser desenvolvida nas criangas para a construgdo
de um mundo melhor e humano, bem como para a aceitacdo plena de si mesmas no sentido de
proporcionar o empoderamento infantil e a autoconfianca.

Também ao discorrer sobre as ilustracdes, Lima (2005) aponta que toda obra literaria
transmite sua mensagem nao apenas por meio do texto escrito, mas também pelas imagens
ilustradas, que constroem enredos e cristalizam as percepcdes sobre aguele mundo imaginado.
Assim, por meio delas sdo reveladas expressdes culturais de uma sociedade, seus arranjos
simbolicos, valores e crengas. A autora destaca ainda que, ao descolar o autor do ilustrador, a
obra da editora, é possivel observar melhor a conexdo desse sistema de crencas e valores que

se reconstroi a partir das imagens. Assim,

Nessa dimensdo, a literatura é, portanto, um espaco ndo apenas de representacao
neutra, mas de enredos ¢ ldgicas, onde “ao me representar eu me crio, € a0 me criar
eu me repito”. E se verticalizarmos, nesse contexto, o tema das relacdes raciais no
Brasil, o livro infanto-juvenil torna-se um documento importante para uma analise.
Por ele, avista-se a rearticulacdo de ideologias, atravées de estratégias especificas. [...]
Nesse roteiro propde-se também a atencdo entre imaginario e condi¢Ges materiais de
existéncia da populacdo negra, ou seja, a imagem negra seria representacdo ou
realidade? O modelo representado interfere na realidade, limita percepcdes, retifica
dominagBes? (LIMA, 2005, p. 102)

A partir do exposto, hé de se ressaltar a atencdo que o educador deve ter nas escolhas
que faz ao direcionar seu trabalho aos temas étnico-raciais, posicionando-se criticamente frente

as representagdes negativas tdo arraigadas a tudo que estd relacionado ao negro. Faz-se
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necessario atentar-se para a qualidade textual e estética das obras, buscando livros que tenham
uma relacdo interessante entre texto e ilustracdo, posto que as imagens representam outra
linguagem, além da textual, permitindo novas leituras e olhares sobre a historia que se 1€, em

especial entre os alunos menores. Assim, as ilustracdes devem estimular conversas e reflexdes.

4.2 Livros infantis e praticas de sala de aula

O olhar critico do docente em relagdo aos livros literarios que selecionam para o trabalho
com as criancas é fundamental. Contudo, ha de se ter um outro cuidado porque, conforme
destaca Cuti (2010, p. 143), no que tange a esse segmento literario ha um debate complexo pelo
fato de ser uma producdo feita por adultos para refletir o universo desse publico. Nas palavras

do autor,

(...) cumpre registrar que a producdo brasileira sendo muito intensa, uma vez que a
escola € a grande consumidora desse tipo de literatura, oferece amplo campo de
pesquisa, em especial porque ai encontram-se e efetivam-se hegemonicamente duas
posturas ideoldgicas comprometedoras, a do branco e a do adulto, considerando
também que o leitor crianca ou adolescente é muito mais vulnerével as influéncias.
As consequéncias do descuido no tratamento da questao dos esteredtipos raciais nessa
area sdo desastrosas, 0 que torna a reflexdo aprofundada cada vez mais urgente, pois
estamos no &mbito educacional.

Na mesma perspectiva, Debus (2010) argumenta sobre a especificidade do texto literario
para a infancia que, neste caso, € o leitor (crianca). E, considerando as reflexdes de Zohar Shavit
(2003), que reflete sobre a ambivaléncia desse texto literario, a autora atenta para o fato de nao
ser esse 0 primeiro leitor do texto, mas um adulto que faz a selecdo, a compra e a leitura do
livro, o qual pressupde dois leitores-modelo.

Enquanto o primeiro leitor (crianca) é aquele com reduzida experiéncia de vida e, por
conseguinte, de repertorio literario, o segundo leitor (adulto) € experiente e possui bagagem
sobre os processos textuais. Portanto, “sendo o produtor do texto, na maioria das vezes, um
adulto, acaba por desenvolver, nas entrelinhas de seu fazer literario, a reproducdo do mundo
adulto” (DEBUS, 2010, p. 27), inculcando na crianga suas concepcdes, conforme explicita
Zilberman (2003, p. 23):

[...] a obra literéaria pode reproduzir o mundo adulto: seja pela atuacéo de um narrador
que bloqueia ou censura a acdo de suas personagens infantis; seja pela veiculagéo de
conceitos e padrdes comportamentais que estejam em consonancia com os valores
sociais prediletos; seja pela utilizacdo de uma norma linguistica ainda ndo atingida
por seu leitor, devido a falta de experiéncia mais complexa na manipulacdo com a
linguagem. Assim, os fatores estruturais de um texto de ficcdo — narrador, visdo de
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mundo, linguagem — podem-se converter no meio por intermédio do qual o adulto
intervém na realidade imaginaria, usando-a para incutir sua ideologia.

A concepgéo didatica da origem da literatura infantil esteve, ao longo de muitos anos,
exclusivamente relacionada a dominacdo da crianca, servindo como instrumento de
normatizacdo, veiculagdo de padrfes estéticos e de conduta, com valores exclusivamente
moralizantes no proposito de educar. Mesmo com o passar do tempo, Debus lembra que ainda

ronda, na producéo literaria de recep¢éo infantil,

um discurso de caréater utilitario, vinculado aos padrdes moralizantes e pedagdgicos,
sem comprometimento com o estético, incapaz de despertar o leitor para o prazer do
texto. Ou, pior ainda, uma literatura travestida de um “utilitarismo as avessas” (Perrotti,
1986), que, com pretensdes de romper com a tradigdo do género, acaba colocando, de
forma implicita, os padr@es discursivos tradicionais. (DEBUS, 2017, p. 76-77)

Embora esse seja um fator que também permeia a literatura infantil, ao serem incluidos
nos textos literarios dirigidos a esse publico elementos como a ludicidade e a discussdo de
valores sociais, seu papel libertador e humanizador passou a permitir as criangas a possibilidade
de exercitar a capacidade sensivel e cognitiva de produzir sentidos a partir do que leem/ouvem.
Neste sentido, a leitura literéria, especialmente no periodo da infancia, contribui para a abertura
do campo do imaginario, permitindo ao leitor compreender suas proprias experiéncias e amplia-
las.

A escola é um espacgo fecundo para o cultivo do imaginario, de a¢des cada vez mais
coletivas e, considerando que a literatura permite a crianca refletir sobre sua condigéo social,
abrir seus horizontes e passar de sujeito passivo a ativo no seu processo de desenvolvimento, a
recepcdo das obras literarias deve ser feita com todos os envolvidos no processo.

Assim, ressalta-se a importancia de que essa escolha reflita os interesses delas e que elas
possam participar de forma ativa dessa selecdo. Afinal, ndo se pode esquecer que a educacgéo é
uma via de méo dupla, de modo que n&o tdo somente docentes despertam nas criangas multiplos
conhecimentos e aprendizagens como também as criancas despertam reflexdes que inspiram e
convidam a observar com mais atencdo detalhes do cotidiano.

Esta pesquisa, fruto de uma inquietacdo surgida a partir da fala de uma crianca, € um
exemplo disso. Deste modo, com vistas a sondar como ocorre esse processo no contexto em
que esses docentes atuam, uma das questdes do formulario perguntava se as criangas participam

da selecdo/escolha dos livros que sao lidos na turma, conforme indicado no Grafico 18.
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Gréfico 18 — Participagao das criangas na selec@o/escolha dos livros

As criangas participam da selegao/escolha do livro que vai ser lido na turma?

21 respostas

@ Nunca

@ Raramente
AS vezes

@ Muitas vezes

@ Sempre

et
v

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Tal pergunta foi pensada porgue as criangas nos ddo informacdes de varias maneiras
diferentes e muitas vezes (talvez a maioria) nos indicam os caminhos a serem seguidos. No
entanto, no fazer pedagdgico e mesmo no que diz respeito a escolha da literatura infantil, é
comum partirmos dos nossos referenciais de adultos sobre as criangas e esquecermos de trazé-
las como sujeitos ativos na construcdo do planejamento.

A partir dos dados apresentados é possivel verificar que apenas 1 docente, que
corresponde a 4,8% do total de respondentes, indicou que as criangas sempre participam da
selecdo/escolha dos livros a serem lidos na turma. Além disso, embora 33,3% (7) tenha
apontado que muitas vezes o desejo delas é levado em conta, a maior parte, que corresponde a
52,4% (11) dos docentes, indicou que somente as vezes isso acontece. Ha de se ressaltar
também que apesar de ndo ter havido registro de que as criancas nunca participam da
selecdo/escolha dos livros, mesmo com percentual pequeno, 9,5% (2) dos respondentes
destacou que a participacdo delas nesse processo raramente acontece.

Levando em consideracdo que as criangas sdo sujeitos igualmente ativos no processo
ensino-aprendizagem, € importante que sua participacdo na constru¢do do planejamento seja
potencializada. Incentiva-las a serem protagonistas na sala de aula é uma das maneiras mais
eficazes de melhorar tanto as relagdes interpessoais e a relacdo pedagogica estabelecida entre
crianca e professor e entre crianca e crianca, quanto o desempenho e alcance dos resultados
esperados.

Cotidianamente elas apresentam curiosidades, problematiza¢des e conhecimentos que,

organizados intencionalmente pelo docente, resultam em a¢8es que incentivam sua expressao e
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a construcao de novos saberes por meio da exploragdo de multiplas linguagens. Essas a¢bes
surgem da fala das criancas, de suas atitudes, de seus interesses e desejos. Assim, escuta-las
possibilita muitos cenarios de aprendizagem.

E importante, neste sentido, que a pratica em sala de aula estabeleca dialogos cada vez
mais constantes e significativos para e com as criancas, de modo que se rompa com processos
gue, muitas vezes, apesar de criativos, ainda permanecem engessados. Quando elas, que no caso
se constituem como interlocutores desse dialogo, ndo sdo convidadas a dizer se o que Ihes é ou
foi apresentado faz ou fez sentido para si, ndo se esta permitindo uma evolucgéo real das praticas
de sala de aula.

As relacOes sdo estabelecidas no dia a dia e a escuta de maneira ativa permitem uma
pratica mais efetiva de ensino-aprendizagem, tornando esse processo o0 mais significativo
possivel por meio de acBes propositais e conscientes, sendo o educador o principal
condutor/mediador. Contudo, ha de se ressaltar que esse € um grande desafio.

Ao cruzar os dados do Gréafico 18 com aqueles que foram apresentados no Grafico 14,
percebe-se que ha um certo desalinho. Se, por um lado, foi elencado como um dos critérios para
a selecéo dos livros, que estivessem ligados aos interesses das criangas, por outro, embora seja
possivel reparar que, de modo geral, o planejamento baseado no interesse delas acontece, essa
participagdo na selegdo/escolha dos titulos ainda ndo parece muito concreta.

Reforca-se, portanto, a importancia da escuta ativa no processo educacional, de modo
que sejam pensados meios eficazes de apoiar as criangas a comunicarem seus pontos de vista,
que sejam consideradas as necessidades e demandas da turma, avaliado o real impacto das
atividades a serem desenvolvidas, as relagdes estabelecidas e a participagéo efetiva das criangas
para que se sintam parte do processo e prazer no que fazem. Enfim, dar voz a expressao infantil
em todos os aspectos, inclusive na escolha dos livros a serem lidos, para que elas possam
atribuir sentidos.

Ainda no que diz respeito a selecéo de livros de literatura infantil, interessava saber se
nesse processo sdo incluidos titulos literarios com protagonistas negros e que abordam a
tematica da cultura afro-brasileira para a realizacdo do trabalho em sala de aula, uma
informacdo relevante considerando a perspectiva desse estudo, o qual considera a importancia
desse tipo de literatura para ressignificacdo do entendimento sobre as questdes raciais.

Ademais, uma vez que a crianga negra encontra representatividade positivada ao ter
contato com a literatura que lida com personagens negros, isso contribui na construcao de sua

identidade racial. Sobre isso, Santos (2017) aponta que
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A construcdo estética dos significados em uma obra literaria gera o prazer da leitura
e constroem imagens que se integram e modificam a visdo dos leitores. Desta forma,
no tocante a obra literéria infantil, é primordial na formacado cidada desde a infancia,
principalmente nas questdes identitirias e étnico-raciais. Além de ser uma
possibilidade de se confirmar e destacar nas criancas a pluralidade e a ideia de que
isto € um ponto positivo de nossa cultura, também reavalia o olhar da crianga sobre si
mesma e sobre as outras criangas difundindo, assim, o respeito e a valorizacio da
identidade negra. (SANTOS, 2017, p. 52-53).

Ao discursar sobre a importancia da literatura infantil durante a Flisamba — Festa
Literaria do Samba e Resisténcia Cultural realizada no Renascenca Clube no ano de 2017,
Noguera (CULTNE, 2021) aponta que ela é uma forma de expressar realidades permitindo que
as criangas conhecam outros mundos e perspectivas nédo racistas, antirracistas, afrocentradas,

afroperspectivistas, tdo importantes para esse ser em formagéo. Isso porque

a crianga sempre faz o percurso literario, o percurso dramético, com aquilo o que
alguns chamam de funcéo avatar. A crianga veste uma personagem e essa personagem
que a crianca veste faz um percurso inteiro. Entdo a crianca gosta de ser uma das
personagens que aparece. Seja o Pedro, o Manoel, 0 Joaquim, a Dandara... 0 que seja.
Entdo nesse sentido € muito importante ter personagens que se paregam com as nossas
criangas. Sendo elas irdo ser apenas a Frozen, o Batman, o Homem Aranha, a Mulher
Maravilha. Vao ser apenas heroinas, herois, principes e princesas que sao
exclusivamente personagens brancos, criangas brancas. 1sso, do ponto de vista da
formacdo da identidade, da formagdo do imaginario € muito empobrecedor, além de
ser racista. (NOGUERA, 2017 In CULTNE 2021)

Um aspecto que para Noguera merece destaque ¢ a ideia de que “o projeto Ocidental
promove a adultidade, o que implica na colonizagdo da vida e do mundo” (NOGUERA, 2020,
p. 1). Neste sentido, a hipétese é de que, por meio da promocao da infancia, € possivel ter as
condicBes necessarias para sociedades antirracistas e caminhar na proposta de uma educacéao
afrocentrada, cujos fundamentos estdo apoiados na histéria e filosofia dos povos africanos e
afrodiaspdricos. O autor ressalta a importancia de propor e sustentar a afrocentricidade e nao
somente de identificar os padrées hegemonicos.

Para Noguera, as questdes relacionadas a infancia ndo estdo dissociadas da racializagao,
de modo que o racismo também precisa ser enfrentado nos contextos infantis, ja que aflige as
criancas negras no Brasil. Assim, numa abordagem afroperspectivista sobre infancias e
educacéo das relacdes étnico-raciais, 0 autor vé a necessidade de denegrir e infancializar a vida,
Ou seja, € necessario enegrecer as coisas, tornar a realidade mais retinta e valorizar a infancia.
E isso deve se refletir nas escolhas literérias feitas, na escolha de uma literatura com as criangas
— e ndo somente para e sobre as criangas, como ja mencionado —, que mantenha respeito pela
sua condicdo de sujeitos ativos, que possuem lugar de fala, produzem cultura e experiéncias

diversas.



123

Isso requer uma postura de escapar aos modelos hegemdnicos e ouvir o que elas tém a
dizer, de escuta-las de todas as maneiras possiveis sobre o0 que pensam, 0 que sentem a respeito
do mundo e o que desejam. Nas palavras do autor, “numa sociedade plural e democratica, nossa
tarefa € ampliar os repertorios artistico-culturais com as criancas. S&o infancias plurais, isto &,
ndo existe mais espago para uma ideia Unica, fechada e universal de infancia e de ser crianca.”
(NOGUERA, 2020).

Conforme dados apresentados no Gréafico 19, embora ndo houvesse docentes indicando
que nunca consideram esse fator durante a selecdo, apenas 14,3% (3) afirmou que sempre
seleciona literatura com essa perspectiva. O mesmo percentual aponta que raramente isso
acontece. Destaca-se ainda que, considerando o total de respondentes, 33,3% (7) selecionam
muitas vezes titulos literarios com protagonistas negros e que abordam a tematica da cultura

afro-brasileira, enquanto 38,1% (8) fazem essa selecdo somente as vezes.

Grafico 19 — Selecdo de livros de literatura infantil com protagonistas negros e que
abordam a tematica da cultura afro-brasileira para trabalhar em sala de aula

Vocé seleciona livros de Literatura Infantil com protagonistas negros e que abordam a tematica da
Cultura Afro-Brasileira para trabalhar em sala de aula?

21 respostas

@ Nunca

@ Raramente
As vezes

@ Muitas vezes

@ Sempre

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Somando o percentual de docentes que utilizam “muitas vezes” e “sempre” (47,6%)
livros de literatura infantil com protagonistas negros e que abordam a tematica da cultura afro-
brasileira em sala de aula, e o percentual daqueles que “raramente” e “as vezes” (52,4%) os
utilizam, observa-se que, embora haja um certo equilibrio no quantitativo, estes se constituem

como maioria. Sdo dados que dialogam com o Gréafico 20, os quais permitem compreender que
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essa frequéncia esta diretamente relacionada ao pouco repertorio literario de livros com a
tematica aqui discutida. VVé-se, portanto, a necessidade de ampliacdo desse leque.

Os dados apresentados demonstram a quantidade expressiva de docentes que
consideram conhecer poucos titulos de literatura infantil com protagonistas negros e que
abordam a temética da cultura afro-brasileira, correspondendo a um total de 74,1% (15).
Aqueles que consideram ter um conhecimento razoavel correspondem a 23,8% (5), enquanto

somente 4,8% (1) indicou ter um bom repertorio literario.

Grafico 20 — Sobre o repertdrio literario de livros de literatura infantil com
protagonistas negros e que abordam a tematica da cultura afro-brasileira

Sobre seu repertorio literario de livros de Literatura Infantil com protagonistas negros e que

abordem a tematica da Cultura Afro-Brasileira, vocé considera que...
21 respostas

@ Conhece poucos titulos

@ Conhece uma quantidade razodvel de
titulas

Conhece muitos titulos

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Uma analise individual das respostas obtidas permitiu constatar que aqueles que
responderam conhecer muitos titulos ou uma quantidade razoavel sdo 0s mesmos que 0sS
utilizam com grande frequéncia para a realizacdo de um trabalho de valorizacdo da identidade
racial negra com as criangas, ou seja, sempre e muitas vezes, respectivamente.

Esses dados se relacionam também com os dos gréaficos 21 e 22, que buscam sondar,
respectivamente, a disponibilidade e acesso a livros de literatura infantil com protagonistas
negros e que abordem a tematica da cultura afro-brasileira, tal como o acervo desse tipo de
literatura na biblioteca da(s) escola(s) em que esses docentes trabalham. Sao aspectos que, de
certo modo, refletem no baixo repertdrio literario e mesmo na possivel inseguranca para

realizacdo do trabalho com tais titulos em sala de aula.
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No que diz respeito ao Grafico 21, ele aponta que apenas 23,8% 9 (5) dos docentes
indicou encontrar os titulos com facilidade enquanto a maioria, que corresponde a 71,4% (15),
sente alguma dificuldade de encontra-los. Destaca-se ainda que 4,8% (1) sinalizou que néo
consegue mensurar porque ndo tem o habito de buscar por livros de literatura infantil com essa

tematica.

Grafico 21 — Disponibilidade e acesso a livros de literatura infantil com a tematica afro-
brasileira

Sobre a disponibilidade e acesso a livros de Literatura Infantil com a tematica Afro-Brasileira, voceé

considera que...
21 respostas

@ 530 encontrados com facilidade

@ Sente alguma dificuldade de encontra-
los
Nao consegue mensurar porgue nio
tern o habito de buscar por livros de
Literatura Infantil com essa tematica

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Chama atencéo o fato de, numa analise individual das respostas dadas pelos docentes
que indicaram encontrar tais titulos com facilidade, 3 destes terem apontado que conhecem
poucos titulos e os outros 2, que conhecem uma quantidade razoavel. 1sso permite duas
reflexdes. A primeira € a de que se esses livros fossem encontrados com facilidade, isso
possivelmente nos permitiria conhecer mais titulos. A segunda é a de que, talvez, a percep¢édo
desses docentes tenha sido essa porque o repertério esta relacionado aos titulos que sdao mais
amplamente divulgados e conhecidos do grande publico como, por exemplo, Amoras, de
Emicida (2018). Essa discussao sobre os titulos conhecidos pelos docentes sera feita mais
adiante.

Cabe aqui abrir um paréntese para retomar que essa foi uma das questdes que motivaram
a pesquisa, porque na ocasidao da busca por livros infantis que falassem sobre orixas, nao foi
tarefa facil encontra-los em livrarias fisicas. 1sso porque titulos voltados a cultura afro-brasileira

e africana geralmente sdo encontrados apenas pela internet, e com ressalvas a serem feitas, ja
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que para um docente com pouco conhecimento acerca da tematica e pouco repertério literario,
€ bem possivel que, sem ter tido contato fisico com o livro, compre determinado titulo
considerando a resenha de uma proposta positiva quando na verdade reproduz discursos
eurocéntricos. A exemplo disso pode ser citado o livro Abecé da Liberdade: a historia de Luis
Gama!' (TORERO E PIMENTA, 2015) que, embora desalinhado a luta antirracista por tratar
da temaética de maneira equivocada e por romantizar um sistema escravocrata que deixa seus
resquicios até hoje, até pouco tempo aparecia na lista de alguns sites como uma das sugestdes
de literaturas infantis que dialogam com a valorizacdo da identidade racial negra, com
celebracdo da equidade e da cultura afro-brasileira, e que discute criticamente a luta pela
liberdade do povo negro. A literatura € uma aliada eficaz para tratar com as criangas sobre
assuntos complexos, como o racismo. Entretanto, é preciso atenc¢do na escolha do livro, para
entender se ele esta tratando a temética da maneira correta ou ndo. E neste sentido, o repertério
literario e um olhar critico sdo fundamentais.

No que diz respeito ao Grafico 22, ao serem perguntados sobre o acervo de livros de
literatura infantil com protagonistas negros e que aborde a tematica da cultura afro-brasileira
disponibilizado na(s) escolas(s) em que trabalham, ressalta-se que 71,4% (15) dos docentes
indicaram que possui poucos livros e 14,3% (3), que possui uma quantidade razoavel. Apenas
4,8% (1) apontou que no acervo da escola ha muitos titulos alinhados a proposta.

Nenhum docente sinalizou que a escola onde atuam ndo possui biblioteca. Todavia,
chama a atencéo o fato de que, embora num percentual relativamente baixo, 9,5% (2) do total
de respondentes afirmou ndo conhecer o acervo da biblioteca com relacdo a essa tematica,
conforme € possivel observar abaixo. Cabe ponderar que esse espaco ndo deve ser visto apenas
como deposito de livros, mas como um espaco de convergéncia de cultura, como espaco Vivo,

de troca e abertura, conversa e questionamentos.

11 Lancado em 2015 pela editora Alfaguara Infantil, e reimpresso em 2021 pela Companhia das Letrinhas, a
narrativa romantiza a vivéncia das criancas dentro de um navio negreiro e trazia a dubia interpretacdo de que o
transporte teria sido divertido. O livro foi reimpresso pela Companhia das Letrinhas e, apds grande repercussao
negativa e polémicas considerando o teor da narrativa, foi retirado de circulacéo.
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Grafico 22 — Acervo de literatura infantil com protagonistas negros e que abordem a
tematica da cultura afro-brasileira disponibilizado na(s) escola(s) em que trabalha

Sobre o acervo de livros de Literatura Infantil com protagonistas negros e que abordem a tematica

da Cultura Afro-Brasileira disponibilizado na (s) escola (s) em que trabalha...
21 respostas

@ Minha escola nfo tem biblicleca
@ Nio conhego o acervo da biblioteca
com relacdo a essa lematica
Possui poucos livros
@ Possui uma quantidade razodvel
@ Fossui muitos livros

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

A historia e cultura afro-brasileira e africana entraram para o curriculo oficial da rede
de ensino em 2003 pela Lei n® 10.639/2003. Contudo, conforme € possivel observar no grafico
22, ainda ha escassez de titulos com protagonismo e autoria negros nas bibliotecas escolares,
tendo em vista que o mercado editorial vem sendo ampliado gradativamente, e que um acervo
é construido a partir de muitas leituras, de muitas pesquisas, de analises constantes dos livros
ja existentes para perceber faltas, além de discussdes sobre qualidade literaria. 1sso ndo ocorre
de uma hora para outra, mas é fruto de um longo trabalho e comprometimento.

A partir dos dados expostos nos graficos 20, 21 e 22, entende-se, portanto, que a nao
insercdo desses livros na pratica de sala de aula é decorrente da auséncia de repertdrio literario
docente em relacdo a livros com protagonismo e autoria negros. Esta, por sua vez, é reflexo do
racismo estrutural, da discriminacdo, da submissé@o escravagista e da invisibilizacdo que, por
motivos de dominacdo ideoldgica, marcou profundamente a vida do povo negro, cujo
abafamento se fez (e ainda se faz) presente inclusive na producdo literéria e no acervo das
bibliotecas, silenciando a escrita de escritores afro-brasileiros, conforme ja mencionado.

Além disso, decorre também do fato de a tematica nao ter sido contemplada nos cursos
de formacédo profissional inicial dos docentes, pois o ensino da cultura africana e dos
afrodescendentes € uma demanda contemporanea no Brasil. Deste modo, no que se refere a

literatura voltada para questdes étnico-raciais, Cuti explicita que:
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Com o advento de Lei n® 10.639/2003, muito se tem produzido de livros paradidaticos
contendo a tematica relativa a realidade da populagdo negro-brasileira e, em maior
monta, de contetdo africano. O volume de obras cresceu significativamente nos
altimos anos. Certamente, desse conjunto, muitas obras servirdo para instigar os
alunos a novos voos no campo da leitura e, quicd, a revelacdo de novos talentos de
uma vertente infantojuvenil negro-brasileira. Sem nos iludir, é preciso que o senso
critico acenda suas luzes em face dessa produgao, pois o racismo nao da trégua e nao
poupa as criangas. (CUTI, 2010, p. 143-144).

Cabe destacar que o autor chama a atengdo para a necessidade de um olhar acurado
sobre os titulos infantis que versam sobre as relacdes étnico-raciais, pois sabe-se que a
construcdo da identidade a partir de um padréo estético calcado no modelo branco europeu fez
que imperasse a politica do branqueamento. E necessario, portanto, avaliar a estética negra nas
narrativas e ilustragfes, assim como pensar no leitor, negro e ndao negro, de modo que,
acolhendo as narrativas, possa vivenciar experiéncias multiplas.

Nessa perspectiva, Debus (2017) se dedicou a mapear os titulos disponiveis no mercado
editorial brasileiro que apresentam, em suas paginas, a tematica da cultura africana e afro-
brasileira, com o0 objetivo de dar visibilidade a essa produgdo. A autora acredita que a literatura
pode problematizar reflexdes sobre préticas antirracistas para o universo da infancia, seja no
espaco escolar, seja em outros espa¢os socioeducativos, e salienta que a representacdo de uma
personagem negra nos livros de literatura infantil ndo garante o reconhecimento, nocdes de
pertencimento étnico-racial e afirmacdo/construcdo da identidade racial negra por parte da
crianga.

Compreende-se, deste modo, que a selecdo critica do docente e a mediacdo feita sdo
fundamentais nesse processo. Assim como ndo basta ter o livro, é preciso ler. E ndo basta
somente ler, é preciso deixar-se afetar pela experiéncia leitora. E preciso que o professor faca
com que as criangas sintam essa experiéncia, pois somente assim havera a producédo de sentido
a partir da leitura.

No que diz respeito a opinido dos docentes sobre o grau de importancia do uso de livros
de literatura infantil afro-brasileira em sala de aula, numa escala de 1 a 5, em que correspondem
aos graus minimo e maximo, respectivamente, 95,2% (20) dos docentes avaliou o grau de
importancia como 5 e apenas 4,8% (1) avaliou como grau 3, ou seja com uma pPosicao

intermediéria, conforme dados do Grafico 23:
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Grafico 23 — Importancia do uso de livros de literatura infantil afro-brasileira em sala
de aula

Numa escala de 1a 5, onde 1€ o menor grau e 5 o grau maximo, avalie a importancia do uso de

livros de Literatura Infantil Afro-Brasileira em sala de aula.
21 respostas

20 (85,2%)

4]

1(4,8%)
0 (0%) 0 (0%) 19,9%) 0 (0%)

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Embora no grafico 19 tenha sido evidenciado que, do total de docentes, somando
aqueles que “raramente” e “as vezes” selecionam titulos nessa perspectiva correspondem a
52,4% (11), aqui verifica-se que foi praticamente unanime a avaliagdo com grau maximo para
a relevancia da utilizacdo desse tipo de literatura com as criancgas. Isso significa dizer que néo
necessariamente as perspectivas dialogam com a pratica. E 0s motivos podem ser 0s mais
diversos possiveis, desde um exiguo repertério literario as dificuldades de alinhamento ao
curriculo escolar.

Sobre isso, embora nédo seja o foco do trabalho, cabe abrir um paréntese para pensar o
espaco que a literatura tem nos anos iniciais. Isso implica reconhecer que ainda se usa muito o
texto literario como pretexto, conforme foi evidenciado no Gréafico 14, onde o segundo critério
geral elencado para a escolha dos livros considera a sua utilizagao para iniciar ou complementar
temas/assuntos. Além disso, embora reconhe¢camos seu valor, muitas vezes nao se consegue
destinar a literatura um espaco de destaque no curriculo comum e explorar todos 0s seus
potenciais, devido as demandas que se tem para cumpri-lo.

Com vistas a mapear se (e como) a tematica tem sido trabalhada nas escolas, mais
especificamente a partir do uso da literatura infantil como instrumento para a educacédo para as
relagdes étnico-raciais, os docentes foram convidados a refletir e avaliar sobre sua propria

pratica em sala de aula.
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Assim, conforme apresentado no Gréafico 24, dos que responderam que apenas
recentemente tém se preocupado em desenvolver estratégias com essa tematica em sala de aula,
38,1% (8) afirmou néo conseguir introduzir efetivamente no seu planejamento enquanto 28,6%
(6) consegue colocar em prética ao longo do ano letivo.

Dos que apontaram que j& tinham a preocupacao de desenvolver estratégias relacionadas
a essa tematica em sala de aula, 19% (4) afirmou que consegue colocar em préatica ao longo do

ano letivo, enquanto 14,3% (3) ndo consegue introduzir efetivamente no seu planejamento.

Grafico 24 — A pratica educativa no que diz respeito ao uso da literatura infantil como
instrumento para a educacéo para as relacdes étnico-raciais

Ao refletir e avaliar sua pratica educativa no que diz respeito ao uso da Literatura Infantil como

instrumento paraa Educaqéo para as Relat;ées Etnico—Raciais. voce considera que:
21 respostas

@ Até o momento ndo se preccupou em
intreduzir no seu planejamento, abord. .

@ Geralmente desenvolve essa proposta
no Dia da Consciéncia Negra e consid. ..

Geralmente desenvolve assa proposia
no Dia da Consciéncia Negra, mas co..

@ Recentements tem se preacupado am. ..
@ Recentementa lem Se preocupado am. .
@ Sempre teve a preocupacio de desen. ..
@ Sempre teve a preocupacio de desen. ..

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Embora os participantes do curso ndo tivessem indicado que geralmente desenvolvem
essa proposta no Dia da Consciéncia Negra, isso nao significa que ndo ocorra no campo
educacional. Assim, acrescenta-se que ao fazer uma comparacao entre as respostas obtidas
nesse segundo momento de sondagem, as quais foram fornecidas pelos participantes do curso,
com as respostas obtidas pelos demais docentes (53) na primeira aplicacdo do formulario,
observou-se que, ao desenvolverem essa proposta apenas para esta data, 3,8% (2) considera o
trabalho realizado como suficiente e 7,5% (4) como insuficiente.

Isso permite pensar que, se por um lado ainda ha a presenca de um trabalho restrito
acerca da tematica racial nos espacos escolares, por outro, a tomada de consciéncia para a
necessidade de uma préatica que esteja comprometida de fato com a educacéo para as relacdes
étnico-raciais, € algo crescente. Corrobora com essa afirmativa o fato de nenhum docente, em

nenhum dos dois momentos de aplicagdo do formulario, ter indicado a opgao “Até o momento
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ndo se preocupou em introduzir no seu planejamento, abordar e discutir a tematica em sala de
aula”.

O formulario de sondagem buscou, ainda, mapear 0 acesso e a participacao dos docentes
em atividades de formacdo continuada (como especializagdo, capacitacdo, aperfeicoamento ou
extensdo) sobre relagdes étnico-raciais com vistas a implementacdo da Lei n° 10.639/2003.
Conforme dados do Gréafico 25, a maioria (52,4% - 11) indicou que participa de cursos de
pequena carga horaria que busca e 33,3% (7) participam de cursos que a Secretaria de Educacédo

de onde trabalha oferece.

Grafico 25 — Participacdo em cursos de formacéo continuada voltados para a
implementacéo da Lei n° 10.639/2003

Sobre cursos de formagao continuada voltados para a implementagao da Lei n© 10.639/2003,

VOCE...
21 respostas

@ Participa de cursos que a Secretaria de
Educacao de onde vocé trabalha
ofereca

@ Paricipa de cursos que de peqguena
carga horaria que vocé busca
Participa de cursos de especializagao

@ Participa de cursos que a (as) escola (s)
em que vocé trabalha sugere/divulga

@ Nunca se interessou em realizé-los

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Um ponto a observar é que, enquanto had docentes que também buscam cursos e
especializacdes voltados para a tematica e que participam de cursos que a(s) escola(s) em que

trabalham sugere(m)/divulga(m), ha quem nunca se interessou por realiza-los.
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5 DIALOGO DOCENTE E ESTRATEGIA ANTIRRACISTA: EXPERIENCIAS DE
UM CURSO DE FORMACAO

“QOuando comecei a escrever, la pelos sete anos de idade — textos escritos a lapis com
ilustracdes feitas com giz de cera que minha pobre mée era obrigada a ler —, escrevi
exatamente o tipo de historia que lia: todos 0os meus personagens eram brancos de olhos
azuis, brincavam na neve, comiam macas e falavam muito sobre o tempo e sobre como era

’

bom o sol ter saido.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

O Curso de Extensdo em Literatura infantil e identidade negra nos anos iniciais: 0
protagonismo negro como acgao afirmativa na construgdo da identidade racial e para uma
educacdo antirracista constitui-se como a terceira etapa da pesquisa. Ele buscou proporcionar
aos docentes uma experiéncia de reflexdo acerca de alguns aspectos relacionados a leitura
literaria em sala de aula, especialmente no que diz respeito a importancia da utilizacdo de livros
de literatura infantil com protagonistas negros e que abordem a tematica da cultura afro-
brasileira.

Voltado para docentes que atuam nos anos iniciais das redes publica e/ou privada de
ensino do estado do Rio de Janeiro, o curso teve como premissa discutir e repensar o repertorio
literario disponibilizado em sala de aula, o lugar da autoria e protagonismo negros, a poténcia
das ilustracbes e da narrativa na composicdo do livro infantil, bem como a
necessidade de desconstrucdo do padrdo colonizado presente em muitos titulos, associando
tudo isso a nocao de representatividade para o reconhecimento e valorizacdo da identidade
racial de meninas e meninos negros.

O curso ofereceu experiéncias de aprendizagens diversificadas. Com leituras de textos,
discussbes sobre materiais e organizacdo de propostas de atividades a partir de sugestdes de
livros de literatura infantil com protagonismo e autoria negros, pretendeu-se, ampliar
conhecimentos por meio do compartilhamento de saberes e préaticas de sala de aula, com vistas
a contribuir para a efetiva implementacdo do Artigo 26a da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgéo Nacional e suas Diretrizes Curriculares por meio da literatura infantil.
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As atividades desenvolvidas e os conhecimentos socializados em cada um dos
encontros, ocorridos entre 0s meses de novembro e dezembro de 2021, fomentaram debates e
reflexdes tanto tedricas quanto praticas sobre o ensino na educacdo basica, tendo em vista a
ERER e a utilizacdo da literatura infantil como um dos vieses para a realizacdo deste trabalho.

Neste sentido, as trocas realizadas deram o encaminhamento para a construcdo coletiva
do produto educacional, que faz parte dessa pesquisa, e foram capazes de promover reflexdes
para uma pratica mais rica e atuante em sala de aula na qual todos sejam igualmente valorizados,
em que haja a valorizagdo das culturas, das historias e dos saberes construidos pela comunidade
negra, de modo a contribuir para a promogéo da igualdade racial®?.

Ao longo do curso foram ofertados quatro encontros sincronos, cada um dividido em
duas partes, com aproximadamente 1 hora para cada: a primeira com discussdes mais tedricas
e a segunda para o desenvolvimento das propostas praticas. Foram disponibilizados textos para
leitura e tarefas relativas as propostas assincronas, totalizando 20 horas de compartilhamento
de saberes que dizem respeito a relacdo entre a literatura e a construcdo da identidade racial.
Além disso, ao longo do curso discutimos trés titulos para a elaboracdo das propostas de
atividades que compdem o e-book.

Por meio dessa organizacao, buscou-se atingir 0s seguintes objetivos especificos:

a) Diagnosticar as concepg0es e experiéncias de docentes dos anos iniciais a respeito
da literatura infantil afro-brasileira em sua préatica profissional diaria;

b) Discutir a importancia da utilizagéo de livros de literatura infantil com protagonismo
e autoria negros para a desconstrucdo do padrdo hegemonico/eurocéntrico e para o
reconhecimento e a construcdo da identidade racial de meninas e meninos negros;

c) Repensar sobre o repertorio literario disponibilizado em sala de aula, o lugar da
autoria e protagonismo negros, a poténcia das ilustragdes e da narrativa na
composicao do livro infantil;

d) Despertar um olhar critico desses para a selecdo de titulos infantis com a tematica

étnico-racial;

12 E importante destacar que ainda que nio estivessem diretamente envolvidas na pesquisa, as criangas foram parte
essencial dela na medida em que foram a base sobre a qual se constituiu toda a reflexdo deste estudo e, portanto,
nortearam as reflexdes docentes ao longo de todo o curso. Desse modo, elas foram (e séo) as destinatarias para as
quais se propunha uma pratica voltada a construcao e valorizacdo da identidade racial negra.
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e) Elaborar um e-book com sugestbes de livros de literatura infantil afro-brasileira e
propostas de atividades que contribuam para a construcdo da identidade racial de
criangas negras;

f) Avaliar as contribuicdes das discussdes feitas no curso para uma préatica pedagdgica
que contemple a educacdo para as relagbes étnico-raciais e a valorizagdo da

identidade racial da crianga negra.

No que diz respeito aos titulos selecionados, a escolha considerou a seguinte estratégia
tendo em vista o publico leitor de cada ano de escolaridade: 1 livro para ser trabalhado com
turmas de 1° ano; 1 livro para ser trabalhado com turmas de 2° e 3° anos; e 1 livro para se
trabalhado com turmas de 4° e 5° anos.

No que diz respeito a representacao do negro como protagonista nos livros de literatura
infantil para a afirmacéo da identidade racial de criangas negras, considerou-se importante que
além do enfogue envolvendo a tematica, fossem observadas nas ilustracdes como sdo
evidenciados os tracos fenotipicos negros, como essas personagens sao retratadas e que “quanto
mais antiga a obra que apresenta personagens negras, mais chances ela tem de trazer
esteredtipos negativos e racismo implicito ou explicito” (ARAUJO; SILVA, 2012, p. 211).

Neste sentido, foram definidos como critérios para a escolha dos livros:

> PublicacGes apds a Lei n° 10.639/2003;

> Autoria de escritoras e/ou escritores negros que pesquisam sobre as questdes raciais;

> Apresentacao estética;

> Presenca de linguagem clara e com potencial para envolver e instigar;

> Afirmacéo e valorizacédo da identidade negra a partir da apresentacao positiva e dos
tracos da cultura africana e afro-brasileira;

> ProducOes que apresentam meninas e/ou meninos negros como protagonistas.

Desta maneira, considerou-se como possibilidade os seguintes titulos:

Quadro 5 — Sugestoes de livros de literatura infantil afro-brasileira.

1° ano As bonecas negras de Lara (FERREIRA, 2017)
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2° e 3% anos O Pequeno Principe Preto para pequenos (FRANCA, 2020)

4° e 5° anos O mundo no black power de Tay6 (OLIVEIRA, 2013)

Fonte: organizado pela pesquisadora, 2021.

Os desdobramentos feitos a partir desses titulos seguem o mesmo critério. Por isso,
também foram considerados os temas que poderiam ser abordados e discutidos no momento da
contagdo das histérias e durante as atividades, de modo a possibilitar o letramento racial e o
letramento racial critico.

A apresentacdo dos livros selecionados aos docentes foi realizada por meio de “rodas
de leitura”, que ocorreram em trés dos quatro encontros sincronos do curso. Em cada um desses
encontros um titulo foi lido e discutido, cujos procedimentos metodoldgicos tiveram como base
as contribuigdes apresentadas por Cosson ao discorrer sobre Letramento Literario (2014). Para
0 autor, existe um percurso no encontro do leitor com a obra e na sua apropriacdo, sendo
necessario um método para se trabalhar a literatura na escola, ja que todo processo educativo
precisa ser organizado para atingir seus objetivos.

O trabalho com cada um dos livros contou entdo com as etapas de leitura, pré-leitura,
leitura e pos-leitura, tendo sido desenvolvidas por meio do que o autor denomina como

Sequéncia Basica, que € mais voltada aos anos iniciais e constitui-se por quatro passos:

1) Motivagao, que consiste em preparar o leitor para “entrar” no texto;

2) Introducdo, que é a apresentacdo do autor e da obra a ser lida para o leitor;

3) Leitura, que é o contato efetivo do leitor com a obra; e

4) Interpretacdo, que consiste nas inferéncias utilizadas para a reflexdo e construcéo

de sentidos do texto, estabelecendo um di&logo entre autor, leitor e comunidade.

A partir disso, foram pensadas propostas de atividades diversificadas para trabalhar
esses titulos nos anos iniciais, possibilitar a valorizacdo da identidade racial da crianca negra,
ampliar a consciéncia critica e orientar para praticas voltadas a compreensao de seu entorno
social.

De modo geral, essa dindmica se repetiu em todos os encontros, considerando as
especificidades de cada historia para encaminhamento das discussdes e proposicdo das

atividades de desdobramento, as quais comp&em o produto educacional. As atividades literarias
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propostas também foram planejadas buscando proporcionar a leitura, o dialogo e a relagéo das
criancas com as historias. Seguirdo, deste modo, as trés etapas do processo de leitura utilizadas

nos encontros sincronos com os docentes a partir da seguinte organizacao:

Quadro 6 — Etapas do processo de leitura

Roda de apresentacdo do livro literrio com apreciacdo da capa,
1° momento chamando atencdo para a ilustragdo, para titulo da historia e levantando
questBes que ativem o conhecimento prévio e as inferéncias.

Apreciagdo da obra por meio da leitura expressiva, observagdo das

2° momento - - . o
ilustracdes e projeto gréfico.

Discussao coletiva sobre a histdria, com provocacgdes para pensar no

3° momento . ~
que a leitura propde.

Propostas de atividades coletivas que proporcionem desdobramentos
4° momento que impliquem nas relagdes de respeito e valorizagdo da identidade
étnico-racial.

Fonte: organizado pela pesquisadora, 2021.

Em decorréncia da metodologia adotada, essas etapas foram validadas pelos docentes
durante as oficinas, e modificadas a partir das interagdes que ocorridas entre os participantes e
a pesquisadora. Pelo mesmo motivo, as propostas de atividades diversificadas realizadas em
cada uma delas, considerando as especificidades de cada titulo, ndo estavam estruturadas.

Adiante, serdo explicitados cada um dos encontros realizados no curso.

5.1 Percepc0es iniciais sobre a identidade racial negra

A primeira parte do primeiro encontro sincrono do curso de extensao foi iniciada com a
apresentacdo da pesquisadora e com o agradecimento dos inscritos. Também foi feita a ressalva
de que era desejo que no decorrer do curso pudessem ser feitas muitas trocas de conhecimento
e de fazer pedagdgico no sentido de enriquecer a pratica em sala de aula na perspectiva da
educacdo para as relacBes étnico-raciais e para uma Educacdo Antirracista. Assim,
considerando ser esta uma pesquisa-acao, 0s encontros ndo se detiveram as falas e exposicdes
feitas pela pesquisadora, mas priorizou-se a participacdo proativa dos docentes nos processos
de reflexdo e prética, a partir das aprendizagens construidas coletivamente.
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Apbs esse momento, foi feita uma acolhida, em que se utilizou um video para a
apresentacdo da cancdo Funga Alafia. Essa é uma expressdao do povo Yoruba, de origem
nigero-congolesa, do oeste africano, usada na cancao/danca que para acolhimento e saudacéo
na chegada, no encontro ou no reencontro de pessoas. A escolha foi feita porque além de poder
ser utilizada em dindmicas de grupo, é também uma sugestdo para realizagdo de atividades
com as criangas.

Quando cantada, € acompanhada por gestos expressivos que representam seu
significado, os quais foram livremente traduzidos em diversas partes do mundo. Portanto,
possui algumas variagfes, mas todas elas expressando acolhimento, afetividade, amizade e
boas-vindas. Destaca-se também que a palavra “axé” pode ser utilizada como uma saudacao,
um cumprimento por meio do qual se deseja ao proximo coisas boas, forca, animo e energia.

No livro musicado Brincadeiras Cantadas de Ca e de L&, de Maristela Loureiro e Ana

Tatit (2014), s&o apresentadas duas versoes:

Verséo 1 Verséo 2

Funga alafia Axe, axe! Funga alafia Axe, axe!

Funga alafia Axe, axe! (bis) Funga alafia Axe, axe! (bis)

Em ti eu penso Meus pensamentos estdo prontos para te
Contigo eu falo receber

De ti eu gosto Minhas palavras séo de acolhimento
Somos amigos Meu coracdo esta repleto de afetividade

E ndo tenho cartas na manga

Os valores elencados pelo grupo foram acolhimento, honestidade, escuta, compromisso,
respeito, leveza, confianca, presenca e empatia, conforme mostra a Figura 2 e que, de fato, sdo

essenciais para a interagdo com o outro e para criacdo do senso de comunidade.
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Figura 2 — Valores e combinados

AGOLHIMENTD
HONESTIDADE
ESGUTA

RESPEITD LEVEZA
CONFIANGA

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2021.

Os participantes poderiam, ainda, explicar brevemente por que consideram o valor
mencionado importante, se assim o desejassem. A Docente J, por exemplo, destacou: “Acredito
que, respeitando o outro, conseguimos estabelecer um didlogo e trocas efetivas”. Esse foi um
momento bastante rico e significativo porque permitiu ao grupo se reconhecer como
corresponsavel na participacdo e construcdo dos encontros e das relacBes estabelecidas,
assumindo um compromisso e responsabilidade com o coletivo de maneira agradavel e
respeitosa.

A primeira pergunta feita para iniciar o debate intentava saber o que esses docentes
entendiam por identidade negra. Trés docentes, negros, manifestaram sua percepcéo. Para eles,
identidade negra diz respeito a pessoa se autorreconhecer e se aceitar negra, com as
caracteristicas fenotipicas, com a cultura e com as dores que carrega em si, a qual ndo passa,
necessariamente, somente pela cor da pele, mas a partir do momento em que se reconhece negra,
se reconhece também em todas as caracteristicas de quem tem a pele retinta numa sociedade
racista.

Todavia, ressaltaram que isso faz com que muitas pessoas ndo criem essa identidade
racial, uma vez que ndo se reconhecem nos mais diversos espagos devido a falta de

representatividade. Nesse momento, a Docente K exemplifica:
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Eu vejo isso na escola em que trabalho. A gente convive, diariamente, com criangas
que ndo se veem representadas. Entdo quando a gente faz um trabalho, como um
autorretrato, elas vao direto naquele ldpis “cor de pele”, que ndo representa a cor
de ninguém, mas é porque a crianga se vé representada pela televisdo, que traz
sempre protagonistas loiras, brancas... pelos livros usados na escola, que vem sempre
com personagens brancos... Entdo eu acho que a identidade negra passa pela
representatividade. Eu me inscrevi neste curso justamente por isso, porque acho que
a gente precisa trazer a representatividade para dentro da sala de aula para que as
criangas possam se enxergar nessa identidade negra.

A partir das colocacdes feitas, foi possivel constatar que afirmar-se negro vai muito além
da autodeclaracdo no censo demogréafico. Assumir a negritude é um ato politico, pois se trata
de se afirmar ndo apenas pela cor da pele ou pelo tipo de cabelo, mas também por demais
elementos que envolvem a construcdo da identidade racial negra. Trata-se de tomar para si a

histdria, a cultura, as raizes, os valores e as lutas. Sobre isso, a Docente R pontua:

As vezes a pessoa ndo se reconhece como negra mesmo tendo a pele negra. E eu
acredito que seja ndo somente por falta de representatividade. Mas também pela
questao de realmente ser duro ser negro. Quando a pessoa se reconhece como negra,
ela sabe que essa posicdo politica vai deixa-la de fora de algumas coisas, vai
estereotipé-la de alguma forma. Entdo, por isso que o0 negro da pele clara e o da pele
néo tdo clara, ndo se reconhece como negra, mas como parda.

Além disso, uma questdo interessante que pdde ser observada e considerada nas
respostas dadas € que a identificacdo racial possivelmente teve impacto importante em suas
respostas neste momento, no que diz respeito a identidade negra, assim como tera mais adiante
tanto na reflexdo quanto na empatia sobre as questdes inerentes a essa discussao que, por vezes,
se mistura em uma reflex@o sobre sua propria historia, como sera visto em outros momentos do
texto.

A segunda pergunta buscou identificar as perspectivas desses docentes sobre o
protagonismo negro como acgéo afirmativa, de modo que a representatividade positivada foi
destacada como um fator fundamental. Para esses docentes, é a valorizacdo do ser negro como
sujeito de direitos, que pode ocupar lugar de destaque e que possui ancestralidade, sendo ela,
de igual modo, enaltecida.

Ndo é tarefa facil construir uma identidade racial negra numa sociedade que
historicamente a invisibiliza nos mais diversos segmentos sociais (literatura, cinema, religido...)
negando, inclusive, protagonizar sua propria historia (OLIVEIRA, 2020). Tendo em vista que
a histdria foi contada por brancos e que suas interpretacbes muitas vezes apenas perpetuam o
racismo, 0 protagonismo negro vem para resgatar a memoria e luta dos antepassados do ser

negro que, ao longo de todo esse tempo, esteve silenciada. E uma agfo afirmativa para
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proporcionar a construcdo de uma identidade racial e fazer com que ela deixe de ser
invisibilizada.

A partir disso, foi perguntado como esses docentes consideram que 0 protagonismo
negro, na perspectiva de acdo afirmativa, pode proporcionar a constru¢do de uma identidade
racial. Entdo, a Docente R complementa sua fala anterior:

Acredito que a partir do momento que vocé tem uma representatividade em qualquer
campo, seja por meio da de politicas de acdo afirmativa, em que vocé veja outros
negros em diferentes condi¢bes que as habituais, que veja negros como médicos,
como advogados, enfim... protagonizando em televisdo, em tudo, assumir essa
identidade torna-se mais possivel, mais breve e mais produtiva para a militancia. A
pessoa ndo sO passa a se reconhecer, como também tem meio que a garantia através
do protagonismo de outras pessoas. Tem a garantia de que ndo vai ser nada demais.
Ela vai se reconhecer, vai brigar pelos espagos e pelos direitos, a autoestima vai
aumentar e ela ndo vai sucumbir aos desafios que vai enfrentar. Porque certamente
enfrentard desafios. N&o é garantia de que ndo havera mais nenhum problema a
partir do momento que ela se reconhecer como negra, mas ela tem ai um estofo, tem
outras pessoas que vao junto a ela. Entdo acho que o protagonismo passa muito por
ai, por vocé ter um coletivo que garanta essa briga e essa questédo da discussdo do
ativismo em relagdo ao antirracismo.

Assim como as demais identidades, a identidade étnica ¢ uma construcédo social e
coletiva em que o sentimento de pertencimento acontece pela autoidentificacio. E um processo
em que o sujeito compartilha sentimentos, crencas, percep¢des e comportamentos do grupo ao
qual pertence (HALL, 2006). E dependendo dessas relacGes, ela pode ser construida de forma
positiva ou negativa. Ela pode ser valorizada ou invisibilizada, a depender dos estimulos e
referenciais que se tem.

No que diz respeito ao estudo de identidade, de acordo com Hall, ela estd em permanente
construcdo e é sedimentada ao longo da vida., de modo que a formacdo e afirmacdo das
identidades esta relacionada a construcdo social, politica, geografica e aos diversos agentes
sociais, sendo passivel de mudancas de acordo com os momentos e fases que cada um vive. Ela

é formada e transformada continuamente. Como explica Hall (2006, p. 13), a identidade

¢ definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de
um “eu” coerente. Dentro de nos ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes dire¢Ges, de tal modo que nossas identificacbes estdo sendo continuamente
deslocadas. [...] A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é
uma fantasia. Ao invés disso, & medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar —ao menos temporariamente. (HALL, 2006, p. 13).
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Transpondo para a identidade racial negra, considera-se importante retomar as
concepcdes de Sandra Petit, que ao tratar sobre a pretagogia, trabalha o conceito de
pertencimento, diretamente relacionado a afetividade e as emog¢6es. Deste modo, quando se fala
de pertencimento, trata-se de o sujeito se sentir pertencente a um local ou comunidade, sentir
que faz parte do grupo ou dos grupos o qual/os quais participa e identificar-se com ele(s) por
meio das relacGes estabelecidas (familiar, escolar, de amizade...). E isso é fundamental para a
construcdo de sua(s) identidade(s).

Também ao tratar sobre a identidade racial negra, nas palavras de Gomes (2003, p. 167)

ela é entendida como

um processo continuo, construido pelos negros nos varios espagos — institucionais
ou ndo — nos quais circulam, podemos concluir que a identidade negra também é
construida durante a trajetdria escolar desses sujeitos. Nesse percurso, 0s negros
deparam-se, na escola, com diferentes olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre
a sua cultura, sua histdria, seu corpo e sua estética. Muitas vezes esses olhares
chocam-se com a sua prépria visao e experiéncia da negritude. Estamos no complexo
campo das identidades e das alteridades, das semelhancas e diferencas e, sobretudo,
diante das diversas maneiras como estas séo tratadas pela sociedade.

Como afirma Gomes, as criancas negras se deparam com outros olhares sobre seu corpo
e sua cultura. Entdo, quando desconhecem seu pertencimento negro ou 0 negam, acabam por
corroborar com o silenciamento e apagamento estimulados pela colonialidade. Por este motivo,
ao longo da discusséo foi colocada a importancia e necessidade de se despertar o pertencimento
racial em meninas e meninos negros, 0s quais abrangem aspectos para além dos fenotipos, como
ponto de partida para que essas criangas se reconhecam e construam sua identidade racial desde
cedo.

Considera-se, todavia, que explorar aspectos identitarios, histdricos e culturais africanos
que influenciaram e influenciam a cultura brasileira € um trabalho que deve ser voltado
inclusive para criangas ndo negras, tendo em vista os apontamentos de Ferreira (2015) sobre o
letramento racial critico, ja explicitado anteriormente. Isso permite (re)construir valores e
conceitos sobre a dimensdo de africanidade, ou seja, a descoberta e apropriagdo de novos
conhecimentos referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira, historicamente
apagados. A instituicdo escolar tem, portanto, papel importante nesse processo. Para a Docente
Vv,

Se a gente nao se preocupa com isso, a gente so contribui para a manutencéo de uma
coisa que acontece muito: a consciéncia de que o racismo existe, mas ninguém se
entende como racista. Ou diz conhecer alguém que é, mas ninguém nunca sabe quem
é. [...] Entdo, a construcdo da identidade racial é importante, inclusive, para as
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pessoas ndo negras. Porque sendo a gente cai num buraco de racializar sé pessoas
negras, quando ndo é verdade. Diz respeito a qualquer pessoa, com qualquer atributo
fisico, que desempenha ou ocupa determinado lugar social a partir da sua identidade
racial.

No que diz respeito a identidade racial e o fato de perpassar pela construcdo social e
coletiva, o Docente W fez uma colocacdo para complementar a discusséo, ao salientar que
comumente ela é atrelada apenas as raciais, considerando o padrdo hegemdnico, mas que ha
também a questdo dos valores e das ideias, a questdo cultural. Assim, em determinada regido
ou pais, por exemplo, ser negro pode ndo ser uma questdo considerando 0s pares sociais. Ou
seja, pode-se ndo haver a necessidade de se pensar sobre o que € ser negro até 0 momento de se
partir para outro contexto social em que isso gere conflitos.

Sabe-se que, no contexto das relagbes étnico-raciais, o racismo, as desigualdades e as
discriminacdes impactam na subjetividade de negros e brancos, nas diversas instancias da
sociedade, inclusive no &mbito escolar, trazendo consequéncias para todas as criangas, sejam
negras ou brancas. Por isso, a necessidade de que se atue na perspectiva da educacdo para as
relacdes étnico-raciais.

Ao serem perguntados sobre o que entendem por uma Educacdo Antirracista, a Docente

V apontou que, no seu entendimento,

[...] é uma educacéo que se baseia em formas de desconstrucéo do racismo a partir
de discussdes em sala de aula. E, apesar de serem sala de aula, pensa para além,
para além dos muros da escola. Essa desconstrucdo, vai ultrapassar esse territério
escolar para que essa desconstrucao seja de fato efetivada socialmente.

Uma Educacdo Antirracista é, portanto, aquela que entende que vivemos uma permeada
por um racismo estrutural, em que as relagdes pessoais sdo pautadas ndo apenas a partir do lugar
social, mas também do lugar racial que ocupam. A partir disso, se preocupa em preparar 0s
individuos para que eles possam se colocar diante de um sistema racista e gerador de

desigualdades. Todavia, a Docente K pondera:

Acho que ainda estamos no inicio das discussGes. Parece que falar sobre identidade
negra é algo que fica restrito ao més de novembro. Os alunos ndo se reconhecem
negros, ndo ha valorizagéo das raizes e os proprios pais ndo se reconhecem. Isso se
reflete na alfabetizacdo. O professor Luis Antonio Senna aponta que negros sé&o
menos alfabetizados e deixados de lado.

A partir das colocacdes feitas, o grupo salientou ser necessaria uma mudanca no

curriculo e no fazer pedagdgico, com vistas a caminhar na perspectiva de uma educacao
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antirracista, uma vez que ele foi e ainda é construido de forma eurocéntrica, contado pelo olhar
do colonizador. Portanto, é pertinente afrocentra-lo na tentativa de desconstrui-lo.

Ao estabelecer um paralelo entre as colocacdes feitas, 0 Docente X relata sua propria
experiéncia de vida, da dificuldade de se reconhecer e se aceitar como um ser negro e o quanto

0 racismo impacta na subjetividade do individuo.

Essa questdo da identidade, das familias também néo se reconhecerem, das criangas
nao se reconhecerem, de ninguém se reconhecer — e entra ai a questéo do curriculo
—, a gente aprende que ser negro é algo ruim. Se ser negro é algo ruim, por que vocé
vai dizer que é negro? Quem quer ser ruim? Ninguém quer ser ruim. Entdo, se eu sei
que aquilo é ruim, eu ndo quero ser aquilo.

Eu passei muitos anos da minha vida ndo me reconhecendo como uma pessoa hegra,
apesar de saber que eu era negro e de ter marcada qual era a minha posi¢éo na
sociedade e tudo mais. Porém, eu ndo queria me ver assim, porque era algo ruim. Ter
cabelo grande era ruim, era cabelo duro. A cor ndo era tdo bonita assim, o nariz era
grande... entdo vocé acaba nao querendo se reconhecer. Isso é uma questdo de
desconstrucéo que, dentro da escola, vai passar pelo curriculo para desconstruir toda
uma histdria que é de tempos. [...]

Apesar da Lei ser antiga, acho que estamos no comeco ainda. Acho que agora
estamos comecando a avangar em algumas questdes dentro do ambiente escolar para
falar sobre o negro, para falar sobre o protagonismo do negro.

A discussdo sobre a questdo curricular foi ampliada por outros docentes, que também se
colocaram no que diz respeito a defasagem de estudos a respeito da tematica em sua formacao
inicial, que comumente ndo é abordada ou é abordada de maneira muito superficial, e a
dificuldade de implementacdo do que preconiza a Lei n° 10.639/2003 na préatica escolar no

decorrer do ano letivo. Sobre isso, a Docente H diz:

Acredito que a Lei n°® 10.639/2003 precisa ser mais trabalhada dentro da
coordenacdo, dentro da direcdo da escola. Muitos professores ndo a conhecem
porque a formacao deles como professores também nao trouxe essa discussao. Entao,
a direcdo e a coordenacdo devem orientar na elaboracéo dos planos e formagdes
para trazer a esses professores o0 conhecimento sobre a adequacao da lei, porque s6
dizer existe a Lei é facil, o negocio é trazer orientagdes e falar que nds precisamos
trabalhar dessa forma. E muitas vezes as proprias dire¢cbes ndo estdo preparadas
também para lidar com a tematica. Entdo um dos pontos fundamentais que eu vejo
ndo é sé trabalhar no fundamental e no médio, mas em todos os niveis de educagéo
para que também nds professores sejamos formados para isso. Por exemplo, eu fiz a
minha segunda formac&o, agora em historia, e foi ai que eu conheci mais e comecei
a entender a Lei n® 10.639/2003. Mas antes ndo existia isso. Entdo precisa passar
pela nossa formagéo na graduagéo.

Foi colocado ainda que a efetiva implementacdo da Lei n° 10.639/2003 no espaco
escolar implica na promocdo de consciéncia e trabalho coletivos de educadores, visto que, por

vezes, se quer realizar um trabalho que se torna solitario por ndo haver adeséo dos pares, € na



144

necessidade de formacdo continuada para que ndo sejam cometidos equivocos na abordagem
das questdes raciais que acabam por reforcar o racismo.

Outras questdes também discutidas foram: 1) a importancia da representatividade racial
em sala de aula para o (re)conhecimento e construcdo da identidade de criancas negras dos anos
iniciais; 2) como colocar em pratica, de fato, a Lei 10.639/03 e suas formas de regulamentacédo
para construir uma educacao antirracista, considerando implicages, limites e possibilidades na
implementacdo da educacdo para as relacdes étnico-raciais — ERER na educacdo basica; 3) a
percepcao de que a construcdo da identidade perpassa a infancia e a relevancia da literatura
infantil afro-brasileira na abordagem étnico-racial, no sentido de romper com a ideologia
eurocéntrica que vigora desde os tempos de colonizacao aos dias de hoje, ndo apenas afirmando
a superioridade branca sobre os negros, mas também reduzindo ou simplesmente negando a
existéncia de suas historias e culturas.

Neste sentido, salientou-se que a proposta do curso é que sejam construidos referenciais
positivos ainda na infancia, para que a crianca negra se veja como tal, aprenda a respeitar a
imagem que tem de si e tenha modelos que confirmem essa expectativa. Que na perspectiva de
uma Educagdo Antirracista, busca, por meio da literatura, valorizar a diversidade racial, auxiliar
na construcao da identidade racial negra e no sentimento de pertencimento étnico-racial. Sobre
isso, a Docente H destaca:

A crianca negra precisa se enxergar negra e aprender formas de lidar com o racismo.
Eu tenho um exemplo em casa. Eu tenho uma filha que viveu num “mundo de
brancos”. Ela ndo se enxergava negra. O tempo foi passando e foi somente quando
chegou na Uerj que isso aconteceu. 1sso poderia ter evitado grande sofrimento desde
o inicio. E eu também n&o tinha esse conhecimento que tenho agora. Entéo a gente

busca esse entendimento para poder transmitir ja desde o inicio para as criancgas. E
por iSs0 que eu estou nesse curso.

De modo geral, nesse primeiro encontro foi feita a apresentacdo da proposta do curso,
realizadas discussdes em torno do apagamento cultural do ser negro, da Lei n° 10.639/2003 e
sua implementacdo na escola, como sdo/devem ser as praticas pedagdgicas voltadas a essa
tematica, a importancia da representatividade e o espago que ela realmente tem em sala de aula.
Além disso, foi apresentada a literatura infantil afro-brasileira como um dos vieses para a
realizacdo desse trabalho, com apresentacdo da sugestdo de alguns titulos a serem utilizados
para a elaboracdo das propostas de atividades e explicitados os critérios elencados para essa
selecéo.

Tais critérios consideram que a Lei n® 10.639/2003 evidenciou publicacfes engajadas

com as questdes raciais, e que é importante enegrecer as referéncias para que a
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representatividade seja vista também na autoria, especialmente porque apresenta uma escrita
consciente das questfes que envolvem o ser negro numa sociedade racista, cujos textos sdo
elaborados a partir de realidades vividas com o objetivo fortalecer as criangas negras em termos
de repertdrios e forcas para que se encantem por si mesmas, pelos préprios corpos, para que
combatam o racismo e se empoderem desde pequenas (OLIVEIRA, 2020).

Os textos norteadores para as discussdes realizadas nesse primeiro encontro foram a Lei
n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003), o Parecer CNE/CP n° 003/2004 (BRASIL, 2004), A questdo
racial na escola: desafios colocados pela implementacéo da Lei 10.639/03 (GOMES, 2008) e
O perigo de uma historia Unica (ADICHIE, 2019), que também foi disponibilizado em video.

As questdes que diziam respeito especificamente sobre a literatura foram abordadas nos
encontros seguintes. Contudo, ainda no primeiro encontro, foi apresentada a proposta do
produto educacional com os possiveis titulos a serem utilizados a depender da concordancia do
grupo, reforcados os critérios elencados para a sele¢do desses livros e a metodologia pensada
para a elaboracdo das sugestbes de atividades, as quais deveriam contemplar as etapas de pré-
leitura, leitura e pds-leitura (COSSON, 2014). Ressaltou-se, neste momento, que outras
sugestdes seriam bem-vindas.

Para finalizar o encontro foi apresentado um provérbio da Costa do Marfim, que diz “O
saber € como o tronco do baoba. Ninguém consegue abraca-lo sozinho.”, ¢ feito um “Check
out” em que os docentes deveriam demonstrar, numa palavra, as quais estdo apresentadas na
Figura 5, como estavam se sentindo ao encerra-lo. Nesse momento, foi gratificante ler os

retornos positivos sobre 0 modo como o primeiro encontro do curso afetou os participantes.
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Figura 3 — Como me senti ao término do encontro?
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2021.

Também foi apresentado um video com a cang¢do “Eu sou”, de WD, disponivel no
YouTube para que pudessem ouvir enquanto respondiam o formulério de presenga que continha
também algumas questdes para sondar sobre 0 que motivou esses docentes a participar do curso
Literatura infantil e identidade negra nos anos iniciais, quais eram suas expectativas e, com
base em suas vivéncias, quais eram 0s maiores desafios enfrentados na implementacéo da Lei
n°® 10.639/2003.

A importancia dessa sondagem deve-se ao entendimento que diferentes motivacdes,
expectativas e experiéncias certamente acarretariam ajustes na abordagem feita ao longo do
curso. Assim, essas questdes ajudaram a entenderem a diversidade de experiéncias com a Lei
n° 10.639/2003, como tem sido trabalhada nas escolas, identificando avangos e limites na
implementacdo e de onde partiam o0s integrantes do grupo que se pretendia constituir ao longo
dos proximos trés encontros, de modo a orientar também novas propostas de formacéo inicial
e continuada para professores que considerem a teméatica como prioritaria. As respostas obtidas
nessas duas questdes foram organizadas em dois videos, que foram passados e discutidos no

segundo e terceiro encontros.
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5.2 A Lei n°10.639/2003 e a formacao docente: ressignificando as discussdes e praticas

sobre as questdes raciais

O segundo encontro sincrono também se iniciou com um momento de acolhida aos
participantes do curso. Primeiro foi retomada a proposta de Check in do encontro anterior, em
gue os docentes haviam elencado valores que consideravam importantes para 0s encontros a
fim de se sentirem a vontade para participar ativamente do curso, os quais foram organizados
sob a forma de nuvem de palavras, ja apresentada anteriormente neste texto, na figura 2.

Em seguida, foi passado um video elaborado com todas as respostas dadas a pergunta
O que te motivou a participar do curso Literatura infantil e identidade negra nos anos iniciais
e quais sao suas expectativas?, constante no formulario de presenca do primeiro encontro. Os
docentes se sensibilizaram com as respostas e perceberam que, embora tivessem sido diversas,
tinham um objetivo em comum. Além disso, puderam dimensionar que todos estavam ali ndo
tdo somente para aprender mas também para compartilhar praticas pedagdgicas possiveis de
serem realizadas em sala de aula, as quais se enriqueceriam mutuamente.

Ao analisar as respostas dadas foi possivel perceber que, se por um lado, a tematica da
Lei n® 10.639/2003 néo fez parte da formacdo inicial dos docentes, por outro, tem havido um
engajamento na busca e na ampliacdo de conhecimento para que se promova em sala de aula
movimentos de reconhecimento, valorizacao e representatividade negra, na perspectiva de uma
educacéo antirracista a partir da literatura infantil afro-brasileira.

Os docentes enfatizaram o desejo de aprender, ampliar conhecimentos, construir novos
olhares para compartilhar com seus pares possibilidades de praticas que levem uma educacéo
menos eurocéntrica para dentro das salas de aula, com vistas a ressignificar as discussdes sobre
as questdes raciais de modo que as criangas se sintam acolhidas e representadas. Assim, a

Docente G salienta que

A temética me desperta o interesse e sinto que aprender sobre assunto é fundamental
para uma educacdo mais apropriada. Minha expectativa € que 0 curso possa
contribuir para eu alinhar cada vez mais a abordagem teérica com a pratica na sala
de aula, para que eu possa transformar da minha préatica docente e que meu olhar se
torne mais apurado para reconhecer uma literatura verdadeiramente adequada ao
que uma educacao antirracista necessita.

Contudo, também foi observado que ainda héa aqueles que possuem certa inseguranga
ao realizar a abordagem sobre a tematica das relagcdes étnico-raciais em sala de aula e

consideram que cometem equivocos em alguns momentos. Deste modo, a falta de dominio dos
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conteudos ligados as relagdes étnico-raciais contribui para que os docentes se sintam pouco
preparados para incorpora-los em sua pratica pedagogica. Todavia, isso nao implica,
necessariamente, desinteresse, ja que € possivel verificar que buscam conhecer e estudar mais
a tematica das relagdes étnico-raciais para poder trabalha-la na escola, motivacdo para a
inscri¢ao no Curso de Extensao.

Sao docentes que reconhecem a importancia de realizagdo desse trabalho, a necessidade
de sua efetivagdo na comunidade escolar ao longo de todo ano letivo, e que veem na literatura
infantil um grande potencial para isso. Ademais, como expectativa, buscam sobretudo, a partir
da troca de saberes e experiéncias com o grupo, maneiras de como fazé-lo na pratica, conforme

¢ possivel observar na resposta dada pela Docente J:

Procurei o curso porque a tematica apresentada € muito importante, mas nao fez
parte da minha formagao inicial na faculdade e atualmente, estou como dinamizadora
da sala de leitura da minha escola. Eu espero aprender mais como trabalhar a
questdo da construcdo da identidade negra de maneira positiva e com exemplos
praticos.

Encontra-se, deste modo, um indicio de incentivo para o avango da Lei. As respostas
dos docentes revelam que ¢ na promocao de contetidos sobre a temadtica e na sua incorporagao
a formacao inicial de professores que estd um dos aspectos que devem ser explorados para que
sua implementagao no espaco escolar seja efetiva. Essa ¢ uma questao que vai de encontro ao
que Gomes ¢ Jesus (2013) ja pontuaram na ocasido de uma pesquisa realizada em campo, em
ambito nacional, sobre as praticas pedagdgicas de trabalho na escola na perspectiva da Lei n°

10.639/2003.

[...] o carater emancipatério da obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as praticas pedagogicas
antirracistas ja existentes, instiga a constru¢do de novas praticas, explicita
divergéncias, desvela imaginarios racistas presentes no cotidiano escolar e traz novos
desafios para a gestdo dos sistemas de ensino, para as escolas, para os educadores,
para a formacdo inicial e continuada de professores ¢ para a politica educacional. As
mudancas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem ainda nio ser do
tamanho que a superac¢do do racismo na educacdo escolar exige, mas é certo que
algum movimento afirmativo estd acontecendo. Em algumas regides, sistemas de
ensino e escolas o processo esta mais avangado, em outros ele caminha lentamente e
em outros esta marcado pela descontinuidade. A pesquisa revela, portanto, que ndo ha
uma uniformidade no processo de implementacao da Lei 10.639/2003 nos sistemas de
ensino ¢ nas escolas publicas participantes. Trata-se de um contexto ainda marcado
por tensoes, avancos e limites. (GOMES E JESUS, 2013, p. 32)

Ao final do video, considerando ser esta uma pesquisa-acdo e a importancia da
participagdo ativa para o estudo em questdo tendo em vista a ampliacdo, a construgéo de
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conhecimentos de forma rica e significativa e, sobretudo, por ter como objetivo discutir e
produzir praticas que eduquem quanto a pluralidade étnico-racial, foi colocada uma indagacao
sobre como cada participante poderia colaborar com as discuss@es propostas ao longo do curso,
uma vez que a troca e compartilhamento de saberes e experiéncias com 0s pares sdo
fundamentais para o fazer docente.

Compreendendo que a educacdo para as relacdes étnico-raciais € uma questao coletiva,
essencial para a formacdo dos estudantes e que requer a participacdo ativa da comunidade
escolar, € necessario que a pesquisa reflita, conforme proposto por Thiollent (1985), o
compromisso com a ampliacdo do conhecimento sobre um determinado problema ndo somente
pelo pesquisador, mas por todos os sujeitos nela envolvidos. Baldissera (2001, p. 6) reforca

essa concepcao ao afirmar que:

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-a¢cdo quando houver realmente uma
acdo por parte das pessoas implicadas no processo investigativo, visto partir de um
projeto de acdo social ou da solucdo de problemas coletivos e estar centrada no agir
participativo e na ideologia de a¢éo coletiva.

De um modo geral os docentes destacaram que acreditam muito num formato de acGes
pedagbgicas e em cursos cuja proposta € a de construcédo coletiva uma vez que ndo ha aqueles
que sabem mais ou menos, mas que h& saberes, pedagdgicas e experiéncias diferentes que se
complementam. Estas, por sua vez, aliadas as diferentes perspectivas que foram sendo
apreendidas/criadas ao longo desse percurso, podem e devem ser partilhadas com os demais.

Contudo, algo que chamou a atencéo foi o fato de terem inicialmente considerado ser
essa uma pergunta dificil de ser respondida supondo ndo terem nada para contribuir com as
discussOes propostas no curso. Isso evidencia a inseguranca que ainda possuem em abordar e
realizar trabalhos com a temética em sala de aula devido a crenca de pouco preparo ou dominio
para incorpora-la em sua pratica pedagogica. Todavia, ressaltaram a importancia de estarem
participando do curso, das discussdes propostas, de estarem abertos a um novo olhar sobre as
praticas pedagogicas de trabalho com a educacgdo para as relagdes étnico-raciais na escola na
perspectiva da Lei n® 10.639/2003 e o modo como se reflete na sociedade.

Apds esse momento inicial, foi feita a retomada das discussdes anteriores, propostas no
primeiro encontro, e introduzidas as discussdes sobre a literatura para a infancia e a educacéo
para as relagdes étnico-raciais, justificando a escolha pelo texto literario como instrumento no
processo de realizacdo desse trabalho com as criangas a partir da seguinte indagagao: “Por que

discutir sobre letramentos e identidades racializadas?”.
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Foi explicado que 0s processos sociais de linguagem e de raca s&o mediados um pelo
outro e sdo constituidos e se constituem mutuamente. Assim, € no processo de socializacdo que
as pessoas constroem e vao construindo de modo constante as suas identidades umas com as
outras. Uma vez que as ideologias raciais ttm impactos na subjetividade, na construcdo de quem
somos e nas atividades nas quais nos engajamos, das quais os eventos de letramento fazem

parte, a literatura traz significativas contribui¢cdes. Conforme aponta Debus (2017),

A palavra ficcional arrebata o leitor para um tempo e espaco que sdo diversos dos
seus, (re)apresentando mundos e personagens que provocam a identificacdo, ou nao,
bem como o alargamento do seu horizonte de expectativas. Desse modo, ele
experiencia um viver distante do seu, ao mesmo tempo tao préximo, e, ao voltar desse
encontro ficcional, ja ndo é o mesmo; ele é capaz de reconfigurar o seu viver.

Para aprofundar a discusséo, foi apresentado um video em que Renato Noguera faz uma
fala exemplificadora sobre a literatura infantil, durante a Flisamba 2017 — Festa Literaria do
Samba e Resisténcia Cultural, e 0 modo como ela impacta nas criancas, na construcao de sua
subjetividade e de suas perspectivas. Ele ressalta ainda que néo se trata de colocar negro o que
ja est& pronto branco, ou seja, tornar negros personagens brancos, mas apresentar referenciais
afrocentrados nas discussdes com as criangas.

Apbs o video, foram iniciadas as discussdes sobre as questdes abordadas nos materiais
indicados para leitura. Os textos norteadores do segundo encontro foram: A temética da cultura
africana e afro-brasileira na literatura para criancas e jovens (DEBUS, 2017); Literatura afro-
brasileira e africana para a infancia: que historias se ddo a contar-praticar na escola? (BISPO
e LINS, 2020) e Letramento literario: teoria e pratica (COSSON, 2014).

A escolha pelo texto de Debus (2017) se deu porque faz uma analise da presenca de
personagens negras ou elementos da cultura africana e afro-brasileira em narrativas de recepcgéo
infantil e juvenil produzidas no Brasil, evidenciando como era a representacao de personagens
negros na literatura antes da Lei, sempre marginalizados, associados a miserabilidade, em
posicdo submissa/subalterna, malvestidos e descalgos, sem vida propria, sem familia e sem
histdria para contar, tutelados pelos brancos, enaltecidos pelos atributos fisicos, entre outros.

O texto também ressalta que 0 mercado editorial vem, aos poucos, se adaptando a nova
demanda promovida pela Lei n® 10.639/2003, mas que a producdo ainda € incipiente
considerando que a escrita de escritores afro-brasileiros ficou silenciada durante todo esse
tempo e somente agora tem ganhado maior visibilidade. E diante desse marco histérico que se
abre caminho para a insercéo das literaturas afro-brasileiras e africanas, a fim de educar para as

relagdes étnico-raciais.
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De acordo com Debus (2017), isso fomentou a publicacao e circulagdo mercadoldgica

de livros para infancia que se dividem em trés categorias:

Quadro 7 — Categorias da producdo literaria infantil e juvenil com protagonismo negro
produzida no Brasil

1  Literatura que tematiza a cultura  Esta circunscrita a uma literatura que traz como tematica a cultura
africana e afro-brasileira africana e afro-brasileira, sem focalizar aquele que escreve (a
autoria), mas sim o que tematiza. E a categoria que se sobressai,
embora o nimero da producéo literaria nas demais tenha crescido

nos Ultimos anos.

2  Literatura afro-brasileira E aquela escrita por escritores afro-brasileiros — mesmo com as
dificuldades de delimita¢do, pois se trata de “um conceito em
construgdo” (DUARTE, 2008).

3 Literaturas africanas S80 aquelas de autoria africana e trazem reflexdes que podem
resultar em varias subcategorias:

e Literaturas africanas de diferentes linguas (lingua portuguesa,
lingua inglesa, lingua francesa, entre outras), a partir da
multiplicidade linguistica do continente;

e Literaturas africanas de lingua portuguesa, cujo recorte de
pesquisa e analise pode ser demarcado pelo pais (angola, cabo
verde, Guiné-Bissau, Mogcambique, Sdo Tomé e Principe), sem
adentrar na especificidade da negritude dessa literatura. Essa
categoria sugere outras subcategorias, como literatura vinculada
a origem oral (lendas, fabulas, entre outras) e literatura
contemporaneisma (narrativas curtas em didlogo com a
ilustracdo).

Fonte: organizado pela pesquisadora com base em Debus (2017).

Explicitadas as categorias da producéo literaria infantil e juvenil com protagonismo
negro produzida no Brasil, foi ressaltada a importancia do olhar critico sobre o mercado
editorial, tendo em vista que ha livros que apresentam uma proposta positiva em sua descricao,
mas que acabam por reproduzir e reforcar discursos hegemonicos.

Cumpre enfatizar que embora tenha havido significativas mudangas na producéo
editorial de livros voltados ao publico infantil e juvenil no que se refere a representatividade
negra, ainda hoje ha editoras que possuem poucos titulos em seus catalogos, ou que possuem
uma variedade de titulos de um Gnico autor, ou cujos titulos possuem qualidade literaria em que

a reproducéo de estere6tipos se mantém.
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Por isso, foram apresentadas algumas sugestfes de editoras e livrarias nas quais titulos
voltados a infancia que abordem a tematica da cultura africana e afro-brasileira sdo encontrados
com maior facilidade.

Destacou-se também o fato de ndo haver uma incorporacdo expressiva de livros de
literatura afro-brasileira nos acervos das em livrarias fisicas, um dado que espelha e reproduz o
silenciamento de autoras e autores negros numa sociedade racista e sustentada pela ideologia
da branquitude. Assim, ao buscar referéncias ou ler uma resenha para realizar a compra pela
internet, por exemplo, ha a possibilidade de se escolher um titulo que ndo contempla a proposta
de valorizacdo do ser negro e, por sua vez, ndo atende as expectativas.

Eles foram convidados a refletir se a simples representacdo de uma personagem negra
nos livros de literatura infantil garante o reconhecimento, a nocdo de pertencimento étnico-
racial, a afirmacéo e valorizacao da identidade racial de criangas negras. Apds um momento de
debate sobre as ideias lancadas, ficou evidente que é preciso um conhecimento mais
aprofundado acerca da tematica, ampliacdo de repertdrio literario e atencdo na escolha dos
livros para entender se eles utilizam uma abordagem de maneira correta ou equivocada e se de
fato contribuem para a construcdo de uma identidade racial ou a negam.

Isto posto, iniciou-se a discusséo apresentada no segundo texto indicado para leitura, de
autoria de Bispo e Lins (2020), cuja escolha foi feita com vistas a ampliar a discussao e
despertar um olhar critico dos docentes na selecdo de titulos infantis com a temaética étnico-
racial. Nele, as autoras problematizam algumas escolhas literarias feitas por docentes para
utilizacdo em sala de aula e evidenciam uma representacdo estereotipada dos personagens
negros no enredo e ilustragdes, em alguns casos. Além disso, enfatizam a necessidade de acdes
formativas que subsidiem a pratica pedagdgica com a literatura infantil, na perspectiva de uma
educacdo antirracista.

O texto evidencia também a analise critica de pesquisadores acerca do livro O cabelo
de Lelé, escrito por Valéria Belém e ilustrado por Adriana Mendonga (2007), quanto a
representacdo do personagem negro. Sdo destacadas duas posi¢oes: por um lado, o livro possui
uma abordagem positiva do cabelo crespo, e por isso é comumente adotado por docentes; por
outro, apresenta ambivaléncias relacionadas tanto a abordagem da tematica étnico-racial quanto
as questdes relativas a género, sendo necessario problematizar algumas nuances da narrativa e
da relagéo entre os planos verbal e visual.

O livro apresenta o conflito de uma menina negra com o seu cabelo cacheado, que diante
de suas indagacGes sobre tantos cachinhos, descobre no livro "Paises Africanos” a origem do

seu cabelo crespo, bem como reconhece as referéncias identitérias e historicas presentes nele.
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Ele foi apresentado aos docentes, e as problematizacdes levantadas no material indicado para
leitura, foram dialogadas com os cursistas num momento de analise coletiva.

Algumas questdes foram elencadas pelo grupo, como a criacdo de repertdrio negativo
presente na narrativa, de modo que ao inves serem apresentadas informacdes positivas para o
leitor desde o primeiro momento, colocou-se em evidéncia informag0es negativas; a lente de
aumento colocada no cabelo da menina, o que pode denotar uma visao estereotipada do cabelo
negro; a possivel representacdo caricaturada presente em algumas paginas; o fato de Lelé passar
a encantar um menino (aparentemente de pele mais clara) apds aceitar e reconhecer a beleza do
seu cabelo; a denotagdo da ldgica matrimonial na infancia; e o fato de Lelé passar a
compreender sua identidade por meio de um livro, quando poderiam ter sido utilizados na
narrativa aspectos da cultura africana — que é pautada na oralidade — como, por exemplo, a
interacdo com a ancestralidade e o resgate da memoria.

Nesse momento de debate e de problematiza¢des, foi despertado o olhar atento e critico
para a selecdo de livros literarios com a temaética étnico-racial. Apds esse exercicio de analise,
imprescindivel para a escolha das obras literarias que sdo lidas em sala de aula, foram
apresentados, de maneira generalizada, os titulos elencados para compor produto educacional,
e apresentado seu protdtipo para apreciacdo coletiva e validacao.

Foi aberta uma discussdo sobre o material apresentado para que os docentes
manifestassem seus conhecimentos, experiéncias, impressoes e sugestdes. Esses livros foram
esmiucados nos demais encontros e, uma vez que a construgdo do Produto se deu de forma
coletiva ao longo do curso, a partir das consideragdes feitas a pesquisadora realizou ajustes no
material para que fosse reapresentado ao grupo.

A discussao sobre a metodologia pensada para ser utilizada na elaboragao das sugestoes
de atividades foi feita com base no texto de Rildo Cosson (2014), que defende a adocéo de
estratégias para a realizacdo de um trabalho com a leitura literaria como forma de interacdo
entre leitor e leitura num processo social de méo dupla, cujos sentidos atribuidos a um texto
literario, e dele também absorvidos, entram em consonancia com a historia de vida do leitor e
com seu imaginario individual e coletivo.

Assim, explicitadas cada uma das etapas da Sequéncia Bésica, a organizacdo de tais
propostas considerou a perspectiva metodolégica de letramento literario sugerida pelo autor.
Em seu bojo, elas deveriam buscar ndo apenas proporcionar a leitura, mas também o dialogo e
a relagdo do leitor com a histdria, estabelecer reflexdes sobre texto escrito e imagético, além de

provocar inquietacdes e discussdes a partir da exploracdo sobre o que foi lido.
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A partir disso, foi explorado o primeiro titulo selecionado, As bonecas negras de Lara
(FERREIRA, 2017), com a apresentacdo da autora, pre-leitura e leitura do livro, e um momento
de conversa no qual os docentes foram instigados a expor suas ideias e impressoes iniciais.
Intentou-se com isso despertar a criticidade para a obra vislumbrando seu sentido estético.

Escrito pela professora Dra. Aparecida de Jesus Ferreira, pesquisadora e autora de
trabalhos na area de identidades sociais de raca e formacéo de professores, e com ilustracdes de
Hélio Chaves, As bonecas negras de Lara conta a histdria de Lara, seus amigos Paula e Sérgio,
e suas experiéncias com bonecas negras. E uma obra que fala sobre representatividade na
diversidade, mostrando que nenhuma crianca é igual a outra e que as diferencas devem ser
respeitadas e valorizadas. Lara e Sérgio sdo negros e possuem cabelos crespos, mas Lara possui
0 tom de pele mais escuro que o de Sérgio e o cabelo mais crespo. Ja Paula é branca, tem cabelos
lisos e mais claros.

O livro aborda como tema central a identidade racial negra, salientando os diversos tons
de pele e texturas de cabelo. Mas apresenta também diferentes constitui¢6es familiares ao contar
que Lara tem duas casas e fica uma parte da semana com a mée e da outra com o pai, que Paula
vive com a avo, e que Sérgio mora com seu pai e sua mée na mesma casa. Além disso, busca
desconstruir os esteredtipos de género com o fato de Sérgio, mesmo sendo menino, brincar com
bonecas e mostrar que ndo ha brinquedos para meninas e brinquedos para meninos, mas que ha
brinquedos que devem ser brincados pelas criancgas. Esse € outro aspecto importante que pode
e deve ser aproveitado para ser discutido, considerando como, ainda hoje, sdo construidos e
demarcados os diferentes papéis sociais e comportamentais relacionados aos homens e
mulheres, rotulando desde cedo para as criangas os esteredtipos de género nos mais diversos
espagos sociais (familia, escola, comunidade...), com o que venha a ser “proprio” o masculino
ou para o feminino.

As bonecas apresentadas no livro sdo as Abayomi, cuja origem é contada na narrativa.
Elas despertam certa curiosidade por ndo se tratar daquelas que sdo comercializadas para o
publico infantil. Representantes da cultura Africana, simbolo de resisténcia, da histéria de luta
e resisténcia das mulheres negras, séo feitas com retalhos de tecido preto, sem cola ou costura,
sem olhos e sem detalhes. S&o produzidas apenas por meio de ndés e disponibilizadas para venda
em feiras culturais ou de artesanato. Ao misturar historia, tradigdo e literatura, Lara conta a seus
amigos que possui varias bonecas Abayomi feitas por ela junto com sua bisavo Maria. Diz ainda
que confeccioné-las é uma tradigdo que passa de mae para filha por anos na sua familia.

O livro apresenta, portanto, criangas que contam sobre suas experiéncias com bonecas

negras. Retrata criangas com familias diversas, que gostam de brincar, contar histérias e que
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valorizam as diferencas. Sua leitura foi realizada de forma expressiva, com apresentacao das
ilustracdes, mediacdo dialdgica e problematizada a partir das peculiaridades dos discursos
suscitados na narrativa.

Os docentes sinalizaram que ndo conheciam o livro e consideraram muito rico e
interessante o fato de a narrativa apresentar para além do recorte racial, as diferentes
composicdes/nucleos familiares e as questdes de género. Sobre esse aspecto, foi pontuado como
a sociedade ainda forma o homem e a importancia de trabalhar a questdo das masculinidades
com as criancas, de forma a contribuir para o rompimento de preconceitos também em relacdo
a essa questdo. Ao elogiarem as ilustragdes, destacaram que é possivel perceber nelas o cuidado
com que foram feitas e a auséncia de marcacdo de estereotipos.

No que diz respeito a construcdo da narrativa, salientaram que ha riqueza quando é
apresentada, no decorrer da histdria, a referéncia a ancestralidade, por meio da relacdo das
criangcas com a avo de Lara; o fato de a protagonista conhecer sua ancestralidade; de ter um
pertencimento identitario e reconhecer-se na identidade negra de modo bem resolvido, o que
ndo ocorre na realidade de muitas criancas.

Além disso, evidenciaram o fato de as trés personagens terem espaco de fala, quando
comumente se V€ que as criangas ndo possuem abertura para voz ativa, embora seja essa uma
voz tdo importante nos diversos espagos sociais, como nas escolas, dentro de casa e outros.
Locais onde elas poderiam/deveriam se constituir como individuo, e com a experiéncia e a
vivéncia com o outro, se apropriar da sua propria vida e da sua prépria identidade.

Feitos esses apontamentos, uma das cursistas ressaltou sua crenca de que todas essas
nuances, destacadas positivamente na narrativa apresentada, se devem principalmente por conta
da autoria negra, que impacta significativamente na propria construcdo da estrutura da histéria
e até mesmo na selecdo de ilustradores. Deste modo, a autoria influencia no que é retratado no
contetdo da historia, quer seja de forma positiva ou nao.

As questdes discutidas foram aprofundadas e registradas por meio da elaboracdo
coletiva com os docentes de propostas de atividades a serem inseridas no produto educacional
e realizadas com criancas que compdem turmas de 1° ano, apds terem sido apresentadas
algumas sugestoes iniciais para ampliacao.

Para finalizar o encontro foi apresentada uma citagdo de Ramos (2020, p. 51), que diz
“Acredito que compartilharmos praticas e experiéncias pedagdgicas ¢ uma maneira de
inspirarmos outros profissionais a também se desacomodarem e abracarem a educagdo como

pratica da liberdade”, e feito um “Check out” em que os docentes foram convidados a colocar
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em pratica a historia lida e discutida no encontro, as atividades propostas e dar um retorno sobre
elas no préximo encontro.

Também foi apresentado um video com a cangdo “A Coisa Ta Preta”, de Rincon
Sapiéncia, disponivel no YouTube para que pudessem ouvir enquanto respondiam o formulério
de presenca. Esse formulério continha duas questfes sobre o que fora abordado no encontro: 1)
Quais sdo as suas reflexdes no que diz respeito a relacdo entre a literatura infantil e a identidade
negra nos anos iniciais?; e 2) No livro As bonecas negras de Lara (FERREIRA, 2017), algumas
abordagens sdo mobilizadas em comparagdo com outros livros de literatura infantil que trazem
personagens negros como protagonistas. Que contribuigdes vocé considera que ele pode trazer
para a pratica de sala de aula, considerando os processos de construcao de identidades?

No que se refere a primeira pergunta, as respostas obtidas permitiram identificar a
perspectiva desses docentes sobre a literatura infantil com protagonismo e autoria negros, tendo
sido apontada a estreita relacdo da representatividade com o (re)conhecimento, a nogéo de
pertencimento étnico-racial e a construcdo da identidade racial negra de maneira positiva. 1sso
porque as criangas negras tém nela a possibilidade de se ver e se reconhecer em mais cenarios,
de resgatar a autoestima por meio do reconhecimento de seu tom de pele, do tipo de cabelo e
de outros feno6tipos, criando sua consciéncia racial a partir das historias lidas e discutidas em
sala.

Numa das colocacgdes feitas, ressaltou-se que construir identidade negra vai aléem das
questdes de cor de pele, do tipo de cabelo e que os livros auxiliam no reconhecimento cultural.
Todavia, se por um lado, ha a urgéncia na busca por literaturas que contemplem as criangas
negras, tendo em vista ao longo de todos esses anos foram apresentadas apenas histdrias que as
"embranquecem”, por outro, que essa precisa ser uma relacdo cuidadosa para ndo sejam
reproduzidos esteredtipos que contribuem para a manutencdo do racismo.

Neste sentido, foi destacado o olhar acurado que se deve ter na pesquisa sobre quais
livros e autores sdo de fato relevantes para uma pratica educativa antirracista, de valorizacao e
resgate da identidade racial negra e suas raizes, priorizando a autoria negra na selecdo. Por isso
a importancia de alargar o repertorio literario, de conhecer titulos e autores de boa qualidade.
Assim, os titulos devem ser selecionados de forma que possam colaborar para ressignificar
conceitos, e ndo reforcar uma visdo racista, sutil, onde o preconceito ja se encontra enraizado e
dificil de ser percebido numa analise mais superficial.

A literatura infantil afro-brasileira foi apontada por eles como uma ferramenta que,
quando selecionada e utilizada de forma correta, leva as criangas mensagens de

empoderamento, possibilitando o reconhecimento dos seus tragos, do seu protagonismo e da
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representatividade. E, deste modo, aliada no combate ao racismo, ao preconceito, na
desconstrucdo dos esteredtipos eurocéntricos presentes em nossa sociedade, e como um vasto
terreno para fortalecer os papéis positivos e representativos do negro em diversos contextos.

Uma vez que as criangas criam suas imaginag6es simbolicas a partir do faz de conta, da
fantasia, da imaginac&o e da prépria relacdo com o livro, a literatura considerada pelos docentes
como uma aliada capaz de influenciar e proporcionar o desenvolvimento do individuo, de dar
voz e de despertar o senso critico e a consciéncia do papel social de cada um na sociedade, por
meio do didlogo que é possivel estabelecer com a realidade.

Portanto, a literatura de temética afro-brasileira voltada ao publico infantil permite a
estruturacdo da identidade antirracista. Por meio dela as criancas tém a oportunidade de se
projetar nas historias, se reconhecer individualmente e socialmente e de apurar o seu olhar em
uma perspectiva racial equanime: as criangas ndo negras aprendem a convivéncia com pares
fenotipicamente diferentes e as criangas negras aprendem que todos os lugares podem e devem
ser ocupados por negros.

Ao fazerem uma avaliacdo do encontro, os docentes pontuaram que as leituras propostas
favoreceram reflexdes acerca dos esteredtipos e do colorismo presente na literatura infantil,
ratificando a importancia do cuidado com as gravuras, imagens e desenhos, principalmente em

turmas dos anos iniciais da educacdo bésica.

Eu j& achava importante inserir, desde a Educacdo Infantil, uma abordagem
antirracista nas propostas com as criancas. Depois das discussdes apresentadas no
encontro de hoje, vi 0 quanto isso é fundamental e determinante na formagéo da
personalidade delas. Aprendi bastante. Estou me sentindo mais segura para trabalhar
a temdtica a partir de agora.

Além disso, ao abordarem suas experiéncias no contexto em que atuam, ressaltaram que
embora o nimero de autores sobre a tematica negra seja crescente, 0 acesso a obras de qualidade
ainda é restrito, além da tematica ser motivo de incdmodo, haja vista que muitos educadores se
mantém em posicao de defesa. Outro apontamento feito foi o da apresentacdo da literatura com
a proposta de ser utilizada para além da simples leitura, mas com vistas a promover e favorecer
uma mediagédo entre as criancas e a realidade social, provocar a fantasia, a imaginacéo e a
reflex&o.

No que se refere a segunda pergunta, as respostas obtidas permitiram identificar que
houve uma avaliacdo bastante positiva do titulo selecionado e discutido no encontro. Assim, ao
apresentarem as contribuigcdes das abordagens mobilizadas em As bonecas negras de Lara

(FERREIRA, 2017) para a préatica de sala de aula, considerando os processos de construgdo de
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identidades, os docentes destacaram que € um livro de empoderamento da identidade negra do
publico infantil, que possibilita a crianca sentir-se representada.

Nessa perspectiva, salientaram que ela € capaz de auxiliar no debate sobre os diferentes
tons de pele; sobre as questdbes de género, no que se refere a ndo diferenca de
brinquedos/brincadeiras para meninos e meninas, a formagéo de masculinidades e rompimento
com o sexismo e machismo; sobre as diferentes configuracdes familiares; sobre a valorizacdo
da cultura e conhecimento africanos; sobre a valorizacdo da amizade; sobre o resgate da
oralidade, bem como de suscitar reflexdes acerca da ancestralidade, do respeito ao outro e aos
mais velhos, de suas memorias e experiéncias.

Também foram considerados como pontos interessantes da narrativa a apresentacao do
protagonismo negro com naturalidade, sem nenhuma tensdo relacionada a autoaceitacdo; o
cuidado na linguagem e com as ilustracdes; a evidéncia de que cada individuo é nico na
diversidade; o destaque para a representatividade e para a coletividade; e o fato de as criancas
terem vez e voz.

Assim, avaliou-se que, uma vez que o livro apresenta criancas que contam sobre suas
experiéncias com bonecas negras, que fazem parte de familias diversas, gostam de brincar e
contar histdrias, ele permite as meninas e meninos negros criarem uma consciéncia de quem
sdo, que ndo devem se envergonhar de suas histérias, podendo ser protagonistas de suas
narrativas sem medo e com confianga para conta-las. Somou-se a isto, o repensar a visdo de
raca tdo arraigada na sociedade e a percepcédo das diferencas como parte de uma vivéncia real
porque, em uma sala de aula, todos possuem suas diferencas e peculiaridades, as quais devem

ser respeitadas. Nas palavras da Docente D,

Por se tratar de uma obra que abraca a cultura negra e trata as bonecas negras como
um tesouro, ja merece destaque. Permitir com que o leitor negro se sinta representado
(principalmente na infancia) é o primeiro passo para a construcao da identidade do
sujeito, permitindo com que ele passe a ter consciéncia de seu lugar e de sua
importancia na sociedade, quebrando tabus e algando voos cada vez mais altos.

Embora a narrativa apresente um mito sobre a origem das bonecas Abayomi, ponderou-
se que, a partir de sua leitura, deve-se apresentar sua verdadeira historia, valorizando a artista

brasileira criadora da boneca, Lena Martins'®, e de coletar as impressdes suscitadas nas criancas

13 A boneca Abayomi, simbolo de resisténcia negra na cultura brasileira, foi criada pela artesd maranhense Lena
Martins no final da década de 80, quando se discutia a marcha contra a farsa de 100 anos da abolicéo e o
Movimento das Mulheres Negras passava por um intenso periodo de producdo de conhecimento e crescente
visibilidade. Lena fez parte desse e trabalhou como coordenadora de animacéo cultural no CIEP Luiz Carlos
Prestes.
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a respeito de tematicas como navios negreiros. Além disso, que se pode pensar também sobre
esteredtipos de pessoas negras retratadas em outros livros, a maneira como as criangas,
especificamente nesta obra, tem autonomia e seguranca para contarem suas proprias historias,
além de mostrar que a personagem principal possui muito orgulho da sua historia, dos seus
tracos e das suas bonecas.

Ao encerrar 0 encontro, os docentes destacaram que as discussdes feitas foram muito
ricas, interessantes e que as leituras propostas favoreceram reflexdes e a construcdo de novos
aprendizados no que diz respeito aos livros de literatura infantil com protagonismo e autoria
negros. Ressaltaram também o reconhecimento da importancia do olhar critico na escolha dos
titulos e o fato de, a partir do que fora discutido, se sentirem com mais seguranca para trabalhar

a tematica em sala de aula com as criancas.

5.3 Desafios enfrentados na implementacéo da Lei n° 10.639/2003 e modos de tornar o

processo ensino-aprendizagem um meio para (re)educar as relagdes étnico-raciais

Assim como ocorreu no primeiro e segundo encontros, o terceiro encontro sincrono
também se iniciou com um momento de acolhida aos docentes participantes do curso. Para isso,
foi passado um video elaborado com todas as respostas dadas a pergunta “Quais Sdo 0s maiores
desafios enfrentados por profissionais da educacdo na implementacdo da Lei n°
10.639/2003? ', constante no formulario de presenca do primeiro encontro.

A discussdo sobre a educacdo para as relacfes étnico-raciais tem sido evidenciada nos
Gltimos anos, de modo que é possivel notar o aumento de estudos e pesquisas realizadas, além
de formacdes continuadas que envolvem a temética. Contudo, discutir sobre a questdo racial na
escola é discutir também sobre os desafios colocados pela sua implementacdo. Isso porque
apesar de haver uma legislacéo e orientagdes para a realizacdo desse trabalho, no campo da
pratica existem percalcos.

Ao lerem os desafios elencados, apresentados no video, os docentes destacaram que
alguns deles se repetem e que todos se interligam de modo bastante complexo. As respostas
evidenciaram, dentre as diversas questdes apontadas, que a formacao inicial eurocentrada aliada
a falta de formacédo continuada, o preconceito ou desinteresse (baixa adesdo) tanto dos pares
quanto da comunidade escolar e a dificuldade de inser¢do da tematica nas discussdes das
reunides pedagdgicas e no curriculo, que por vezes ainda se encontra engessado e aborda a

tematica de maneira pontual e superficial (somente do més de novembro), sdo fatores que
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interferem significativamente na néo efetivacdo da Lei. Essas questdes podem ser observadas,

por exemplo, na resposta dada pela Docente J:

Acredito que os desafios sdo varios. Desde o0 preconceito que existe dentro das escolas
e da sociedade como um todo, que dificulta a discussdo sobre o racismo sem
julgamentos e com respeito, de maneira a agregar e acolher ao invés de afastar
aqueles que por falta de conhecimento o perpetuam. Além disso, passa pela
defasagem na formacdo inicial, pela superficialidade das formacdes continuadas
proporcionadas pelas escolas e pelo acesso aos materiais didaticos. Nas escolas
publicas, em quantidade para os alunos, normalmente s6 chegam os livros didaticos
(e, as vezes, paradidaticos) que ndo trabalham as questfes étnico-raciais de maneira
positiva, efetiva e acabam engessando os curriculos.

Por meio de sua resposta verifica-se também que a disponibilidade de materiais de
qualidade com foco na Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Africana é baixa ja que, de um
modo geral, grande parte deles promove visdes negativas e estereotipadas sobre o negro. Assim,
a caréncia de material disponivel para ser trabalhado cria uma barreira adicional.

No que diz respeito a questdo do curriculo, mencionado como um dos entraves em
diversas respostas, cabe aqui abrir um paréntese de que é possivel a realizacao de um trabalho
interdisciplinar e que, conforme aponta a Docente S, possa se “encaixar” no conteudo
“padrdo” de escola. Todavia, requer para além do conhecimento, o desejo de fazer e a propria
desconstrucdo apds anos de convivéncia em uma sociedade racista e com uma formacéo
eurocéntrica. As dificuldades podem ser vivenciadas no inicio do processo de implementacédo
de uma perspectiva afrorreferenciada no curriculo escolar, mas a experiéncia oriunda desse
trabalho na pratica vai tornando-o mais facil, sendo construido no cotidiano, na troca com 0s
pares, na conversa pelos corredores, no chdo da sala de aula.

Nesse momento do encontro, uma colocacéo feita pelo chat e que merece ser destacada
¢ a da Docente D: “Trabalho em uma escola publica e tenho o privilégio de fazer parte de uma
equipe que ‘corre atrds’ e entende a importdancia da representatividade na construgdo da
identidade das criancas”. Em paralelo a isso, destaca-se também a resposta dada pela Docente
O no formulério, em que aponta como desafio a falta de interesse por parte da escola,
destacando ser da rede particular de ensino.

Tais apontamentos dialogam com o exposto por Machado; Petit (2020, p. 8), ao tecerem
consideracdes sobre a aprovacdo da Lei n°® 10.639/2003 e a luta continua para sua concretizacao.

Nas palavras das autoras,

Lutamos pela aprovacdo da Lei 10.639 e a luta continua para a sua concretizacao, sua
implementacéo, pois verificamos que muitas escolas e universidades ndo a aplicam,
além de “esquecer” que ela € transversal a todos os componentes curriculares, aos
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acontecimentos em todos 0s espacos, ndo estando atrelado a uma data, componentes
curriculares ou situacdes especificas. Temos diversas experiéncias positivas da sua
implementacdo, mas precisamos amplié-las, implementar efetivamente. Precisamos
sair da visdo de uma ‘“histéria tnica”, como nos chama a atencdo Chimamanda
Adichie, em sua palestra intitulada “Perigo de uma historia unica”. Conhecer outras
historias, reconhecer a historia daqueles que nos formaram, que marcaram tao
fortemente nossa cultura, permite-nos sair dessa historia que se deseja Unica,
monocultural, que se pde como superior, universal e Unica, construida apenas por
homens brancos e europeus.

O trabalho efetivo da Lei demanda repensar o fazer pedagogico de maneira mais ampla
e profunda diante da diversidade étnico-racial, a mudanca de postura das institui¢cGes escolares
na distribuicdo e organizacdo dos contetdos curriculares, além do investimento nos processos
e politicas de formacdo inicial e continuada dos professores. Carece de um trabalho conjunto
entre os docentes, do olhar das diferentes areas do conhecimento extrapolando a visdo
historiografica, de fazer uma reflex&o critica acerca dos diversos aspectos relacionados as
questdes étnico-raciais e do padrdo hegemdnico oriundo da colonizagéo.

Conforme aponta Munanga,

Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educagdo e formacdo de cidadaos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de discriminacdo
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem divida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formacdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade.

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos instrumentos
de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros e outros materiais didaticos
visuais e audiovisuais carregam 0s mesmos conteddos viciados, depreciativos e
preconceituoso em relagdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo ocidental. Os
mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das relagdes sociais de alunos
entre si e de alunos com professores no espaco escolar. (MUNANGA, 2005, p. 15)

Os fatores destacados pelos docentes, que se refletem em limites ou desafios para a
implementacdo da Lei 10.639/03, estdo alinhados ao exposto por Kabengele Munanga e
também aos desafios apontados por Gomes (2008), como por exemplo, compreender que a Lei
ndo fala de experiéncias pessoais, mas de uma construcao histérica. E isso vai para além das
crengas e valores. Para a autora, eles dizem respeito ao desconhecimento do contexto do
surgimento dessa nova lei, interpretando-a como uma imposi¢do do Estado; as opinides
precipitadas e preconceituosas sobre a temética que aborda, as quais geram resisténcias para a

introducdo a discussdo que ela apresenta em decorréncia ndo apenas da ndo formacao docente,



162

mas também do mito da democracia racial, que uniformiza e homogeneiza trajetdrias, culturas,
valores e povos, além do proprio racismo.

Rocha (2017) também enumera alguns dos desafios enfrentados que mesmo em 2022 se
mantém, como por exemplo, o fato de a temética ainda néo ser tratada com a devida importancia
nas instituicdes de ensino superior que formam professores e de, nas escolas de educacdo bésica,
apenas uma pequena parcela de educadores possuir alguma formacdo sobre o assunto ou
envolvimento com a causa, 0 que acaba restringindo a aplicacdo da lei a iniciativas individuais
ou de pequenos grupos. Ele acrescenta ainda o fato de o poder publico ndo exigir das instituicoes
de ensino a sua aplicabilidade, visto que ela ndo é critério de avaliagdo no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB. Para Rocha (2017), esses sdao pontos que
refletem a timidez com a qual ainda sao tratadas as politicas publicas de combate ao racismo.

Ap0s esse momento inicial, foi levantada uma questdo para que os docentes pudessem
responder sobre suas memorias de infancia na relacdo com a literatura e vivéncias de préticas
pedagdgicas que os instigaram a ter um olhar mais cuidadoso para a literatura infantil na
perspectiva da valorizacao de criangas negras e, inclusive, a participar do curso. As experiéncias
relatadas dialogam com o exposto acima.

No que diz respeito as memdrias de infancia, alguns docentes relataram que muitas
vezes a leitura literaria era oferecida como obrigacdo, de forma didatizada, sem a frequéncia do
prazer na leitura e da autonomia na escolha do titulo literario. Todavia, houve quem sinalizasse
que a relacéo prazerosa se deu por intermedio da figura ancestral.

Ja no que diz respeito a pratica docente, a Docente D conta que sua relacdo com a
tematica na pratica escolar € atual, devido ao trabalho que realiza na sala de leitura da escola
onde atua. Por se tratar de uma localidade na qual a maioria dos estudantes sao negros, sentiu
que precisava dar destaque a protagonistas e autores negros. Mas, embora tenha conseguido
iniciar a discussao de algumas questdes com as criangas, encontrou entraves porque avalia como
sendo poucos os titulos relacionados & tematica na composicao do acervo da biblioteca escolar.

Ao fazer sua contribuicdo na discussdo, Docente X diz que a literatura sempre o
impulsionou em sua pratica docente por considerd-la uma ferramenta importante de
emancipacdo. Contudo, ressalta que a literatura utilizada ainda era muito cléssica, de
perspectiva europeia, e que somente a partir de 2018 teve contato com a literatura africana, com
0s instrumentos africanos e com a questédo da ancestralidade.

O Docente X ressalta que, a partir desse momento, comegou desconstruir seus
conhecimentos e praticas para reconstrui-los, e propor novas experiéncias com vistas a

referenciar seus alunos, sobretudo alunos negros. Entretanto, apesar de ter havido grande
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interesse por parte dos estudantes, percebeu também certa resisténcia da escola, que considerava
o trabalho realizado com tambores, por exemplo, uma referéncia a questdo da religiosidade,
solicitando-o que fosse cuidadoso com as literaturas que escolhia para serem trabalhadas em
sala de aula.

Nessa mesma perspectiva, a Docente T relata que seu contato com a tematica se deu por
meio de uma professora que faz parte da escola onde atua, que é negra e muito ligada as
discussOes raciais. Essa professora prop6s desenvolver o que hoje chamam de Sarava, um
projeto pedagdgico no qual, ao longo do ano letivo, sdo realizados trabalhos variados
relacionados a cultura negra com envolvimento de todas as disciplinas. Este, no entanto, foi
recebido na escola com os olhos de “Agora isso aqui virou um terreiro de umbanda”, segundo
ela conta.

A Docente T explica ainda que o projeto precisou passar por um processo de
desconstrucdo tendo em vista ter sido essa a primeira reacdo de muitos docentes. Assim, a
professora passou a compartilhar com seus pares livros para leitura e discusséo, e a convidar
palestrantes pesquisadores das relacdes raciais para dialogar com a equipe pedagogica. Ela
destaca foi possivel observar duas questdes importantes: 1) que o estigma preconceituoso existe
ndo somente entre responsaveis e 0s alunos, como também no proprio corpo docente; e 2) a
importancia desse movimento de realizagdo de um trabalho diferenciado que valoriza a
identidade racial negra e que rompa com 0s preconceitos enraizados.

A partir dessas colocacgdes, discutiu-se sobre modos de tornar o processo ensino-
aprendizagem um meio para (re)educar as relacfes étnico-raciais, de modo as criangas possam
construir novas experiéncias; se as acles realizadas na pratica de ensino rompem com o racismo
e quais acdes que caminham nessa perspectiva sao realizadas na instituicdo em que atuam.

Além disso, foram retomadas as discussdes sobre a tematica da cultura africana e afro-
brasileira na literatura infantil produzida no Brasil, com o olhar voltado para a circulacdo
mercadoldgica e para as categorias nas quais se dividem de acordo com Debus (2018): 1%)
literatura que tematiza a cultura africana e afro-brasileira; 22) literatura afro-brasileira; e 3%)
literaturas africanas.

Ponderou-se ainda que os titulos que se inserem na segunda categoria sdo 0s que mais
frequentemente sdo alvo de preconceitos pela narrativa que apresentam ou nomes nela
inseridos. A exemplo disso, foi apresentado o caso do livro Omo-oba: historias de princesas,
de Kiusam de Oliveira (2009), que virou alvo de discussédo por apresentar ao longo das

narrativas que compdem a obra, princesas africanas que expressam arquétipos de orixas.
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Ao discorrer sobre um projeto voltado especialmente para a literatura afro-brasileira do
qual participou, Lima (2018), autora de um dos textos discutidos nesse encontro, comenta a
constatacdo de algumas das dinamicas presentes na recepcdo em torno desse material, do

preconceito sofrido pelo acervo, em especifico. Para a autora,

Esse afastar estd diametralmente vinculado aos destratos por correntes evangélicas
que se impdem no ambiente educacional. Ha realidades na rede em que livros podem
ser excomungados, desenhos animados como Kiriku ou cantar parabéns sdo proibidos.
A participacdo das criancas em atividades com o repertério é, muitas vezes, impedida
pelos pais. (...)

Do episodio, posso afirmar que o livro no acervo ndo significa que o cenéario esteja
aberto as produgdes. A “literatura afro” enfrenta dificuldades maiores no empenho
geral de formar leitores (LIMA, 2018, p. 50).

Os textos norteadores do terceiro encontro foram: A origem africana para o imaginario
infantil ou juvenil: uma obra em muitas histérias (LIMA, 2018) e Vozes em desalinho: a
representacdo de personagens negras nos contos infantis contemporaneos (ALMEIDA, 2018),
ambos presentes no livro Literatura e Infancia: Travessias (2018), organizado por Dalva
Martins de Almeida, Gislene Maria Barral Lima Felipe da Silva e Patricia Trindade Nakagome.

A escolha pelo texto de Lima (2018) se deu por apresentar alguns dos desafios de pensar
o literério cruzando a peculiaridade afrodescendente na sociedade brasileira, as problematicas
acerca da representacao do ser negro, da especificidade do leitor e da autoria. No texto, a autora
faz um relato sobre como seu olhar foi despertado para a literatura afro-brasileira, sobre o
mercado editorial, sobre o livro ser janela para 0 mundo e quais mundos ele reflete.

Heloisa Pires Lima discorre sobre o trabalho de apreciacao das obras literarias na relacéo
entre textos e ilustragdes, ressaltando que as de origem africana exigem esforgos por serem a
mais deficitaria em exemplares disponiveis nas livrarias, quantitativa e qualitativamente.
Assim, atenta aos contetdos que estiveram presentes nos titulos infantis, incluindo os
considerados classicos, evidencia para o leitor a inadequacdo de personagens negros no
universo da literatura como fruto do colonialismo, do imperialismo e do racismo, que ao longo
de todo esse tempo deixaram suas mostras nos exemplares.

Ao longo do texto a autora reforca que toda producdo literaria deve ser analisada em
diversos aspectos, inclusive no ambito do racismo. Deste modo, a redacdo, a ilustracdo e o
formato merecem atencdo por serem fontes fornecedoras de argumentos culturais. Outra
questdo importante destacada por Lima (2018) também diz respeito aos desafios de pensar o

literario com a temaética é a necessidade de contato das criancas e docentes com um vasto
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repertorio. Para ela, “Se ndo adianta formar leitores com livros racistas, menos ainda educadores
que desconhecem os afro-acervos.” (LIMA, 2018, p. 50)

Iniciou-se, em seguida, a discussdo apresentada no segundo texto indicado para leitura,
de autoria de Almeida (2018), cuja escolha foi feita com vistas a apresentar um panorama das
mudancas ocorridas nos modos de conceber a producdo literaria para criancas e jovens,
incluindo as temaéticas abordadas, com base nas pesquisas de Coelho (2000), e também por
apresentar as caracteristicas das producdes na contemporaneidade, com a ruptura de
paradigmas, a insercdo de novas tematicas e novas linguagens.

No texto, a autora explicita que essa nova postura “se reflete em uma nova maneira de
conceber a sociedade, de valorizar minorias e na constitui¢cdo de novas identidades”. Com isso,
¢ a partir das discussdes propostas pelo movimento feminista, “favoreceu-se da ampliacdo da
producao literaria feminina que pdde contemplar o delineamento da conquista de espacos e das
vozes, historicamente silenciadas e subalternizadas” (ALMEIDA, 2018, p. 55).

Almeida ressalta ainda que tais discussdes possibilitaram o rompimento do canone
literario de predominancia masculina e a conquista da mulher nos mais diversos espacos,
incluindo a escrita, fazendo emergir a discussdo do espaco de voz das minorias, de
marginalizados, abarcando também escritoras negras. Todavia, pondera sobre o termo minorias
ressaltando que, entre as mulheres, inclusive como escritoras, ha de se considerar elementos ou
marcadores importantes que provocam diferencas entre elas: classe, raca, nacionalidade e
historia.

Neste sentido, se por um lado o espaco reservado as mulheres é um espaco inferiorizado
e o territdrio de subcultura envolve tanto escritoras brancas quanto escritoras negras, por outro,
iSSo ocorre em propor¢des desiguais para ambas, de modo que estas possuem maiores desafios

a enfrentar que aquelas. Nas palavras da autora,

A quantidade de interditos enfrentados pelas mulheres negras, no que tange a criagao
de textos literarios, € maior que aquela que pesa sobre as mulheres brancas, uma vez
que 0s preconceitos se somam. Como apontam Gilbert e Gubar (1979), a escritora
branca enfrenta uma ansiedade de autoria, uma vez que lhe falta uma tradicdo cuja
heranga ela possa reivindicar, e essa tensdo é ainda mais sentida pela escritora negra,
que tem ainda menos precursoras a que possa se referir. (ALMEIDA, 2018. p. 57)

A partir disso, Almeida destaca as nuances das escrituras femininas de méos brancas e
de maos negras, fazendo um comparativo entre duas obras, as quais foram discutidas no
encontro: Menina Bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado (1996) e Betina, de Nilma
Lino Gomes (2009).
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Almeida explicita o contexto no qual ambas as obras foram produzidas e, embasando-
se em Zila Bernd (1992) e Eduardo de Assis Duarte (2000), discorre sobre a atividade de escrita
das autoras. Além disso, atenta para a questdo de que “a escritura negra ndo estd vinculada
estritamente ao critério cor e raga, mas em termos de atitude, de ocupacgdo da tematica como
categoria”. (ALMEIDA, 2018, p. 57). Deste modo, ela aponta que

[...] o que confere especificidade a literatura negra estd na categoria discursiva, ou na
emergéncia de um eu anunciador que se quer negro (Bernd, 1992, p. 269). Tais
consideracfes sdo importantes para compreendermos a escrita negra de Gomes.
Igualmente, precisamos recorrer a Eduardo de Assis Duarte (2000) para ampliar esse
conceito.

Duarte assevera que ndo basta ser afrodescendente ou simplesmente utilizar-se do
tema. E necesséria a assuncio de uma perspectiva e, mesmo, de uma visio de mundo
identificada a histdria, a cultura, logo a toda a problematica inerente a vida desse
importante segmento da populacéo.

Esta assertiva de Duarte recoloca a discussdo quanto aos espacos ressignificados da
literatura negra, cujos fundamentos devem partir do discurso do negro enquanto
sujeito histdrico, rompendo com os paradigmas arquitetados pela parcela branca da
populacdo. A literatura negra representa a emergéncia de uma voz negra. Nesses
termos, pode ser observado em Gomes 0 seu engajamento na busca por significados
na literatura negra. (ALMEIDA, 2018, p. 58)

A partir dessas questdes, os dois livros abordados no texto foram analisados
coletivamente no encontro. Mas, primeiro, foi perguntado aos docentes se conheciam ambos 0s
titulos ou se ja haviam utilizado um deles em sala de aula. Nesse momento, enquanto alguns
apontaram que conheciam e ja utilizaram Menina bonita do lago de fita, outros mencionaram
ndo conhecer Betina. Essa é uma questdo interessante porque exemplifica as ponderacdes feitas
no segundo texto norteador do encontro e que, embora 0s textos literarios de autoria negra
feminina venham ganhando maior visibilidade ao longo ultimos, ainda h4& um mundo a ser
desbravado.

Na discussdo sobre os titulos, a Docente M colocou para o grupo que nao trabalha com
o primeiro livro por considera-lo problematico, e a Docente G complementou dizendo que se
sentiu mal quando o leu pela primeira vez e percebeu que existia a palavra mulata para se referir
a mae da menina. Além disso, destacou o incomodo com o trecho “Artes de uma avo preta que
ela tinha.”, apresentado na narrativa como uma das justificativas para a cor da menina. Tais
apontamentos foram aprofundados de maneira coletiva e com a leitura cuidadosa do livro,
considerando a ideologia intrinseca na publicacao.

Menina bonita do lago de fita é um livro bastante conceituado pela critica nacional e
internacional, utilizado por muitos professores em sala de aula, mas algumas reflexdes sobre

ele sdo pertinentes de serem feitas. 1sso porque, num primeiro olhar, pode ser considerado como
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aquele que valoriza a identidade racial negra por meio do protagonismo apresentado, mas por

tras da narrativa existe, no entanto, um conteudo superficial e controverso.

A principio, merece destaque o fato de néo ter sido pensado para a comunidade negra,

mas a partir de uma brincadeira que a autora fazia com sua filha ainda bebé, uma menina branca

de ascendéncia italiana, e que por sugestdes familiares, escreveu a histéria mudando a

personagem para menina “preta”, para fugir das conhecidas meninas brancas dos contos

infantis, conforme se pode extrair das informacdes do seu sitio pessoal na internet

“Este livro, para mim, ¢ uma historia que surgiu a partir de uma brincadeira que eu
fazia com minha filha recém-nascida de meu segundo casamento. Seu pai, de
ascendéncia italiana, tem a pele muito mais clara do que a minha e a de meu primeiro
marido. Portanto, meus dois filhos mais velhos, Rodrigo e Pedro, sdo mais morenos
que Luisa. Quando ela nasceu, ganhou um coelhinho branco de pelicia. Até uns dez
meses de idade, Luisa quase ndo tinha cabelo e eu costumava por um lacinho de fita
na cabeca dela quando iamos passear, para ficar com cara de menina. Como era muito
clarinha, eu brincava com ela, provocando risadas com o coelhinho que lhe fazia
clcegas de leve na barriga, e perguntava (eu fazia uma voz engragada): “Menina
bonita do lago de fita, qual o segredo para ser tdo branquinha?” E com outra voz,
enquanto ela estava rindo, eu e seus irmaos iamos respondendo o que ia dando na
telha: é porque cai no leite, porque comi arroz demais, porque me pintei com giz etc.
No fim, outra voz, mais grossa dizia algo do tipo: “N&o, nada disso, foi uma avd
italiana que deu carne e osso para ela...” Os irmaos riam muito, ela ria, era divertido.
Um dia, ouvindo isso, o pai dela (que é musico) disse que tinhamos quase pronta uma
cancdo com essa brincadeira, ou uma historia, e que eu devia escrever. Gostei da ideia,
mas achei que o tema de uma menina linda e loura, ou da Branca de Neve, ja estava
gasto demais. E nem tem nada a ver com a realidade do Brasil. Entdo a transformei
numa pretinha, e fiz as mudancgas necessarias: a tinta preta, as jabuticabas, o café, o
feijdo preto etc.” (MACHADO, 2010)

O livro conta a histdria de uma menina negra que desperta admiracdo de um coelho

branco que deseja ter uma filha tdo pretinha como ela e, ao longo da narrativa, a questiona por

diversas vezes sobre o porqué de a cor de sua pele ser tdo pretinha. No que diz respeito a isso,

a Docente M pontua:

Vejo essa insisténcia de perguntar por que que ela é negra, por que ela é bem pretinha
e tal, como uma forma de objetificar o corpo negro como um objeto de apreciacéo,
COmo se as pessoas negras tivessem que ter um porqué de serem de tal cor. Como
uma mulher branca, em momento algum sou questionada por que eu sou branca, por
que meu cabelo ndo é crespo, por que 0 meu nariz nao é de determinada forma, por
que que eu ndo tenho a boca larga. Entdo isso me incomoda bastante quando leio
esse texto.

A menina, que nao possui nome e sem saber explicar o motivo, lhe da uma série de

respostas que fazem referéncias a uma gama de preconceitos incutidos para justificar a sua cor

de pele como, por exemplo, por ter tomado muito café. Essa € uma expressdo racista

reproduzida inclusive por Lobato (1959) em Reinagdes de Narizinho, numa passagem do livro
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em que uma princesa explica a Emilia que bebe apenas leite porque tem medo que o café a
deixe com a pele mais escura. Ela, por sua vez, responde que faz muito bem ja que foi de tanto
tomar café que tia Nastacia ficou preta.

Dentre as demais suposi¢Oes apresentadas pela menina em Menina bonita do laco de
fita, como por ter comido muita jabuticaba ou por alguma histéria de feijoada... destaca-se a de
que ela caiu na tinta preta, 0 que denota a associacdo da pele negra a sujeira, reforcada mais
adiante na narrativa quando o coelho se pinta de tinta preta e a agua da chuva lava todo o
pretume, deixando-o branco outra vez (MACHADO, 1996, p. 9).

Também € interessante observar a explicacdo dada pela mde da menina, outra
personagem sem nome e adjetivada como “uma mulata linda e risonha”, quando diz ao coelho
que a cor da menina decorre de “- Artes de uma avo preta que ela tinha...”, conferindo um tom
pejorativo. Cabe aqui uma indagacao: que artes foram essas? Subentende-se, neste trecho da
narrativa, que a avod da menina se relacionou com um homem branco, sendo atribuido somente
a ela, negra, o valor de arteira, sexualmente falando, enquanto a ele nenhuma referéncia é feita.
Isso possibilita estabelecer um paralelo com o sistema social racista e machista no qual
vivemos.

Cabe destacar ainda 0 modo como é abordada a ideia de pluralidade racial que, sem
nenhuma preocupagcdo com a comunidade negra brasileira e sem quaisquer fundamentos
histdricos, apresenta da ninhada de coelhos resultante da relagéo entre o coelho preto e a coelha
branca como semelhante a sociedade brasileira, remetendo ao mito da democracia racial.
Sugere-se, assim, um ideario de civilizacdo sem conflitos, sem graves problemas raciais e sem
as consequéncias da escraviddo. E, portanto, uma fala que reproduz e corrobora,
equivocadamente, com o mito da democracia racial e de uma sociedade miscigenada que
propagam a falacia da igualdade, em desalinho com tudo aquilo o que a decolonialidade debate.

Ao contrario do distanciamento quanto ao pertencimento étnico-racial e da ideia de
branqueamento embutido na menina pretinha do lago de fita, cuja personagem esta dentro dos
padrdes da narrativa tradicional de que trata Coelho (2010), em que sdo utilizados elementos
como, por exemplo, a técnica da repeticéo, o livro Betina apresenta uma narrativa com um tom
de realidade e cheia de significacdes. Nele, a personagem é uma menina negra cuidada por sua
avo e aprende, desde pequena, o ato de trangar os cabelos ndo como um ato qualquer, mas sim
como um ato politico. E, embora ela fique todo o tempo com sua avd, a presenca da mée pode
ser sentida, bem como a de varias pessoas de grupos sociais diferentes.

O elo com a avo reforca a presenca da ancestralidade como lugar de discussédo da

identidade racial negra e do pertencimento étnico-racial. Por isso, quando adulta, Betina torna-
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se uma pessoa consciente de suas origens e uma profissional do cabelo engajada, que palestra
sobre a visibilidade da pessoa negra por meio do penteado.

Nesse momento do encontro, feitas as consideracdes sobre ambos os titulos, foi feita a
discussdo em torno do ser e estar negro, e dos processos de visibilidade e autoconsciéncia
representados em cada uma das narrativas, a partir do texto de Almeida (2018) que, ao tratar da
escritura feminina de maos brancas e de médos negras, ressalta ser imprescindivel nesta analise
compreender os espacos de onde cada uma escreve e que tipo de personagens fazem surgir com
suas experiéncias (ALMEIDA, 2018, p. 56).

Além disso, traz a questdo de que a escritura negra ndo esta vinculada estritamente ao
critério cor da pele e raca na autoria, mas em termos de atitude, de ocupacdo da teméatica como
categoria. A préatica da escritura literaria € concebida como um espago propicio a enunciacdo
do esforgo de recuperacdo de uma identidade negra ainda em crise apds varios séculos de
sistema escravagista. Deste modo, o que confere especificidade a literatura negra esta na
categoria discursiva, ou na emergéncia de um eu anunciador que se quer negro. Para ampliar

esse conceito, a autora salienta:

Duarte assevera que ndo basta ser afrodescendente ou simplesmente utilizar-se do
tema. E necesséria a assuncio de uma perspectiva e, mesmo, de uma visio de mundo
identificada a historia, a cultura, logo a toda a problemaética inerente a vida desse
importante segmento da populacéo.

Esta assertiva de Duarte recoloca a discussdo quanto aos espacos ressignificados da
literatura negra, cujos fundamentos devem partir do discurso do negro enquanto
sujeito histdrico, rompendo com os paradigmas arquitetados pela parcela branca da
populacdo. A literatura negra representa a emergéncia de uma voz negra. Nesses
termos, pode ser observado em Gomes 0 Seu engajamento na busca por significados
na literatura negra. Dialeticamente, Gomes produziu um texto de outro lugar, bem
como de outro espaco, diferenciado do de Machado. (ALMEIDA, 2018, p. 58)

Ao tecer consideracOes sobre as narrativas e protagonistas aqui mencionadas, Almeida
(2018) destaca que tanto Machado quanto Gomes buscaram romper com paradigmas, em tempo
e espacos distintos, mas embora ambas sejam negras e possibilitem a discussdo da tematica
afrodescendente, ha particularidades e nuances que diferenciam os discursos apresentados em
cada uma delas. Isto porque “ndo basta somente trazer a tematica, mas sim a responsabilidade
de promover um discurso literario como prética que favorega a construgdo cultural de um grupo
marginalizado” (ALMEIDA, 2018, p. 59).

Assim, sem desconsiderar a obra realizada por Machado, que apresenta a tematica da
etnia de forma ressignificada e inaugura uma protagonista que foge do esquema escravagista

na literatura e do lugar de servilidade, é possivel notar que as questdes eurocéntricas e
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hegemadnicas ainda sdo presentes na narrativa através do discurso do coelho e no alheamento
da Menina.

Por outro lado, na obra de Gomes, a presenca de Betina € a de sujeito ativo, com voz em
todas as cenas, sempre em dialogo com sua avo em torno de todos 0s assuntos e que, ao se
tornar adulta, consegue espaco e visibilidade na sociedade da qual faz parte. Os momentos das
conversas sdo marcados pela tradicao oral, inerente a cultura negra, como um espaco importante
de transferéncia e aprendizagem. Na narrativa é possivel perceber a quebra de hegemonias
culturais e o rompimento com discursos coloniais que dialogam com o engajamento da autora
na discusséo sobre a educacdo para as relacfes étnico-raciais.

N&o se intentou nesse encontro, e nem se intenta neste estudo, determinar ou sugerir
qualquer tipo de censura aos textos literarios aqui analisados, mas apontar para a importancia e
a necessidade de uma leitura mais atenta ou de um olhar mais criterioso para a sele¢éo. Portanto,
0 que se propde ndo é uma caca a autores ou livros, mas a observancia dos racismos presentes
em suas narrativas que, por vezes, passam despercebidos, em especial naqueles escritos por
pessoas que ndo estdo inseridas na realidade das discussdes compromissadas com as questdes
étnicos-identitarias. Hoje, ha muitas obras voltadas ao publico infantil que investem em
desconstruir o mundo racista sendo, portanto, dificil ndo olhar torto para as demais. Faz-se
urgente e necessario apresentar um referencial apropriado de afrocentricidade nas criangas.

Apds esse exercicio de andlise, cujo objetivo era o de despertar o olhar atento e critico
para a selecdo de livros literarios com a tematica étnico-racial, foi explorado o segundo titulo
selecionado para a construcdo do produto educacional, O Pequeno Principe Preto para
pequenos (FRANCA, 2020), com a apresentacao do autor e da ilustradora, pré-leitura e leitura
do livro, e um momento de conversa no qual os docentes foram instigados a expor suas ideias
e impressoes.

Sob autoria de Rodrigo Franca, que além de ser professor de Direitos Humanos
Fundamentais e militante na valorizagdo da negritude é também ator, diretor, roteirista,
dramaturgo, filésofo e escritor, O Pequeno Principe Preto para pequenos € ilustrado por Juliana
Barbosa e faz uma releitura do titulo O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry,
destacando que as diferencas fazem de nos seres plurais e, a0 mesmo tempo, Unicos, além da
importancia da valorizacéo de si e de suas raizes.

Embora apresente pontos em comum com o classico mundialmente conhecido, como o
fato de 0 menino viver em um pequeno planeta apenas com uma arvore, a relagdo que estabelece
com uma raposa e a ressignificacdo de valores principalmente quando se fala em cativar o outro,

a narrativa gira em torno de um principezinho negro que enaltece a beleza dos proprios tragos
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e de sua ancestralidade. As afirmacGes identitarias e o orgulho de ser que é sdo evidenciadas a
todo momento em seu discurso.

O Pequeno Principe Preto vive em seu minusculo planeta com uma Baobd, uma arvore
milenar e sagrada em diversas culturas do povo africano, e com a qual adquire toda a sabedoria
sobre sua historia, sobre sua cultura, suas tradi¢des, além do respeito aos seus ancestrais. Assim,
enguanto no classico ela é uma erva daninha que ele deve matar para que ndo destrua seu
planeta, na obra em questdo o principezinho viaja por diferentes planetas espalhando suas
sementes, que ele batiza de Ubuntu, com o objetivo de manté-la viva por meio da
ancestralidade, da empatia, da coletividade, da relacdo de respeito e afetividade.

A leitura do livro foi realizada de forma expressiva, com apresentacao das ilustracoes,
mediacdo dialdgica e problematizadora a partir das peculiaridades dos discursos suscitados na
narrativa, num contraponto com a de O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry. Mais
uma vez chamou atengdo o fato de que a maior parte dos docentes sinalizou que, embora ja
tivessem ouvido falar sobre ele ou visto na internet, ainda ndo o tinham lido.

Tanto a construcdo da narrativa quanto as ilustracdes foram consideradas como ricas,
tendo sido destacadas pelos docentes as diversas possibilidades de discussdes a serem feitas a
partir do livro, que apresenta a referéncia a ancestralidade, o reconhecer-se na identidade racial
negra, a importancia da valorizacdo de si e de suas raizes, de forma de forma muito cativante.

Apbs a exploracdo do titulo, foi relembrada a metodologia a ser utilizada na elaboracao
das sugestbes de atividades. Deste modo, as propostas se fundamentam na perspectiva de
letramento literario sugerida por Cosson (2014), considerando as etapas de pré-leitura, leitura
e pos-leitura. As questdes discutidas foram aprofundadas e registradas por meio da elaboracéo
coletiva com os docentes de propostas de atividades a serem inseridas no produto educacional
e realizadas com criangas que compdem turmas de 2° e 3° anos, ap0ds terem sido apresentadas
algumas sugestoes iniciais para ampliacao.

Para finalizar, foi compartilhada uma citagdo que diz “Para obter éxito, a escola e seus
professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora
secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagogicos” (BRASIL, 2004, p. 15), e feito um “Check out” em que,
assim como no encontro anterior, os docentes foram convidados a colocar em prética a historia
lida e discutida, as atividades propostas e dar um retorno sobre elas no préximo encontro.

Também foi apresentado um video com a cangao “Olelé Moliba Makasi”, uma cantiga
da Republica Democratica do Congo, que esta disponivel no YouTube, para que pudessem ouvir

enquanto respondiam o formulario de presenca. Esse formulario continha duas questdes sobre
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0 que fora abordado no encontro: 1) Em uma proposta que contemple a educacdo para as
relacdes étnico-raciais, quais ideias mobilizadas no encontro de hoje sdo pertinentes para sua
reflexd@o e pratica em sala de aula enquanto docente?; e 2) De que maneira vocé considera que
o livro “O Pequeno Principe Preto para pequenos” (FRANCA, 2020) possibilita, em sala de
aula, o diélogo para impulsionar uma reflexdo critica sobre os personagens que temos como
referéncia, as questdes de afeto e de relacdes, e a valorizacdo da cultura africana?

No que se refere a primeira pergunta, as respostas obtidas permitiram verificar que o
objetivo do encontro foi alcangado. Os docentes sinalizaram que as ideias apresentadas foram
pertinentes para repensar a pratica em sala de aula, que ele possibilitou reflexdes ricas acerca
da necessidade de um olhar criterioso na escolha das obras a serem trabalhadas e o cuidado que
se deve ter antes de apresentar os textos as criancas, cujo trabalho ndo deve ser o de uma leitura

superficial e despretensiosa, como é possivel verificar na colocacdo da Docente K:

O encontro me permitiu repensar a literatura voltada para as criangas. Enquanto
professora, sempre trabalhei com o livro Menina Bonita do Lago de Fita, e realizar
uma reflexdo sobre ele foi um momento rico e esclarecedor. Aprendi a ter um novo
olhar sobre as formas de analisar um livro. Encerro o encontro de hoje com muito
para refletir.

Foram destacadas também as discussdes sobre a importancia do resgate da
ancestralidade, da representatividade e da necessidade de romper com estere6tipos para a
construcdo da identidade racial, ampliacdo dos referenciais e afirmagdo da autoestima de
criangas negras por meio da literatura.

No que se refere a segunda pergunta, as respostas obtidas permitiram identificar que
houve uma avaliacdo bastante positiva do titulo selecionado e discutido no encontro. Assim, ao
se posicionarem sobre como consideram que livro O Pequeno Principe Preto para pequenos
(FRANGCA, 2020) possibilita, em sala de aula, o didlogo para impulsionar uma reflex&o critica
sobre 0s personagens que temos como referéncia, as questbes de afeto e de relagGes, e a
valorizacdo da cultura africana, os docentes destacaram que, de um modo geral, leva
inicialmente a uma reflexdo sobre a importancia de empoderar criangas negras e problematiza
a falta de representatividade nos livros, filmes etc.

Para além disso, possibilita diferentes discussdes comegando pela concepcgéo de principe
e princesa ja enraizados e a desconstrucdo dos estere6tipos hegemdnicos — especialmente
importante nos anos iniciais quando as impressées do mundo sdo gravadas fortemente no
subconsciente —, passando pelas questdes de ancestralidade, de familia, do significado que a
arvore baoba carrega, dos diferentes povos pelo mundo e formas de viver a vida, até a
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representatividade de um principe preto, valorizacdo da cultura africana por meio da forma
como veem 0 mundo, dos sentimentos abordados no texto e da conexdo entre as pessoas € a
natureza. Todas essas questdes foram consideradas importantes para que os alunos possam se
ver representados.

Colocaram ainda que, muitos temas podem ser abordados com adequacdo as diversas
faixas etarias de maneira simplificada (ilustracdes; natureza; principes e princesas, na ldgica do
faz de conta desde a educagdo infantil até o 2° ano) ou complexificando os assuntos
(ancestralidade; arvore genealdgica; sentimentos como afetividade, cooperacdo, unido,
egoismo; as caracteristicas das culturas africanas e suas herangas na construcao do Brasil do 3°
ao 5° ano). A partir destas questdes, salientou-se que é possivel serem desenvolvidas atividades
criticas e reflexivas de autoconhecimento, autoimagem, autoestima, de estreitamento de lacos
de carinho e afeto com a natureza e com o outro, cujo baoba é link para esta reflexdo acerca
das relacdes, do resgate a ancestralidade e da valorizacdo das culturas africanas.

Outro aspecto positivo destacado, para além das ilustracdes e do discurso apresentado
na narrativa, foi a construcdo por meio de rimas e que, por meio da filosofia Ubuntu relatada
no livro, é possivel iniciar uma discussdo sobre como as relagdes sociais vém sendo
estabelecidas e analisar juntamente com as criangas como 0s personagens sdo apresentados na
obra, com vistas a criar possibilidades de paradigmas que interfiram na promocéo de relag6es
raciais e sociais mais sadias.

Os docentes se mostraram muito satisfeitos com a proposta do encontro. Ele foi avaliado
como significativo, inspirador, com discussdes e trocas potentes, bem como rico de sugestdes
para serem colocadas em pratica na sala de aula. Assim, levando em conta que preconceitos e
discriminacdes séo (re)produzidos social e historicamente, perpassando os diferentes espacos
da vida coletiva, inclusive os textos literarios, a analise minuciosa de uma narrativa que sem
que percebamos reforca os discursos hegemonicos incutidos na sociedade, num contraponto
com outra que desconstroi estere6tipos, foi considerada esclarecedora e como um exercicio
tanto para a decolonizacdo do imaginario coletivo e individual, quanto para o olhar sobre a
importancia da construcdo e ampliacdo de repertorio literario antirracista com narrativas

capazes de afroperspectivar os pequenos leitores para uma visdo mais ampla.

5.4 A literatura infantil afro-brasileira em sala de aula: o olhar critico para a construgdo

de um acervo que contemple as necessidades de uma perspectiva de praticas antirracistas
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Seguindo a mesma metodologia utilizada nos encontros anteriores, o Ultimo encontro
sincrono realizado com os docentes tambem se iniciou com um momento de acolhida. Para isso,
foi passado um video (Figura 20) elaborado com a narracdo e apresentacdo do livro Olelé - uma
antiga cantiga da Africa, de Fabio Simdes (2019), com ilustracdes de Marilia Pirillo, que conta
a histéria por tras de uma tradicional cantiga infantil do povo que vive as margens do Rio
Cassai, na Republica Democrética do Congo, coracdo da Africa. Ela é cantada na época da
cheia, quando as aguas do Rio Cassai sobem e quem esta nas areas baixas precisa migrar para
os lugares mais altos, para encorajar as criangas durante a perigosa travessia.

Tal escolha foi feita com a intencdo de apresentar, além dos titulos selecionados para
compor o produto educacional, outra sugestdo para que os docentes pudessem ampliar seu
repertorio literario e, por meio das discusses, verificar as diversas possibilidades de realizacédo
de um trabalho com ele em sala de aula.

Nesse livro, o autor, que é pesquisador da cultura africana, compartilha ndo apenas uma
cantiga, mas uma cantiga permeada por metaforas e simbolismos, numa narrativa que aborda a
importancia da coletividade, o respeito a ancestralidade, a natureza e que apresenta informacoes
sobre o continente africano, com énfase na regido do rio Cassai, além da relevéancia da palavra
para a cultura local.

Apbs assistir ao video, a Docente T comentou:

Achei muito significativo nesse livro o resgate da tradicdo oral, das conversas em
roda, das cantigas do povo, que muitas vezes vao se perdendo. Vejo como uma forma
de destacar a importancia dos grids na socializac8o de saberes e fazeres da cultura
africana, que sdo transmitidos oralmente, além do respeito, da valorizacdo da
coletividade e da responsabilidade no e com o grupo.

A partir de sua fala, foram tecidas breves considerac¢des sobre a importancia da oralidade
como fonte histérica das culturas africanas, cuja bagagem cultural envolve toda sua origem e
conhecimento a partir da ancestralidade, especialmente como manutencdo da historia desses
povos, que sempre esteve silenciada dos registros escritos. Destacou-se ainda a oralidade como
algo importante na construcdo da identidade racial de criangas negras, considerando que muitas
vezes elas desconhecem a histdria de suas raizes, enquanto criancas brancas se auto identificam
facilmente como descendentes de italianos, portugueses, alemées etc.

Para adentrar na discussdo proposta para esse encontro, foi apresentada uma citacéo de
Carlos Moore, que compde o prefacio do livro O mar que banha a llha de Goré, de Kiusam de

Oliveira (2015). Nesse prefacio, ele trata diretamente da soliddo da crianga negra, inclusive na
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escola, que muitas vezes é um espaco hostil, de reproducéo de invisibilidades e tensdes por
conta do racismo.

Moore destaca a importancia do universo literario para a infancia e que as criangas
negras nao sdo uma excec¢ao a isso. Assim, precisam ser apresentadas a elas historias em que se
vejam como personagem central no reino da imaginagdo para que encontrem significacoes
positivas que elevem sua autoestima, tdo demolida no dia a dia, e que auxiliem na construcéo
de sua identidade racial desde cedo ao verem seus rostos, seus cabelos ou sua cor de pele
refletidos nas narrativas. Afinal, conforme aponta Oliveira (2020), ndo é fécil se afirmar negro
diante de grupos que tentam, violentamente deslegitima-lo invisibilizando-o.

Uma vez que a presenga de personagens negros e negras como protagonistas nos livros
de literatura infantil € capaz de colaborar de forma positiva na formacéo e fortalecimento da
identidade racial das criancas, “ (...) a depender do texto, da ilustragdo, de quem escreve o texto
e para qual publico o autor/a esta escrevendo.” (OLIVEIRA, 2020, p. 9), discutiu-se com o
grupo sobre como construir um acervo que contemple tais necessidades numa perspectiva de
praticas antirracistas.

Foi destacado que € importante cuidar para que a pluralidade, a diversidade de temas e
abordagens e as muitas possibilidades de existéncia sejam garantidas nos livros, num
movimento consciente de busca e valorizacdo de historias com protagonismo negro. A partir
disso, os docentes foram convidados a refletir sobre quantos livros com personagens negros
possuem em suas estantes e como eles séo representados e apresentados as criangas. Ou seja,
se aparecem em papéis protagonistas, secundarios ou de coadjuvantes e se reforcam a marca da
condicgéo de inferiorizados ou subalternizados.

Destacou-se também que um olhar critico e atento, tanto para a narrativa quanto para as
ilustracdes, € necessario para que ndo sejam reproduzidos padrdes e modos de conduta racistas.
E valido lembrar que, uma vez que reflete muitas das questdes sociais, a literatura infantil traz
em si representacdes ideoldgicas relacionadas aos seus mais diversos aspectos representados
pelos personagens.

Apdbs esse momento de reflexdo, foi retomada a importancia de que o protagonismo
esteja na autoria das obras e apresentadas estratégias que podem ser utilizadas no momento da
selecdo dos titulos literarios para a construcdo de um acervo comprometido com a valorizacéo
da identidade racial da crianga negra, chamando atencdo para o fato de que a educagéo
antirracista nédo se trata de falar apenas sobre o racismo, mas, especialmente nos anos iniciais,
apresentar as poténcias e culturas dos povos negros que o racismo impede que cheguem na

escola.
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Assim, foram sugeridas algumas possibilidades de titulos que apresentem narrativas que
rompam com o paradigma branco e eurocéntrico, que abordam a contribuicdo dos negros na
histdria do Brasil e do mundo, que apresentem a beleza da cultura negra, que contribuam para
a autoestima das criangas negras e que apresentem o protagonismo em temaéticas diversificadas.

O encontro foi norteado pelo texto A literatura afro-brasileira em sala de aula (COSTA,;
BEZERRA, 2012), cujas autoras destacam que esse tipo de literatura tem ganhado cada vez
mais éxito no campo literario brasileiro, especialmente com a publicacéo da Lei n® 10.639/2003,
que foi de grande relevancia para compor a grade curricular da educacdo brasileira e que
demandou a necessidade de producgdes que rompessem com a tendéncia a estereotipia dos

personagens. Para elas,

Essa arte literaria é constituida de uma fonte riquissima de saber e conhecimento que
abrange tanto a historia e cultura afro-brasileira como também africana. [...]

Desse modo, a literatura afro-brasileira no &mbito escolar abre caminho para um novo
olhar na educacdo, levando em conta a diversidade histérica e cultural que constitui a
sociedade brasileira. Esse novo olhar diz respeito as novas praticas pedagogicas, com
prioridade enfaticamente para as relagBes étnico-racial, no sentido de acabar com as
antigas praticas eurocéntricas carregadas de preconceitos e discriminacéo em relagao
aos negros e afrodescendentes em que tinha como base a hegemonia racial devido a
influéncia europeia. (COSTA; BEZERRA, 2012, p. 1)

O texto aborda as concepcdes a respeito da literatura afro-brasileira no contexto escolar,
além de tecer e analisar algumas reflexdes com intuito de possibilitar a interacdo dialégica em
sala de aula, tendo como ponto principal a questdo das relacfes étnica e racial na perspectiva
de que sejam adotadas novas atitudes e praticas educativas.

Costa e Bezerra (2012) salientam que por meio de muitos materiais expostos
automaticamente pelos docentes sem nenhuma reflexdo critica a respeito da tematica, séo
repassados conceitos e visdes distorcidas e inferiorizadas com relacdo a questdo da formacéo
cultural/historica afro-brasileira e africana. Por isso, discutem a literatura afro-brasileira como
representadora de um importante papel na construcdo da identidade étnica.

Na concepcédo das autoras, embora a implementacgdo da Lei n° 10.639/2003 apresente
avancos, ainda esbarra em resisténcias, impasses e preconceitos, especialmente devido a falta
de conhecimento acerca da tematica, fruto de uma sociedade colonialista nas diversas

instancias, inclusive educacional. Elas baseiam-se em estudos que discutem

a defasagem desse ensino em relacdo as condi¢cdes que estdo submetidas as
instituicdes de ensino e, consequentemente, pelo contexto historico-social que esta
inserida a pratica docente aplicada nas aulas, onde, muitas vezes, ha a utilizacdo de
métodos tradicionais, com o intuito de apenas contemplar o nimero significativo de
conteldos apresentados pelo livro didatico. (COSTA; BEZERRA, 2012, p. 2)
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Nessa perspectiva, visto que a formacgdo continuada e as constantes leituras séo
imprescindiveis para o alargamento de horizontes e perspectivas, ou seja, sao formas de
expandir a pratica pedagdgica ampliando os debates, as constru¢fes de conhecimentos e um
maior arsenal de saberes, especialmente aos docentes que ndo tiveram a experiéncia com a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais em sua formagcéo inicial, foram apresentadas algumas
sugestdes de leituras para enriquecimento pessoal e profissional dos participantes do curso, que
contribuam para uma educacao antirracista.

Apos esse momento, foi explorado o terceiro titulo selecionado para a construcao do
produto educacional, O mundo no black power de Tayé (OLIVEIRA, 2013), com a
apresentacdo da autora e da ilustradora, pré-leitura e leitura do livro, e um momento de conversa
no qual os docentes foram instigados a expor suas ideias e impressdes. Assim como nos
encontros anteriores, a leitura do livro foi realizada de forma expressiva, com apresentacdo das
ilustracdes, mediacdo dialdgica e problematizada a partir das peculiaridades dos discursos
suscitados na narrativa.

Premiado pelo Programa de Ac¢do Cultural do Estado de S&o Paulo (ProAC) antes
mesmo de sua publicacdo, o livro foi escrito por Kiusam de Oliveira, que € Doutora em
Educacdo, mestre em Psicologia e especialista em tematicas étnico-raciais. Com ilustracGes de
Taisa Borges, o livro conta a historia de Tayd, uma menina negra de seis anos de idade, que
tem sua beleza e alegria exaltadas ao longo de todo o texto com a valorizacdo de seu cabelo
naturalmente crespo, e cujo penteado favorito é o Black Power. Por meio da obra, a autora
busca inspirar meninas negras a amarem Seus corpos e se sentirem confortaveis com sua
aparéncia.

Cheia de autoestima, a menina tem orgulho de seu cabelo e se sente poderosa quando
ele esta cheio. Movida pelo gosto por coisas diferentes, ela planeja seus penteados sempre com
enfeites especiais, coloridos e divertidos, cujos desejos sdo realizados por sua mée que se
disponibiliza a fazé-los com muito empenho. Devido a variedade de enfeites que Tayo escolhe,
como flores, borboletas e fios de 18, seu cabelo torna-se tdo imenso quanto a sua imaginagéo.

Mas assim como muitas criangas negras, Tayo também é vitima de racismo, preconceito
e discriminacdo em sua escola. Contudo, ndo da ouvidos aos insultos dos colegas. Ela tem
certeza de que sua mae é uma rainha com uma ancestralidade lindissima e, por este motivo, se
considera princesa como todas as outras meninas sdo. Com a certeza de que traz um universo
de historias sobre a cabeca sendo seus cabelos a sua coroa, se alguém lhe faz criticas, busca
apoio no amor da mae e em sua ancestralidade, encontrando no seu Black Power todas as suas

raizes africanas.
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A historia chama a atencdo para o empoderamento infantil e para a autoconfianga na
identificacdo étnico-racial. Tayé combate de forma impositiva e bem-humorada as agressoes
que sofre e ndo se deixa abater. Em ritmo de poesia, a historia vai revelando caracteristicas,
principios e elementos essenciais da cultura africana, entre eles, os cabelos crespos. O penteado
de Tayd projeta as tradi¢Oes preservadas: dancas, cantos, jogos, brincadeiras, religides de matriz
africana, as contacdes de historias e os saberes.

Embora seja este um livro de 2013, também houve docentes que sinalizaram ndo o
conhecer. Todavia, apds a exploracdo dele, destacaram que tanto a narrativa quanto as
ilustragdes possibilitam um trabalho de construgéo positiva da identidade racial negra mediante
a valorizacdo e aceitacdo do cabelo crespo, do fen6tipo e da ancestralidade africana, rompendo
com os padrdes de beleza eurocéntricos.

As ilustracGes diversificadas chamaram atengéo tanto pelas cores quanto pelos tragos e
formas, bem como possibilitaram uma leitura mais significativa do texto. Portanto, foram
avaliadas como um atrativo que instiga o imaginario das criancas para novas experiéncias de
encantamento por meio da fruicdo estética, num didlogo rico com o texto verbal. O mundo no
black power de Tayé (OLIVEIRA, 2013) foi descrito como um livro que deve ser apreciado
também visualmente na medida em que as ilustragdes ddo vida ao que é apresentado pelo
narrador.

Os docentes o consideraram muito rico e interessante o fato de a narrativa apresentar
essa identidade de modo valorizado, central e protagonista, ndo se limitando apenas a cor da
pele ou o tipo de cabelo, normalmente tomados como tracos identitarios da pertenca racial negra
no Brasil, mas por outros tracos de ancestralidade constituidos no decorrer da narrativa tanto
pelo texto escrito quanto pelo texto imageético. Isso porque Kiusam transforma o enorme cabelo
crespo de Tay6 numa metafora para a riqueza cultural de um povo e da imaginacdo de uma
menina que é bem resolvida consigo mesma, sobretudo pelo seu reconhecimento como
descendente de uma rica cultura.

No momento de discussdo sobre a importancia da representatividade na educacao de
criancas negras e como ela possibilita a ressignificacdo da identidade racial, a Docente G
destacou o quanto é necessario permitir que meninas e meninos tenham contato com literaturas
que desconstroem a ideologia do branqueamento e do padrdo de beleza eurocéntrico no qual
ser belo € ser branco, ter cabelo loiro e liso, fazendo com que nao se reconhecam nele. Ao fazer

um relato pessoal, ela diz:
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Eu sou uma mulher negra que usava cabelo alisado, justamente por todos os motivos
ja discutidos aqui. Eu engravidei de uma menina, num casamento inter-racial, e muito
me incomodava o fato de as pessoas ndo me perguntarem se o bebé estava, mas se
teria o cabelo bom. Minha filha foi o ponto crucial para que eu tivesse uma mudanca
de perspectiva e para que eu passasse a me reconhecer realmente como uma mulher
negra, aos 30 anos. Em paralelo a isso, muitos dos meus alunos sdo meninas negras
que usam o cabelo crespo natural. Entdo, durante a pandemia passei pelo processo
de transicdo capilar e, ao voltar para a escola, no retorno das aulas presenciais,
reencontrei uma aluna que, ao me ver com meu cabelo crespo, abriu um sorriso
enorme e falou para mim: “Tia G, o seu cabelo estd tdo lindo!”. Isso me deixou muito
emocionada, porque as vezes a gente acha que essas coisas passam despercebidas e
ndo nos damos conta do quanto somos referéncia para essas crian¢as. Desde entéo
eu tenho me esfor¢ado para manter meu cabelo sempre solto para que elas me vejam
como referéncia positiva em cabelo crespo. Hoje, é meu desejo que as criangas
construam essa pertenca racial e autoestima desde cedo, para que ndo passem pelo
que passei.

Apbs a exploracdo do titulo, foram apresentadas algumas sugest6es iniciais de propostas
de atividades para aprofundamento das questdes discutidas, as quais foram ampliadas por meio
da elaboracéo coletiva com os docentes. Essas propostas de atividades tinham como publico-
alvo criangas que compdem turmas de 4° e 5° anos e, assim como as elaboradas nos encontros
anteriores, foram pensadas de modo que partam de uma roda de leitura e, posterior a ela, de
uma conversa orientada que permitam as criancas apresentarem oralmente suas percepcdes
sobre a historia, sobre a personagem e seus conflitos.

Considerando ser este 0 quarto e ultimo encontro do curso de extensdo, no momento de
check out foi proposto aos docentes que registrassem, em uma palavra, como estavam se
sentindo ao encerrar 0 curso e que o avaliassem verbalmente, se assim o desejassem. Foi
gratificante ler os retornos positivos sobre 0 modo como o curso afetou os docentes. A Figura

27 mostra as palavras por eles elencadas.
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Figura 4 — Check out do altimo encontro

INSTIGADA -

ENCORAJADA
==

- "™ GAPAGITADA

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

A partir da figura é possivel observar que, a partir das discussdes feitas ao longo do
curso de extensdo e dos conhecimentos e experiéncias compartilhados, os docentes passaram a
se sentir ainda mais capacitados e construiram aprendizagens ricas para uma pratica pedagogica
potente. Demonstraram, sobretudo, a vontade de continuar lendo, estudando e pesquisando
sobre esta tematica que tanto € silenciada.

Também foi feita a explicacdo detalhada da tarefa final, sinalizado o prazo estipulado
para entrega e apresentado um video com a musica “Respeite a minha pele”, de Marvyn,
disponivel no YouTube, para que pudessem ouvir engquanto respondiam o formulério de
presenca desse Ultimo encontro, cujo link foi disponibilizado pelo chat.

O formulario continha duas questbes sobre o que fora abordado: 1) A partir das
discussdes propostas no encontro de hoje, como vocé percebe ser possivel desenvolver aces
com seus pares em seus contextos de atuacdo profissional, tendo como foco a educacao para as
relacdes étnico-raciais? e 2) No livro O mundo no black power de Tayo (OLIVEIRA, 2013), a
narrativa e as ilustracdes sdo repletas de referéncias africanas. Que aspectos da obra vocé
elencaria como aqueles que permitem, num trabalho em sala de aula, caminhos para repensar o
conceito de beleza, a lidar com os preconceitos e a combaté-los, e fazer refletir sobre o conceito

de diversidade?
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A respeito da primeira pergunta, os docentes indicaram que ainda hoje encontram muita
resisténcia entre o corpo docente e coordenacges escolares. Todavia, entendem que é necessario
insistir nessa pauta com os pares ao longo das reunides de planejamento realizadas no decorrer
do ano letivo, por meio do didlogo constante sobre a urgéncia de refletir a pratica pedagogica
acerca do tema, da proposicéo e participacdo de/em formagdes continuadas e grupos de estudos,
sobretudo da apresentacao de possibilidades diversificadas de a¢cdes que tenham como foco a
educacdo para as relagdes étnico-raciais.

Sobre isso, a Docente G, destacou que tem proposto a seus colegas a construgdo de
projetos que reflitam o contexto étnico-racial e abordem a literatura com protagonismo negro,
na busca de novas referéncias e contetdos que vao de encontro a tematica. Além disso, propde
0 debate sobre as atitudes racistas que sdo cometidas diariamente no ambiente escolar e,
principalmente, a insercdo de praticas que visam a valorizacdo das criangas negras com vistas
a contribuir com sua autoestima.

O trabalho com a literatura infantil foi apontado nas respostas obtidas como rico para a
abordagem da tematica, ao ser considerado que ela atende aos mais diversos contextos de
atuacdo profissional e o fato de ser um recurso possivel, inclusive, para romper com as
resisténcias encontradas com os pares. Portanto, abrir debate sobre a utilizacdo de livros de
literatura infantil que abordam a questdo racial no dia a dia, e ndo somente no més da
consciéncia negra, bem como a selecdo de bons titulos, auxiliam na construcao de um trabalho
com foco na valorizagdo da identidade racial negra. Nas palavras da Docente E, “A literatura e
uma das mais belas maneiras de tocar o outro”.

Outra questdo mencionada nas respostas diz respeito ao compartilhamento de
experiéncias e de saberes, incluindo os conteddos debatidos no curso e as bibliografias
partilhadas, para desenvolver discussdes e reflexdes de modo a alinhar pensamentos e fazer
parcerias de valorizagdo e reconhecimento da diversidade com outros docentes que possuem
visGes de mundo voltadas para as relacfes étnico-raciais, para que este trabalho se estenda a
todos os espagos da escola.

De um modo geral, foi evidenciado que tais discussdes devem partir de uma boa
formacéo e da ampliacdo de leituras que abordem a questdo da representatividade de forma
positiva, aspectos considerados como essenciais para iniciar os dialogos e, consequentemente,
as acoes pretendidas para uma educacdo antirracista. Nessa perspectiva, entende-se como
necessario mergulhar num processo de decolonizacdo de saberes e na construcdo de novas
aprendizagens e possibilidades com os pares para desconstruir conceitos erréneos, articulados

h& muito tempo, em prol de uma educacdo antirracista.
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Trata-se, portanto, de ndo se limitar com a justificativa que tais conhecimentos nao
fizeram parte da formacéo inicial docente, mas mapear as auséncias e capacitar-se. Nesse
sentido, o desenvolvimento de atividades em conjunto pode ser uma estratégia para que
professores pensem coletivamente nas necessidades e dificuldades de cada profissional. Entéo,
convida-los a uma militancia pela causa € o ponto de partida para que os pares direcionem as
suas producBes com énfase na educacao para as relacdes étnico-raciais, para a conducdo de um
trabalho em sala de aula que valorize um contexto social maltiplo e diverso em fenotipos e
personalidades.

A respeito da segunda pergunta, ao discorrerem sobre os aspectos de “O mundo no black
power de Tay0” (OLIVEIRA, 2013) que elencariam como aqueles que permitem, num trabalho
em sala de aula, caminhos para repensar o conceito de beleza, lidar com os preconceitos e
combaté-los, bem como refletir sobre o conceito de diversidade, foram destacados: a autoestima
da personagem; o amor pelos seus cabelos crespos, simbolo de luta e resisténcia negros; o
enaltecimento das caracteristicas fenotipicas; a ancestralidade e a heranca cultural na
construcdo da sociedade.

Em suas respostas, os docentes pontuaram que o livro valoriza a beleza das
caracteristicas africanas, ja que Tay6 faz diferentes penteados com enfeites coloridos, adora
deixar os cabelos soltos no estilo Black Power, é alegre, tem autoestima, se sente feliz com sua

aparéncia e, principalmente, reconhece suas origens. Nas palavras do Docente X,

E muito importante trabalhar a estética de uma crianca preta em sala de aula
utilizando a literatura. A abordagem sobre o cabelo é preciosa! Por meio desse olhar
estético negro positivo podemos estimular as criangas a valorizar sus identidade, seus
valores, seus eixos civilizatorios e sua subjetividade.

A representatividade apresentada na obra, tanto por meio da narrativa quanto por meio
das ilustracGes, foi destacada por possibilitar: a problematizacao sobre o que significa ser belo
em uma sociedade eurocéntrica; a discussdo de questdes sobre cabelo bom ou ruim, que
comumente sdo verbalizadas e reproduzidas no cotidiano escolar; a desconstrugdo e
rompimento dos paradigmas de beleza ideal ao destacar que que ninguém precisa ter cabelo liso
ou ter a pele branca para ser considerado bonito ou bonita; e a abordagem de questdes
relacionadas a autoestima, identidade, bullying, preconceito, racismo como ponto de partida
para maior entendimento, aceitacdo e empoderamento.

O mundo no black power de Tayé (OLIVEIRA, 2013) foi considerado de grande valia

uma vez que muitas criangas estdo habituadas com obras que ndo possuem representatividade
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preta, que ndo enaltecem a beleza fenotipica das criangas negras, a poténcia da cultura afro e
gue ndo resgatam a ancestralidade. Na opinido dos docentes, a obra apresenta todos esses
aspectos. Ela possibilita marcar o lugar social da populagdo negra como lugar de respeito, bons

afetos, valorizagdo da cultura, saberes e estética afro, com diversas formas e expressoes.

5.5 Uma analise coletiva das contribui¢des do curso para a confec¢do dos produtos

educacionais

Ainda no ultimo encontro sincrono, ao avaliarem o curso, alguns docentes se colocaram
oralmente e salientaram que os encontros proporcionaram o conhecimento de obras literarias
muito ricas voltadas ao publico infantil, com apresentacdo de possibilidades variadas para
atividades que abarcam faixas etérias diversas e discussfes importantes para serem realizadas
nas salas de aula. Para eles, ficou mais simples e facil sugerir a adog&o dos titulos e instigar o
debate na escola, tendo em vista que existe uma variedade de livros e autores que trabalham
com a tematica antirracista.

Foi pontuado também que, ainda que seja necessario avancar em relacdo a
disponibilidade dos livros e da ampla variedade das situagfes culturais neles abordadas, por
meio de cada obra indicada muitas questdes puderam ser levantadas com aproximagao da
realidade dos estudantes, desmistificando alguns pré-conceitos dos proprios docentes sobre
algumas obras e tematicas. Esses apontamentos foram feitos, de igual modo, na tarefa final do
curso de extensdo, que consistiu num formulario de avaliagdo do curso proposto.

O formulario foi disponibilizado tanto na plataforma Moodle quando enviado por e-mail
para que os docentes pudessem responder, de modo que indicassem suas expectativas ao se
inscreverem no curso; sua participacdo no decorrer dele; se se sentiram contemplados com 0s
materiais disponibilizados, com as discussdes apresentadas, com as propostas desenvolvidas e
com o material construido; como o curso colaborou com sua formacao docente, salientando se,
e de que modo, as discussdes feitas trouxe contribui¢bes para si; além de fazerem outros
apontamentos que considerassem pertinentes.

Assim, no que diz respeito ao grau de satisfacdo acerca dos materiais base de
estudo disponibilizados no curso de extensdo, dos 18 respondentes 94,4% (17) indicaram que

se sentiram muito satisfeitos e 5,6% (1), satisfeito, conforme verifica-se no Gréafico 26.
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Gréfico 26 — Grau de satisfacdo com o material didatico utilizado no curso de extenséo.

Qual o seu grau de satisfagdo com o material didatico utilizado durante o curso?

18 respostas

@ Muito satisfeitalo)
@ Satisteitajo)

Neutra(o)

. @ Insatisfeitajo)

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Sabe-se que o ensino na modalidade a distancia possui grande potencial por conseguir
agregar uma grande quantidade de pessoas em locais geograficamente dispersos e democratizar,
em certa medida, o acesso & educacdo. Assim, o material didatico ocupa um espago importante
na proposta de efetivacdo da EAD, considerando que sua escolha € a base para a efetivacdo do
curso, ainda que haja encontros sincronos.

Cabe, neste sentido, pontuar que o material didatico tem um papel importante como um
instrumento potencializador no processo de aprendizagem. Portanto, ele foi selecionado de
forma a atender aos objetivos do mediador e dos cursistas, tendo sido considerados alguns
fatores para a definicdo dos textos, das midias e das estratégias utilizadas na composi¢cdo do
material didatico, como o contetido abordado, sua profundidade e extensdo, o publico-alvo e 0s
recursos tecnoldgicos disponiveis, tanto para producao e emissdo quanto para a recepgao do
material.

Os materiais selecionados para leitura prévia foram, em sua grande maioria, artigos, 0s
quais relacionam o contetdo abordado com conhecimentos prévios e apresentam o contexto
historico e social da literatura infantil na perspectiva da educacéo para as relagdes étnico-raciais.
Além disso, oferecem uma linguagem clara, dialgica e com exemplifica¢bes que possibilitam
a proximidade do conteddo com a realidade docente, criando uma relacdo de sentido e
significado.

Ao longo do curso de extensdo também foram utilizados materiais audiovisuais que

possibilitaram ilustrar as discussdes realizadas e, conforme apontam os Grafico 27 e 28,
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proporcionaram aprendizagens tedricas e préaticas, culminando no atendimento as expectativas

iniciais dos cursistas, os quais ja foram apresentados anteriormente neste texto.

Gréfico 27 — Aprendizado tedrico e préatico proporcionado

O curso de extensdo lhe proporcionou aprendizado tedrico e prético?
18 respostas

@® sim
& Nao

@ Prefira ndo dizer

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Grafico 28 — Impressdes sobre o curso quanto ao atendimento das expectativas

De um modo geral, no que diz respeito a sua impressdo em relagdo ao curso, vocé considera que:
18 respostas

@ Nao atendeu as expectativas
@ Atendeu parcialmente as expectativas
© Atendeu as expeclativas

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2021.

Ao comentar sobre 0 modo como o curso atendeu as expectativas, a Docente H destacou:

Cada encontro foi um despertar diferente. As tematicas dos livros indicados
referentes & ancestralidade, o negro como referéncia de principes e princesas, as
questbes da aparéncia e principalmente o amor e respeito nos trouxe caminhos
diversos, eficazes e de grande contribui¢cdo de como mostrar e ensinar em sala de
aula desde o inicio (educagéo infantil) que podemos viver em comunhao com todos.
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Para além de identificar se o curso atendeu as expectativas dos docentes, interessava
saber sobre as aprendizagens mobilizadas, ampliadas e construidas ao longo dos encontros.
Entdo, no proprio formulario eles deveriam escrever uma reflexdo relatando as experiéncias
vivenciadas durante o curso e como elas contribuiram no seu percurso como profissional da
Educacdo. Os retornos obtidos foram bastantes positivos, conforme é possivel verificar, a

exemplo, no apontamento feito pela Docente V:

Em sua totalidade, o curso ampliou minha visdo de mundo pois percebi que muitas
vezes ndo estava agindo corretamente como, por exemplo, tratar desse assunto
apenas em datas comemorativas. Eu achava que bastava. O que mais me marcou foi
o video de Renato Noguera, pois percebi a importancia de se trabalhar uma educacéo
antirracista desde as séries iniciais, 0 ano inteiro.

Todos os feedbacks caminham na mesma perspectiva, cujos apontamentos ora se
repetem, ora se complementam, o que é considerado como algo positivo pois indica que o
objetivo principal do curso foi alcangado. Foi destacado nas respostas que as reflexdes
apresentadas no curso foram pertinentes para pensar de que forma é possivel utilizar a literatura
infantil como recurso para discutir questdes urgentes e importantes na sala de aula. Além de
terem sido apresentados livros infantis considerados como muito bons para a realizagdo de um
trabalho com proposta antirracista, as trocas de experiéncias e percepcdes sobre o papel da
literatura na formacao da subjetividade das criancas foram avaliadas como ricas e interessantes.

Todo contetdo apresentado permitiu aprendizagens valiosas, especialmente no que diz
respeito a repensar obras tidas como importantes dentro da proposta antirracista, mas que ndo
cabem no discurso de valorizag¢do da negritude, como é o caso de Menina bonita do lago de fita
(MACHADO, 1996). Para além disso, ter um espaco para falar sobre as dificuldades e desafios
enfrentados contribuiu para uma maior motivacdo em lutar pela efetivacao do ensino da histéria
e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, considerando o papel do professor frente a
educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Ponderou-se também que a analise dos materiais apresentados e as propostas pensadas
de forma coletiva foram fundamentais, tendo sido ressaltado que, por meio dessa proposta
metodoldgica, o curso de extensdo ampliou os olhares sobre a literatura para a infancia, sobre
0 quanto é importante fazer uma leitura atenta e critica das histdrias contatadas e abriu um leque
de possibilidades tanto de titulos quanto de propostas de atividades que abordam a tematica.

Alguns docentes sinalizaram que ja vinham se aproximando dessas questdes por
sentirem a necessidade de debater e se atentar para a representatividade afro-brasileira no

espaco escolar. Todavia, tais analises sobre o cuidado com a autoria, narrativa e ilustracdes
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foram indicados como aspectos ndo observados até entdo na escolha da literatura infantil a ser
oferecida para as criancas. No que diz respeito a isso, as discussfes propostas no curso
enfatizaram o quanto a literatura infantil esta longe de ser neutra e o quanto € importante pensar
nos diversos elementos que compdem o livro literario.

Os docentes pontuaram que, por ser um curso para aplicagdo na pratica educacional, as
aprendizagens construidas durante o periodo agregaram significativamente para o planejamento
das aulas com um escopo solido e versatil as mais diversas realidades que possam se apresentar
em sala de aula, por meio de uma selecdo adequada de obras que atendem as demandas de
projetos que visam o trabalho de construcdo de identidade racial das criangas nos anos iniciais.

Nas palavras da Docente E,

Fiquei muito feliz com os encontros, com as conversas, trocas e propostas. Uma das
justificativas que dei porque néo trabalhava a Lei, eram as demandas escolares, mas
devo confessar, que hoje vejo que também foram empecilnos meus. As vezes ficava
com receio de como trabalhar, que ndo podia errar, que deveria conhecer mais e
mais, enfim, diversas desculpas. Hoje vejo que coisas simples ja fazem uma enorme
diferencga e que é na pratica, na troca que vamos aprender, o importante é comegar.
Eu ja havia comecado, mas ainda estava engatinhando, hoje sinto um pouco mais
segura para ir além, de fazer mais coisas, 0 curso também deu varias ideias. Enfim,
aprendizados! Muito obrigada!

Durante o compartilhamento de experiéncias e saberes, foi notério o diadlogo e os
atravessamentos sobre o olhar para a Lei n°® 10.369/2003 e suas contribuicGes para o espaco
escolar, uma vez que esse documento se torna um marco para ensino do contexto africano, da
diaspora, da cultura e sobretudo da tradicdo. Portanto, outro fator abordado nos encontros foi a
respeito da literatura enquanto uma ferramenta que pode ir de encontro as praticas docentes
paralelamente com subjetividade do ser, bem como impulsionar uma visdo de mundo aos
leitores. E, desse modo, imprescindivel para a construgdo de uma humanizagéo do sujeito.

Também se constituiu como dado relevante para a pesquisa identificar, no que diz
respeito & organizacdo e aplicabilidade, como os doentes avaliaram o material (produto
educacional) que foi construido ao longo dos encontros e as propostas de atividades elencadas
a partir dos titulos literarios afro-brasileiros discutidos. Por isso, essa também foi uma pergunta
colocada no formulario de avaliacdo do curso/ tarefa final.

O material foi avaliado por eles como sendo de exceléncia e relevancia, especialmente
por possuir em sua esséncia as diversas contribui¢cdes dos cursistas, resultantes dos didlogos
estabelecidos ao longo dos encontros, os quais evidenciam a riqueza das diferentes abordagens
pensadas para 0s mesmos livros. Para os docentes, isso € muito positivo, pois a troca permite

construir e adaptar propostas de atividades advindas de outras experiéncias e que deram certo.
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Foi destacado que o e-book, ainda que ndo finalizado, esta bem organizado, possui
linguagem acessivel, é exequivel e possui riqueza de contetdo alinhado a préatica de sala de
aula. Além disso, as propostas de atividades possibilitam um leque amplo de alternativas de
praticas antirracistas e permitem que os docentes fagam as modificagdes ou acréscimos que
considerarem necessarios e pertinentes durante a sua aplicacdo cotidiana, tendo em vista o

publico e o contexto escolar em que atuam. A Docente G ressalta:

Avalio como sendo um material potente e necessario para que educadores possam
iniciar um trabalho com conscientizacdo da importancia de repensar suas préticas
acerca do tema. O material estd organizado de forma objetiva e de facil
aplicabilidade, as atividades sugeridas ndo demandam de muitos recursos materiais
ou esforgos pessoais o que possibilita que seja posto em pratica com frequéncia.

Os livros sugeridos foram considerados como bem interessantes, as atividades
elaboradas como todas criativas e que poderédo ajudar a muitos docentes na realizacdo de um
trabalho voltado a educacdo para as relacdes étnico-raciais. Apesar de as indicacGes estarem
separadas por séries, veem no material a possibilidade de os titulos serem trabalhados em todos
o0s anos de escolaridade dos anos iniciais. Todavia, o que consideram como desafio € ter acesso,
nas escolas publicas, aos livros que abordam a temética, principalmente os mais recentes.

Ainda no formuléario foi disponibilizado um espaco para que os docentes pudessem
escrever outra informacdo que considerassem importante compartilhar a respeito do curso de
extensdo, de sua participacdo ou para que deixassem alguma sugestdo, se assim desejassem.
Embora ndo fosse uma questdo obrigatoria a ser respondida, foi interessante perceber que
praticamente todos os respondentes fizeram apontamentos.

Nesse espaco foram expressos sentimentos de agradecimento pelo curso oferecido,
pelas trocas e aprendizagens proporcionadas, pelos materiais disponibilizados e pelo material
que foi construido no decorrer dos encontros, com a ressalva de que todos os depoimentos
verbalizados oralmente e por meio da escrita foram importantes para a construcdo de novos

olhares e saberes. Ao relatar sua experiéncia, o Docente X diz que:

No decorrer da formagc&o realizei o fendmeno da prética de escuta. As vezes ouvir o
outro nos impulsiona e é por meio da escuta que a gente aprende, reflete, pensa,
repensa, constrai, reconstrdi e se permite se apropriar de novos saberes.

Ressaltou-se que a bibliografia indicada foi interessante e Util para as discussdes, que 0
curso foi bem pensado e estruturado desde a recepcdo dos cursistas até a entrega do material

final, sempre de forma organizada e democratica. Houve, inclusive, quem sinalizou estar
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selecionando uma coleténea de livros com protagonismo negro para serem trabalhados no
decorrer do ano letivo de 2022 devido ao estimulo recebido nos encontros. Um fator apontado
como diferencial do curso foi a abordagem utilizada, com o olhar voltado para as criangas,

conforme aponta a Docente H:

Eu sempre participo de encontros antirracistas em diversos niveis, mas nesse, o que
considerei de extrema importancia, é que para haver mudancgas precisamos iniciar
com as criancas. Os pequenos precisam aprender e levar para casa. Crianga néo
nasce racista. Eles sdo o que aprendem. E noés, educadores, somos a chave da
mudanca.

Além disso, foram apresentadas como sugestfes a criagdo de um site onde o produto
educacional se torne visivel e outras propostas possam ser alimentadas, a criagdo de um grupo
de WhatsApp no qual seja possivel trocar experiéncias sobre as praticas de sala de aula e tirar
duvidas no dia a dia como uma rede permanente e, para grande satisfacdo, a realizacdo de mais
um curso de extensao com analise de outras propostas literarias, tendo em vista que os encontros

foram muito bons, sendo importante e de grande valia sua continuidade.

Penso que o sucesso do curso se deu pela forma como foi conduzido, promovendo a
abertura do debate e a exposicédo de nossas vivéncias em sala de aula. Sugiro que
apods a conclusdo do projeto possamos nos reencontrar e reavaliar como o material
contribuiu para a melhoria de nossas praticas.

Embora diversos aspectos do curso de extensdo tenham sido considerados como
positivos, ponderou-se que talvez fosse interessante sua realizagdo antes do fim de ano letivo,
pois esse € um momento de muita demanda e fadiga para os docentes, o que sera levado em
conta numa proxima edicao.

Para finalizar o formuléario foi apresentada uma proposta para que 0s docentes
desenvolvessem. Nela, eles deveriam escolher um ano de escolaridade e elaborar sugestdes de
atividades integradas que abarcassem pelo menos duas areas de conhecimento, a partir de um
livro de literatura infantil afro-brasileira, que deveria ser diferente daqueles que foram
discutidos ao longo do curso. As propostas registradas foram incorporadas ao produto

educacional.
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6 PROPOSTAS DE MATERIAIS ANTIRRACISTAS: CONSIDERACOES SOBRE 0OS
PRODUTOS EDUCACIONAIS CRIADOS NA PESQUISA

“«

as tudo mudou quando descobri os livros africanos.]...]
Percebi que pessoas como eu, meninas com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo néo
formava um rabo de cavalo, também podiam existir na literatura.

)

Comecei, entdo, a escrever sobre coisas que eu reconhecia.’

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

No contexto dos Mestrados Profissionais em Educacéo, o produto educacional constitui-
se como parte integrante da dissertacdo e possui relacdo direta com a pesquisa. Apresenta-se
como um resultado concreto diante de um desafio apresentado, desenvolvido com base em
trabalho de pesquisa cientifica e que visa disponibilizar contribuigdes para a pratica profissional
de docentes, de modo que o repliqguem em seu fazer pedagdgico. Sobre isso, Zaidan; Reis;
Kawasaki (2020, p. 12) explicam que:

A realizacdo da pesquisa e a elaboragdo do produto educacional se intercambiam e se
mostram como parte de um processo de formacao docente, proporcionando que o(a)
mestrando(a)-professor(a) tenha consciéncia de sua experiéncia profissional, das
possibilidades e dificuldades de sua prética, um caminho proficuo de fortalecimento
de seu desenvolvimento profissional — uma das metas do MPE.

Ainda no que tange a correlagdo entre teoria e préatica, Leodoro e Balkins (2010, p. 8)
afirmam:

Uma vez que o publico prioritario dos mestrados profissionais em ensino é constituido
por professores que atuam nas escolas, entendemos que o grande desafio dessa
modalidade de formagdo € a integracdo do aprendizado dos conteGdos de
conhecimento especifico e pedagdgico a experiéncia profissional do professor. (...)
Assim, ndo seria o caso de “por a teoria na pratica”, mas ‘“nos colocarmos em pratica”,
de tal modo que a teoria possa informar a pratica e essa informar a primeira num
processo retroativo.

A partir do exposto, compreende-se que os Mestrados Profissionais se constituem de
uma proposta que valoriza a relagéo teoria-pratica. Assim, ha o aprofundamento teérico com a

experimentacdo didatica, a reflexdo e a pesquisa durante a atuacao docente, bem como o ato de
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pensar e de fazer do professor como pesquisador da sua pratica. No contexto dessa pesquisa, 0

Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica do Colégio Pedro Il

[...] objetiva integrar a construcdo de conhecimentos pedagdgicos e saberes
disciplinares, de modo a produzir resultados mais efetivos nas salas de aula dos
diversos sistemas escolares. Destina-se a formacg&o de professores para o exercicio da
atividade docente, promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades em
suas areas de conhecimento e contribuindo para a promocéo de alternativas praticas
as demandas do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, em diferentes niveis e
modalidades da Educacdo Bésica. [...] considera que o desenvolvimento de
competéncias e habilidades visa atender ao desafio de potencializar o poder de atuacgao
dos docentes ao mobilizar saberes de diferentes naturezas para solucionar situagdes
do cotidiano de aprendizagem. A pratica €, portanto, compreendida como ponto de
partida e ponto de chegada do conhecimento, sempre interligada a presenca ativa do
conhecimento te6rico como embasamento da acdo. [..] pretende unir o
aprofundamento teérico com a experimentacdo didatica, a reflexdo e a pesquisa
durante a atuagdo docente no seu campo de trabalho, de modo que o processo ensino-
aprendizagem seja objeto e objetivo do ato de pensar e de fazer do professor como
pesquisador da sua pratica. (CPII, 2021)

De acordo com Portaria Normativa n® 17, de 28 de dezembro de 2009, que dispGe sobre
0 mestrado profissional no ambito da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Capes, o produto educacional € um objeto de aprendizagem que pode
assumir formatos variados, como por exemplo: material didatico, atividades de extenséo, guia
de atividades, sequéncia didética, software, jogo educativo, producdes artisticas, etc., conforme
a natureza da area e a finalidade do curso.

Neste sentido, o produto construido ao longo da presente pesquisa, como ja apontado, €
um e-book com sugestdes de livros de literatura infantil afro-brasileira e propostas de atividades
que foram discutidas e planejadas entre pesquisadora e participantes da pesquisa ao longo do
curso de extensdo. O curso, por sua vez, vai ao encontro do que é proposto pela Lei n°
10.639/2003 a partir da promocéo da formacéo continuada de docentes. Portanto, o material é
o resultado direto do didlogo com as/os docentes, fundamentado a luz da teoria da pesquisa-
acdo, delineamento metodoldgico escolhido para a realizagdo da pesquisa tendo em vista a
dindmica de relacionamento pretendida entre pesquisador-situacdo pesquisada.

O e-book pretende viabilizar uma préatica pedagdgica que atenda a legislacdo em questao
e a demanda da educacdo para as relagcdes étnico-raciais por meio da ampliacdo de
conhecimentos diretamente relacionados ao repertdrio literario infantil que aborda a tematica
afro. Todavia, ndo € intencdo de que ele sirva de cartilha ou manual para educadores, mas que
seja um material que desperte possibilidades para a ressignificacdo de olhares e identidades
raciais a partir de propostas possiveis de adequacdo as diversas realidades e contextos de sala

de aula.
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Para que os titulos selecionados e as atividades sugeridas atinjam os objetivos esperados,
a mediacao docente é fundamental. Serdo os conhecimentos, experiéncias e a sensibilidade que
as tornardo significativas para as criancas. O material €, portanto, um convite para que
professoras e professores possam embarcar no trabalho com o protagonismo negro como agao
afirmativa na construgao da identidade racial e para uma educagéo antirracista, desfrutando de
conhecimentos tedrico-praticos que possibilitardo a ampliacéo e a aplicacdo das discussdes nele
presentes com estudantes do 1° ao 5° ano, nos mais diversos ambientes de aprendizagem.

A partir da hipotese de que a literatura infantil afro-brasileira auxilia na construgéo da
identidade racial de criangas negras, se faz necessario apresentar a elas narrativas que
questionem e decolonizem as existentes, as quais sdo estruturadas a partir da cultura europeia
e, por essa razdo, elas acabam nao se identificando com as personagens. Assim, o e-book busca
promover a reflexdo para o enfrentamento do racismo no ambiente escolar e na sociedade em
geral.

Nele séo apresentadas possibilidades enriquecedoras para a realizacdo de um trabalho
antirracista nos anos iniciais por meio de uma literatura infantil em que haja elementos
positivos, capazes de reafirmar a identidade racial de criancas negras e que incidam na
ampliacdo de referenciais culturais e de mundo. Nas palavras de Araujo e Dias (2019, p. 3),
“por meio da literatura e da educagao literaria, que as vozes ecoem indicando caminhos para a
construcdo, no espaco escolar, de um ambiente propicio para a producdo de subjetividades e
identidades positivas, fortalecidas por lacos de alteridade, respeito e reconhecimento”.

Tal como preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a
abordagem pedagogica utilizada no produto educacional tem em vista a producdo de
conhecimento “[...] que se propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja, que
pressupoe e considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem
se fala e de quem se fala” (GOMES, 2012, p. 105), de um “outro” — 0 Ser negro — que por tanto
tempo silenciado nos curriculos escolares e na literatura infantil.

O e-book tem como titulo Literatura infantil afrorreferenciada: olho e me reconheco e,
para a sua construcdo, contou com o levantamento, selecdo e analise de livros de literatura
infantil afro-brasileira; a constru¢cdo de um protdtipo para apresentagdo aos docentes que
participaram do curso de extensdo; a elaboragéo colaborativa das propostas de atividades; a
reconstrucdo do material considerando os ajustes pelos quais o prototipo passou a cada
encontro; e a construcdo da versao final, cuja organizacdo foi delineada em trés grandes partes,

conforme é possivel observar na figura 5.
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Figura 5 — Sumario do e-book
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Inicialmente é feita uma apresentacdo do material ao docente leitor, de modo a explicitar

de que contexto o e-book surge e seu objetivo. Portanto, é feita mencgédo ao curso de extensdo.

Apos isso, cada uma dessas trés partes e questdes nelas discutidas sdo apresentadas.

A primeira parte é dividida em duas se¢fes. Na primeira secdo é feita uma apresentacéo

tedrica sobre a educacédo para as relagdes étnico-raciais para que a professora ou o professor
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que faz a leitura do material possa inteirar-se sobre a discussao proposta sobre a necessidade de
uma pratica antirracista em sala de aula. A segunda se¢do, por sua vez, apresenta a perspectiva
da literatura infantil afrorreferenciada empreendida na valorizagdo e reconhecimento da
diversidade humana, pautada no compromisso de construcéo da identidade racial das criangas
negras e no empoderamento de meninas e meninos de todos 0s tempos e todas as idades.

As discussbes apresentadas na segunda secdo ressaltam a necessidade de um olhar
atento e critico na selecdo dos titulos literarios com vistas a romper com os referenciais
hegemonicos e destacam seu potencial como estratégia de trabalho para a efetiva
implementacdo da Lei n°10.639/2003 no espaco escolar. Também faz uma exemplificagdo de
cada uma das trés categorias apontadas por Debus (2017) no que se refere ao mercado editorial
de livros para infancia e para a juventude em relacdo a tematica; apresenta algumas sugestdes
de editoras e livrarias que evidenciam as producdes literarias com protagonismo e autoria
negros; além de destacar a diversidade de temas e abordagens que podem (e devem) estar
presentes nos livros literarios voltados a infancia empreendidos na valorizacdo de narrativas
com protagonismo negro.

A segunda parte também ¢é dividida em duas se¢des. Uma delas é dedicada a fazer um
breve relato sobre 0 modo como o curso foi organizado e as experiéncias nele vivenciadas, cujas
trocas e aprendizagens (re)construidas foram materializadas no e-book. Sdo apontados 0s
documentos legais que nortearam as discussdes feitas no curso, os tdpicos elencados para
desdobramento ao longo dos encontros oferecidos, 0 modo como cada um deles ocorreu, a
metodologia utilizada para na elaboracdo das atividades, além de serem apresentados alguns
dos recursos utilizados.

Na secdo seguinte € feito um apanhado geral sobre os titulos escolhidos para compor o
material, os quais ja foram apresentados e discutidos ao longo do capitulo 5 desta dissertacgéo,
e também sédo explicitados os critérios utilizados para a selecdo de cada um deles, que contempla
ndo apenas o contetido textual, mas também a representagdo do negro como protagonista.

Deste modo, além do conteldo textual, esses livros apresentam imagens que valorizam
e dao visibilidade a identidade racial negra. Portanto, contribuem positivamente no processo de
construcdo da identidade racial das criancas que se identificam com as caracteristicas das
personagens apresentadas. Ressalta-se, no entanto, que as sugestdes apresentadas se configuram
como um pontapé inicial para a selecdo de outros tantos titulos que abordam a tematica, sempre
com o cuidado de adequé-los — e também seus desdobramentos — aos interesses das criancas,

Isso compreende desde a selecdo até o0 modo como a abordagem da temaética e discussdes sdo
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conduzidas, com menor ou maior grau de complexidade em sua estruturagdo e riqueza de
detalhes.

Posterior a esse panorama, nessa se¢ao também ¢é feita a indicagcdo do kit A Cor da
Cultura como uma fonte rica e capaz de auxiliar docentes na realizacdo de uma prética
pedagodgica com a perspectiva da educacdo para as relacdes étnico-raciais. Ele foi idealizado
por Azoilda Loretto da Trindade e faz parte do projeto educativo de valorizagédo da cultura afro-
brasileira.

Por fim, a terceira parte do e-book é dividida em quatro sec6es, de modo que a primeira
fornece algumas orientacBes para o uso do material e detalha as etapas da Sequéncia Basica
(COSSON, 2017), que norteiam o trabalho sugerido com cada livro; e as outras trés apresentam
esses titulos literarios um a um por meio de uma pequena resenha e suas respectivas propostas
de atividades para desdobramento. Essas propostas séo diversificadas, contando sempre com
textos, videos, musicas, jogos, etc., que sdo apresentados por meio de hiperlinks.

Assim como foi feito com os docentes no decorrer do curso de extensdo, as atividades
sugeridas para cada livro estdo organizadas seguindo cada uma das etapas do letramento
literério indicadas por Rildo Cosson. Portanto, considera-se que para o trabalho com cada um
deles deve haver, primeiro, um momento de pré-leitura a partir de uma apreciacdo coletiva de
sua capa, momento no qual as criangas devem ser instigadas a expor suas ideias e impressoes
iniciais, podendo haver multiplas percepcdes e discussdes com base no titulo e ilustracéo.

Além de mostrar a capa, a orientagdo é de que também sejam apresentadas informacdes
que dizem respeito a obra, como autoria, ilustradora ou ilustrador, bem como as caracteristicas
da capa e editora a partir de informacdes basicas, mas relevantes, que estejam relacionadas ao
texto a ser lido. Nesse momento, deve ainda ser justificada a escolha por tal narrativa ou
apresentado outro elemento que desperte a interacao prévia e contribua para a proxima etapa.
Esses procedimentos didaticos correspondem aos dois primeiros passos da Sequéncia Basica:
motivagéo e introdugéo.

Para o0 momento de leitura indica-se que deve haver o contato efetivo com a obra por
meio da contacdo e apreciacdo das ilustragdes devido a experiéncia estética que o texto
proporciona. Além disso, para que seja garantido um maior envolvimento, é feita a orientacédo
de que as histérias sejam narradas com o cuidado de quem conhece previamente 0s textos e
pensa ndo apenas no tom de voz adequado para cada fato contado, mas também nas pausas, no
olhar e na apresentacdo das figuras apos a leitura de cada pagina para observagdo das imagens
e do projeto grafico. Ou seja, deve ser feita a leitura expressiva dos textos seguida da

apresentacdo das ilustracdes, que permitirdo as criancas estabelecerem reflexdes sobre texto e
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imagem. Busca-se, com isso, provocar inquietacoes e, posteriormente, discussoes e exploragdes
diversas sobre o que foi lido.

Apbs a contacdo da histdria chega-se ao ultimo passo da Sequéncia Bésica, denominada
por Cosson (2014) como Interpretacédo. Ela consiste nas inferéncias utilizadas para a reflexéo,
compartilhadas para a construcdo e ampliacdo de sentidos do texto, estabelecendo um dialogo
entre autor, leitor e comunidade. Neste sentido, ap0s a leitura feita com as criangas, sugere-se
que as elas sejam convidadas a comentar sobre suas percepcdes acerca da historia, o que
gostaram ou ndo, apresentando também as justificativas para suas respostas. Todavia, aponta-
se também que essas discussbes devem ser desenvolvidas considerando os interesses e
observacdes do grupo, bem como conduzidas pela professora ou pelo professor por meio de
perguntas relacionadas aos textos e suas ilustragfes, sempre com atencdo especial nas relagdes
estabelecidas entre o que esta sendo discutido e o que percebem de seu cotidiano.

Uma vez que a elaboracgéo e a construcdo desse material se deu no decorrer da pesquisa,
com a acao de todos os envolvidos, e considerou as situagdes decorrentes dos procedimentos e
trocas de conhecimentos, tendo passado por ajustes a cada encontro com os docentes, verifica-
se que além de ser fruto de um processo de interagdo continuo, também possui flexibilidade aos
mais diversos contextos. Tal caracteristica permite reafirmar as contribui¢es de Gil (2010) a
respeito do delineamento da pesquisa-a¢ao, ja que nao ha pratica melhor que a pratica de refletir
sobre a propria pratica para modifica-la e enriquecé-la.

A versdo final do produto educacional foi organizada e diagramada pela pesquisadora
em formato de e-book para posterior compartilhamento com docentes que atuam nos anos
iniciais. A expectativa era a de que o replicassem em toda a comunidade escolar da qual fazem
parte e as propostas apresentadas pudessem servir de inspiracdo e estimulo para que estes e
outros educadores as ampliassem em sua pratica, bem como fomentassem a reflexdo no que
tange a relagdo entre leitura literaria, o processo de construcdo afirmativa da identidade da
crianca negra e a transformacdo das relages étnico-raciais dentro da escola e para além dela.

Como forma de agradecimento aos docentes pela participacdo no Curso de Extensdo
Literatura infantil e identidade negra nos anos iniciais: 0 protagonismo negro como acao
afirmativa na construcéo da identidade racial e para uma educacao antirracista, foi criado um
calendario para ser enviado como lembranca aos concluintes do curso Por uma
educacdo antirracista'. O calendéario foi enviado por e-mail, tanto no formato de arquivo

quanto via link, e constitui-se como um produto indireto dessa experiéncia.

14 0O calendario esta disponivel para acesso no drive pessoal da pesquisadora, por meio do link
https://drive.google.com/file/d/1UEve-ewjXfZTzHIcm4RLg3e-9aKJt_gH/view?usp=sharing.


https://drive.google.com/file/d/1UEve-ewjXfZTzHIcm4RLg3e-9aKJt_gH/view?usp=sharing
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Esse calendario foi pensado com o objetivo de contribuir com a construcdo da
identidade racial de criangas negras e para uma educacao antirracista, por meio do protagonismo
negro nos livros de literatura infantil. Para auxiliar e inspirar o planejamento escolar no decorrer
de todo o ano letivo, ele foi organizado de forma que, a cada més, fosse apresentada uma
sugestdo de titulo de literatura infantil afro-brasileira sempre com um espaco para que 0s
docentes pudessem acrescentar as suas proprias notas e observacoes.

A proposta era de que eles tivessem um reforco do valor e da importancia do
protagonismo negro como agao afirmativa na construgéo da identidade racial e de educar para
0 antirracismo, com sugestBes de titulos para além dos que foram discutidos ao longo dos
encontros do curso de extensdo. Isso porque era desejo que as acdes pedagogicas realizadas
propiciassem um olhar mais reflexivo sobre representatividade étnico-racial, permitindo que as
criangas negras vivenciassem um ambiente igualitario, de valorizacdo e empoderamento, no
qual fossem rompidos os referenciais eurocéntricos interiorizados, com 0s quais se deparam
inclusive nos livros de literatura infantil. Surpreendeu o largo alcance de divulgacéo e

compartilhamento do material produzido.
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7 PALAVRAS FINAIS

“A consequéncia da historia unica é esta: ela rouba a dignidade das pessoas.
Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum.
Enfatiza como somos diferentes, e ndo como somos parecidos.”

Chimamanda Ngozi Adichie (2019)

Esta pesquisa foi motivada por uma experiéncia vivenciada com minha turma de 1° ano
dos anos iniciais da educacdo béasica, no ano letivo de 2019, no Campus S&o Cristovao | do
Colégio Pedro Il. Ela me fez compreender inclusive o motivo do ndo conhecimento de minha
propria ancestralidade e teve a pretensdo de investigar de que maneira os livros de literatura
infantil, especificamente afro-brasileira, podem ser um instrumento de representatividade da
crianga negra, contribuindo para a construgdo de sua identidade racial e também na luta
antirracista.

Lembro-me que, quando criancga, durante a fase escolar, vez por outra surgiam conversas
sobre descendéncia familiar. Lembro-me ainda que, enquanto muitas de minhas colegas
contavam sobre serem descendentes de espanhais, italianos e portugueses, por exemplo, eu
simplesmente ndo sabia minha origem. E quando respondia isso, elas cogitavam que talvez eu
tivesse alguma relagdo com japoneses devido ao meu “olho puxado”. Mas isso ndo se deteve
apenas a minha infancia e adolescéncia. Também na fase adulta, muitas vezes tal comparacédo
era feita.

De fato, eu tinha apenas conhecimento de que minha familia paterna havia “vindo da
roga”, de Campos dos Goytacazes, e que meu pai (Um homem negro, mas que ao longo da
minha vida eu aprendi a enxerga-lo moreno), havia nascido no Espirito Santo. Da familia por
parte de minha mae eu nada sabia, nem mesmo ela, e por isso eu ndo fazia indagacGes.

Foi somente durante o curso de mestrado, quando uma amiga também pesquisadora na
perspectiva decolonial me questionou, ao ter a oportunidade de ver uma foto minha com minha
méae e outra de minha avé materna, se eu tinha descendéncia indigena, porque segundo ela
parecia, que despertei meu olhar para essa hipotese. Ao comegar a investigar minha origem,

minha ancestralidade, descobri que sim.
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Ela foi a primeira e Unica pessoa que ao longo dos meus 35 anos havia perguntado isso
e, por mais incrivel que possa parecer, apenas uma dos sete irmaos de minha mae sabia alguma
informacdo a respeito de minha avo e bisavo maternas. Das poucas coisas que minha mée sabia
informar, era de que minha avé havia nascido em Belém, frequentemente chamado de Belém
do Para, e que minha bisavd era do Amazonas, mas ndo sabia dizer sua etnia.
Consequentemente, nenhum de meus primos e primas também sequer sabiam dessas
informacdes.

Vejo, a partir disso, que minha histéria e a de minha familia sdo fruto de um Brasil que
sempre silenciou as populagdes negras e indigenas, de modo que nem mesmo no seio familiar
esse apagamento foi rompido. Hoje, por meio do estudo das questdes étnico-raciais estou
(re)construindo minha identidade. Isso demonstra um pouco sobre como a sociedade foi
perversa durante a minha construcdo identitaria desde a infancia e o quanto ainda é para tantas
outras criangas.

Ao contrario do que aconteceu comigo em relacdo a construcdo de minha identidade
étnica (e acontece com grande parte das criancas), foi a partir da colocacao de uma aluna negra,
com nome de orixa, empoderada e com sua identidade e pertenca racial bem definidas — talvez
a Unica que tive com todas essas caracteristicas bem afirmadas—, que despertei meu olhar para
a importancia e a urgéncia de uma discussao mais potente acerca da tematica em sala de aula.
Sobretudo para as lacunas existentes em minha formacao profissional e a necessidade de
ampliar meu repertorio literario de livros afro-brasileiros voltados ao publico infantil.

Em decorréncia de algumas dificuldades encontradas ao procurar e encontrar um titulo
que atendesse ao interesse dela, me deparei com os silenciamentos e auséncias que envolvem
tudo o que diz respeito ao ser negro e me questionei sobre 0 modo como o racismo, estrutural
e estruturante, atua nas diversas instancias sociais. Até mesmo para comprar um livro.

Na inquietacdo com essa realidade, teci as primeiras linhas desta pesquisa num artigo,
antes mesmo de fazer parte de um programa de mestrado. Eu queria buscar, aprender, me
aprofundar cada vez mais na perspectiva da educacgdo para as relagdes étnico-raciais e sobre o
processo de construcdo da identidade racial das criancas numa sociedade racista que silencia
suas vozes, suas raizes, seus fenotipos, sua religido e tudo mais o que possa estar relacionado a
negritude.

Em meio a muitas leituras e indagacdes, percebi também o quanto ainda ha dificuldades
e desafios para que a Lei n° 10.639/2003 seja efetivamente colocada em prética nas salas de
aula, especialmente devido a auséncia na formacéo docente, de conhecimentos aprofundados

acerca da tematica e, consequentemente, a inseguranca que se tem em decorréncia disso. Deste
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modo, muitas vezes ha superficialidade na abordagem feita, além de serem reproduzidos
esteredtipos nos materiais utilizados e/ou elaborados.

Em dialogo com colegas docentes que atuam nos mais diversos anos de escolaridade,
tanto na rede publica quanto na rede privada de ensino, pude confirmar o que estava posto nas
leituras que fiz. De fato, 0 ndo conhecimento aprofundado sequer da legislacdo que inclui nos
curriculos da educacdo basica o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana me fez
estar diante de um problema de pesquisa e de querer auxiliar, de algum modo, professoras e
professores que, assim como eu, possuem o desejo de fazer, mas sentem alguma dificuldade em
colocar isso em prética.

Cabe aqui ponderar que ninguém pode ensinar o que ndo sabe ou aprende. No que diz
respeito a tematica, ha quem aprenda pela vivéncia, ha quem aprenda por conta prépria e ainda
por meio da participacdo em formagdes continuadas. No entanto, é necessario aprofundamento
nas leituras e discussdes para ndo incorrer no erro, na reproducgéo de discursos hegemonicos e
colonizadores, tampouco na manuten¢do do racismo.

O sistema educacional brasileiro é heranca de uma sociedade e de um modelo educativo
colonial, de carater eurocéntrico. Portanto, a colonialidade do ser, do poder e do saber se reflete
também dentro da escola, desde os primeiros anos de escolaridade. Ela faz parte da sociedade
e, enquanto parte da sociedade, ndo esta alheia & presenca da colonialidade.

Convém questionar, neste sentido, se as criancas negras encontram na escola um espaco
de expressdo identitaria e emancipagdo. E pertinente, ainda, indagar se os processos de
letramentos empreendidos desde os anos iniciais do ensino fundamental sdo multiplos e
heterogéneos, valorizando a multiplicidade de culturas representadas pelos diferentes sujeitos
que a escola recebe ou se geram assimetrias e desvantagens que recaem majoritariamente sobre
0 segmento negro da populacao.

Entendendo a escola como uma das instituicdes, comprometidas com 0 processo
civilizador em curso na sociedade brasileira, em que acontecimentos, fazeres, pensares,
reflexdes sdo produzidos discursivamente com intencfes varias, esta pesquisa buscou pensar e
viabilizar praticas cotidianas que propiciem movimentos emancipatérios. Além disso, que
apontem para a emergéncia de outras epistemes, identificando possibilidade para desconstruir
e enfrentar as violéncias diversas materializadas em preconceitos, discriminacdes e exclusoes,
assegurando a garantia do direito a diferenca nos cotidianos escolares.

Pensando nisso e no trabalho que deve ser realizado nos anos iniciais no que diz respeito
a construcdo da identidade racial e empoderamento da crianca negra, foi observada a

necessidade de uma préatica pautada na perspectiva decolonial para as relagfes étnico-raciais.
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Assim, amparada em aspectos tedrico-metodolégicos de uma abordagem qualitativa, com
delineamento na modalidade pesquisa-acdo, a pesquisa teve como objetivo geral analisar a
construcdo de um produto educacional junto a professores que atuam em turmas dos anos
iniciais da educagdo bésica, na rede publica e/ou privada de ensino no estado do Rio de Janeiro,
que contribua para a construcao e valorizacdo da identidade racial de criangas negras, bem como
fomente reflexdes acerca da educacéo para as relacdes étnico-raciais.

A construcdo desse material se deu durante a realizacdo de um curso de extensao online,
estratégia utilizada para a realizacdo da pesquisa como uma proposta de formacéo continuada,
que se valeu de instrumentos primarios e secundarios para a geragdo de dados, como
questionarios, os quais foram analisados a luz da analise critica do discurso.

A inscri¢do no curso se deu por meio do preenchimento de um questionario elaborado
no Google Forms, que foi aplicado em dois momentos distintos: primeiro de forma ampla, a
uma grande rede de docentes, e depois para a inscricdo no curso de extensdo, no qual os
docentes interessados em dele participar tomaram ciéncia das etapas que compdem o estudo e
deram algumas informacGes sobre sua formacao e experiéncia profissional. Essas informacdes
foram utilizadas como dados para a pesquisa.

Esse questionario teve como objetivo diagnosticar o repertdrio literario, as concepgdes
e as experiéncias de docentes dos anos iniciais a respeito da literatura infantil afro-brasileira em
sua pratica profissional diaria, além do conhecimento acerca da Lei n° 10.639/2003. Foi
possivel verificar que os docentes tém cada vez mais buscado uma pratica em prol da educacéo
para as relacdes étnico-raciais, tém buscado ampliar repertérios, mas que 0s avangos caminham
lentamente.

Ao longo do curso foram feitas discussdes inerentes a educacdo para as relacdes étnico-
raciais, a efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003 e a importancia da utilizacdo de livros de literatura
infantil com protagonismo e autoria negros para a desconstru¢cdo do padréo colonizado ainda
presente em muitos titulos literarios. Também foi construido, ao longo do curso, um e-book
com sugestdes de livros de literatura infantil afro-brasileira e propostas de atividades que
atendam as turmas do 1° ao 5° ano dos anos iniciais. Todavia, cabe destacar que, conforme
salienta Munanga (2015, p. 18),

[...] devemos aceitar que ninguém disp8e de férmulas educativas prontas a aplicar na
busca das solugdes eficazes e duradouras contra os males causados pelo racismo na
nossa sociedade. A primeira atitude corajosa que devemos tomar € a confissédo de que
nossa sociedade, a despeito das diferencas com outras sociedades ideologicamente
apontadas como as mais racistas (por exemplo, Estados Unidos e Africa do Sul), é
também racista. Ou seja, despojarmo-nos do medo de sermos preconceituosos e
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racistas. Uma vez cumprida esta condicdo primordial, que no fundo exige uma
transformacé&o radical de nossa estrutura mental herdada do mito de democracia racial,
mito segundo o qual no Brasil ndo existe preconceito étnico-racial e,
consequentemente, ndo existem barreiras sociais baseadas na existéncia da nossa
diversidade étnica e racial, podemos entdo enfrentar o segundo desafio de como
inventar as estratégias educativas e pedagdgicas de combate ao racismo.

O curso de extensdo buscou colaborar com o fazer docente por meio do despertar de um
olhar critico sobre a literatura para a infancia, especialmente aquelas que apresentam o
protagonismo negro para a Vvalorizacdo da identidade racial negra nos anos iniciais. As
atividades desenvolvidas e os conhecimentos socializados em cada um dos quatro encontros
oferecidos fomentaram debates e reflexfes tanto tedricas quanto praticas sobre o ensino na
educacdo bésica tendo em vista a educacdo para as relagfes étnico-raciais e a utilizagdo da
literatura infantil, sobretudo afro-brasileira, como um dos vieses para esse trabalho.

Neste sentido, as trocas realizadas deram 0 encaminhamento para a construcao coletiva
de um produto educacional e foram capazes de promover reflexfes para uma pratica mais rica
e atuante em sala de aula na qual todos sejam igualmente valorizados, em que haja a valorizacéo
das culturas, das histérias e dos saberes construidos pela comunidade negra, de modo a
contribuir para a promocéo da igualdade racial.

Como ja apontado, esta pesquisa considerou o potencial da literatura infantil
afrorreferenciada na construcdo da identidade racial de criangas negras, as quais carregam
consigo uma série de questdes em relacdo ao seu pertencimento étnico-racial e que podem ter
na escola uma resposta favoravel ou ndo aos impasses de sua subjetividade por meio da
metodologia adotada, das atitudes, posicionamentos e até mesmo do siléncio.

Apresentar a elas uma literatura de perspectiva afrocéntrica permite que vejam a
populacdo negra, até entdo silenciada ou colocada em segundo plano na literatura, também com
muitas historias para contar. Possibilita novas formas de olhar para as mais diversas realidades,
0 respeito as diferencas, o (re)conhecimento de sua prépria identidade, bem como viabiliza a
quebra de paradigmas incutidos que apagam as origens e caracteristicas afrodescendentes
devido & ideologia de embranquecimento.

A literatura infantil foi escolhida e apresentada aqui como um dos vieses para a
afirmacéo do ser, para a construgcdo de uma consciéncia racial critica e, consequentemente, para
a promocgdo da escola como espaco de equidade. A literatura infantil afro-brasileira,
especificamente, foi discutida como uma grande possibilidade de discussao contra hegemonica

nas séries iniciais do ensino fundamental e como um suporte de reflexdo e debate sobre as
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questdes étnico-raciais, possibilitando praticas de letramentos de reexisténcia em que se busca
desconstruir o padrao colonizado.

A literatura infantil afro-brasileira € um instrumento capaz de promover a valorizacéo e
reconhecimento de aspectos étnico-raciais significativos de uma cultura, propiciando um
trabalho rico acerca da estética afro-brasileira, sua forma de ser e de agir sobre o mundo, seus
simbolos e valores, entre outras demandas. Sobretudo, contemplando esses protagonistas,
também com voz e historia para contar. No entanto, conhecer a producéo literaria para criancas
e jovens que tematize a cultura africana e afro-brasileira é de fundamental importancia para
pensar a formacéo de leitores-cidaddos capazes de se posicionar critica e politicamente.

A Lei n® 10.639/2003 contribuiu de forma expressiva com o aumento no mercado
editorial de obras que abordam a tematica da cultura africana e afro-brasileira, bem como de
livros que apresentam negros/as como protagonistas para a valorizagcdo e consolidagdo da
negritude. Neste sentido, a literatura afro-brasileira pode ser considerada como uma estratégia
antirracista por valorizar a cultura africana, promover o resgate e a ressignificacdo da identidade
racial negra de meninas e meninos no cotidiano escolar.

Esta pesquisa e 0os materiais construidos no decorrer dela estdo longe de resolverem
sozinhas os problemas decorrentes do racismo e de uma sociedade cuja estrutura é pautada no
mito da democracia racial. 1sso porque além de o estudo ser algo em permanente processo e
sempre inacabado, transformar nossas perspectivas e epistemologias, heranca de mecanismos
racistas que marcaram, inclusive, nossa propria educacdo e formacdo, de forma sutil ou
inconsciente, é um processo demorado. Buscou-se, portanto, para além de evidenciar e discutir
0 racismo como um dos graves problemas sociais, oferecer e discutir subsidios que possam
auxiliar no desenvolvimento do processo de transformacdo de nossas concepcdes e,
consequentemente, de nossas praticas pedagdgicas por meio da mobilizacdo de docentes
preocupados e comprometidos com a questdo da educacado das relagdes étnico-raciais.

As reflexdes propostas nesta pesquisa ndo se esgotam aqui. Ainda ha muito a ser
discutido. Ainda ha muito a se fazer. No entanto, o dialogo, a troca de experiéncias e ideias
resultaram em discuss@es ricas e necessarias para a realizacao desse trabalho, cujo resultado
sera visto a longo prazo. Foi possivel observar que o esforgo e engajamento individuais formam
uma grande rede em prol da pauta antirracista. Conforme salienta Munanga (2005, p. 17) a
educacéo escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa um espaco de destaque nesse
processo. Portanto, que possamos nos engajar cada vez mais nessa pauta e estruturar nossa
pratica pedagdgica com o objetivo de empoderar nossas criancas, para que cada uma delas possa

vivenciar uma infancia sem racismo.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada
LITERATURA INFANTIL E IDENTIDADE NEGRA NOS ANOS INICIAIS: o
protagonismo negro como acdo afirmativa na construcéo da identidade racial e para uma
educacdo antirracista, realizada no @ambito do Mestrado Profissional em Praticas de Educacao
Basica do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um trabalho de conclusdo de dissertacdo de
Mestrado.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo é analisar a construcdo de um produto educacional
junto a professores que atuam em turmas dos anos iniciais na rede publica e/ou privada de
ensino no estado do Rio de Janeiro, que contribua para a construcdo da identidade racial de
criangas negras e fomente reflexfes acerca da educacdo para as relagfes étnico-raciais. Esse
produto sera construido com base na analise qualitativa dos dados coletados em um questionario
e um curso de extensdo, ambos online.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistird em: (1) responder a um
questionario online com duracgdo de aproximadamente 10 minutos, no qual constam questdes
sobre aspectos pessoais, sobre sua formacao e experiéncia docente, e sobre a literatura infantil
em sua pratica pedagogica; (2) opcional — participar de um curso de extensdo online voltado
para o protagonismo negro na literatura infantil como acdo afirmativa na construcdo da
identidade racial da crianga negra nos anos iniciais e para uma educacgéo antirracista; e (3)
responder a um questiondrio online de avaliagdo do curso de extensdo oferecido pela
pesquisadora, caso dele participe. Seréo disponibilizadas 40 vagas a serem preenchidas por
ordem de inscricdo. Ele terd a carga horaria total de 20 horas e serd composto por 4 encontros
sincronos de 2 horas cada, realizados uma vez por semana pela plataforma Moodle, e por
atividades assincronas que computam o total de 12 horas, disponibilizadas pela mesma
plataforma. Os encontros sincronos poderao ser registrados por meio de gravagdo audiovisual.
Além disso, a pesquisadora podera fazer registros com prints da tela ou em um diario, das
colocacdes feitas ao longo dos encontros, as quais considere importantes para a analise dos
dados pesquisados. VVocé podera contribuir muito para essa pesquisa como participante, pois as
experiéncias compartilhadas sdo de grande valia para a construcdo da identidade racial de
criancas negras por meio da literatura infantil, bem como de uma educagdo e uma sociedade
antirracistas por meio de reflexdes e didlogos estabelecidos ao longo do curso de extensao.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como minimo, isto €, vocé pode apresentar possivel
desconforto (seja ele fisico, emocional, eventual, imediato ou tardio), constrangimento ou
sentir-se envergonhado ao responder o questionario e/ou ao participar do curso de extenso.
Uma vez que todas as etapas da pesquisa ocorrerdo de forma remota, existe a possibilidade de
que ocorram problemas de conexdo com a rede de internet e, por consequéncia, interrupcao
momentanea/total da participacdo do docente em algum encontro sincrono ou mesmo
dificuldade de acesso, inclusive nas atividades assincronas. Objetivando minimizar esses riscos,
a sua participacao sera andnima. A pesquisadora se compromete a estar atenta a quaisquer sinais
verbais e ndo verbais de desconforto e readequar a abordagem de modo a minimiza-los. Além
disso, vocé podera falar sobre seus incomodos, fazer sugestdes, solicitar esclarecimento de
possiveis dividas a pesquisadora e até mesmo desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento. No que diz respeito a instabilidade ou perda de conexdo, ja no primeiro encontro
sincrono a pesquisadora esclarecera que estes contratempos podem ocorrer, inclusive com ela,
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que serdo acolhidos e, em cada caso, sera avaliada a melhor forma para que o prejuizo seja
diminuido. A pesquisa nédo trara beneficios diretos para vocé. Por outro lado, vocé contribuira
para a criagdo de um material com estratégias que possam promover e despertar um olhar critico
sobre a literatura para a infancia, especialmente a literatura infantil afro-brasileira, para a
valorizacdo da diversidade étnico-racial com vistas a proporcionar 0 sentimento de
pertencimento e a elevacdo da autoestima de criangas negras nas séries iniciais. Este material
ficard como legado ao campo educacional, cujo acesso podera servir inspiracdo e estimulo para
outros educadores o utilize em sua préatica, bem como fomentem a reflexdo no que tange a
relacdo entre leitura literaria, o processo de construcdo afirmativa da identidade da crianca negra
e a transformacéo das relacdes étnico-raciais dentro da escola e para além dela.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacao que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo.
A pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da
pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdao neste estudo é voluntaria e nao é
obrigatdria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerd
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo nio
tera custos adicionais para vocé. Também nado havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7.  ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: A pesquisadora garante a vocé livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso a
pesquisadora Anna Paula Bahia Pessanha Lima pelo telefone (21) 96419-5527 ou pelo e-mail:
apb.pessanha@hotmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da
pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il
(CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Séo Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de
P6s-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristévao — Rio
de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.9g12.br. Vocé poderd guardar uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Basta seguir as instrucdes para download da imagem do TCLE apds clicar
em “ENVIAR”. Caso vocé concorde em participar, devera clicar na op¢do “Eu li e concordo
em participar da pesquisa” para prosseguir e responder as perguntas.

O Lieconcordo em participar da pesquisa.
Ao pressionar a imagem (se estiver preenchendo o formulario pelo celular) ou clicar com
0 botéo direito do mouse (se estiver preenchendo pelo computador), vocé tem a opgéo de
salva-la para guardar uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com vocé.


mailto:cep@cp2.g12.br

6.

APENDICE B

FORMULARIO DE SONDAGEM

E-mail:
Numero de telefone (opcional):

Qual a sua idade?

Com qual género vocé se identifica?
() Feminino

() Masculino

(' ) N&o me identifico

() Prefiro ndo informar

() Outro

Qual é sua identificacdo étnico-racial?
() Branco (a)

( ) Pardo (a)

() Preto (a)

() Amarelo (a)

() Indigena

() Outro:

Atua em qual (is) rede (s) de ensino?
() Rede publica
() Rede privada

Quanto tempo de atuacdo como regente em turmas dos anos iniciais?

() Menos de 5 anos
() Entre 05 e 10 anos
() Entre 10 e 15 anos
() Entre 15 e 20 anos
() Mais de 20 anos
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10.

11.

12.

13.
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Atualmente, atua em qual (is) turma(s) dos anos iniciais?
( )1°ano
( )2°ano
( )3%ano
( )4°ano
( )5°ano

Qual o nivel de sua formacgdo académica mais elevado?
() Graduagéo

() Especializacdo

() Mestrado

() Doutorado

() Outro

Vocé conhece a Lei n° 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”?

() Sim

( ) Nao

() Indeciso ()

Possui algum tipo de formacgdo especifica na area de literatura infantil (pos-

graduacdao/curso de extensao/curso livre)? Se sim, qual? Especifique.

Numa escala de 1 a 5, onde 1 é 0o menor grau e 5 0 maximo, avalie a importancia do

uso de livros de literatura infantil em sala de aula.

()1t )z ()3 ()4 ()5

Com que frequéncia utiliza livros de literatura infantil com sua turma?
( ) Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

( ) Outro
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15.

16.

17.
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Por ordem de prioridade, quais critérios gerais vocé utiliza na escolha dos livros que
Ié para as criangas?

(' ) Que sejam de autores (as) conhecidos (as)

() Parainiciar ou complementar temas/assuntos

() Pela sugestao/opinido de outros professores

() Pelo interesse das criancas, independente de autores ou temas

() Que promovam a aquisi¢édo de valores

() Que voce ja tem o habito de trabalhar

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que Ié para
as criangas quanto aos aspectos textuais?

() Que apresentem textos bem escritos e envolventes

() Pelo nivel de desenvolvimento da linguagem e da leitura das criangas

() Pelo contexto da narrativa

(' ) Que apresentem textos classicos

(' ) Que constituam em transgressodes aos classicos

() Que ampliem a fronteira do entorno conhecido

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que Ié para

as criangas quanto ao assunto?

() Que abordem temas interessantes

() Que propiciem o0 acesso a emog0es e sensacgoes

() Que apresentem enredos que se relacionem com outras culturas, tempos e lugares

() Em que a crianca se reconheca na historia pelas caracteristicas psicoldgicas do (a)
protagonista.

() Valorizacdo de uma determinada etnia

() Que abordem temas fundamentais da experiéncia humana

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que I€ para
as criancas quanto ao projeto grafico e ilustracdes?

() Identificacdo das criangcas com as caracteristicas fisicas das personagens ilustradas
() Pela qualidade, cores e estilo das imagens utilizadas

() Em que as ilustracdes complementam e ampliam o sentido do texto

() Em que as ilustragfes funcionam como fio condutor do texto
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21.

22.
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() Em que as ilustragBes que remetam as questdes sociais e/ou marcas de uma cultura

() Pelo tamanho das fontes tipogréaficas

As criangas participam da selegio/escolha do livro que vai ser lido na turma?
() Nunca

() Raramente

( ) As vezes

() Muitas vezes

() Sempre

Voce seleciona livros de literatura infantil com protagonistas negros e que abordem a
tematica da cultura afro-brasileira para trabalhar em sala de aula?

() Nunca

( ) Raramente

( ) As vezes

() Muitas vezes

() Sempre

Sobre seu repertdrio literario de livros de literatura infantil com protagonistas negros
e que abordem a tematica da cultura afro-brasileira, vocé considera que...

() Conhece muitos titulos

() Conhece uma quantidade razoavel de titulos

() Conhece poucos titulos

Quiais titulos de livros de literatura infantil com protagonistas negros e que abordem

a tematica da cultura afro-brasileira vocé conhece? Escreva os nomes.

Sobre a disponibilidade e acesso a livros de literatura infantil com a tematica afro-
brasileira, vocé considera que...
() S&o encontrados com facilidade

() Sente alguma dificuldade em encontra-los
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25.

26.

27.
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Sobre o acervo de livros de literatura infantil com protagonistas negros e que
abordem a tematica da cultura afro-brasileira disponibilizado na(s) escola(s) em que
trabalha...

() Minha escola ndo tem biblioteca

() N&o conheco o acervo da biblioteca com relacdo a essa temética

() Possui poucos livros

() Possui uma quantidade razoavel de livros

() Possui muitos livros

Numa escala de 1 a5, onde 1 é o menor grau e 5 0 grau maximo, avalie a importancia

do uso de livros de literatura infantil afro-brasileira em sala de aula.
()1 )z ()3 ()4 ()5
Escreva, brevemente, sobre sua opinido no que diz respeito a questdo da

representatividade negra nos livros de literatura infantil?

Quais autores negros de livros de literatura infantil afro-brasileira vocé conhece?

Escreva 0s nomes.

Ao refletir e avaliar sua pratica educativa no que diz respeito ao uso da literatura

infantil como instrumento para a educacdo para as relacfes étnico-raciais, vocé

considera que...

() Até o momento ndo se preocupou em introduzir no seu planejamento, abordar e discutir
a tematica em sala de aula

() Geralmente desenvolve essa proposta no Dia da Consciéncia Negra e considera o
trabalho realizado como suficiente

() Geralmente desenvolve essa proposta no Dia da Consciéncia Negra, mas considera o
trabalho realizado como insuficiente

() Recentemente tem se preocupado em desenvolver estratégias em sala de aula, mas ndo
consegue introduzir efetivamente no seu planejamento ao longo do ano letivo

() Recentemente tem se preocupado em desenvolver estratégias em sala de aula e

consegue colocar em prética ao longo do ano letivo
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() Sempre teve a preocupacédo de desenvolver estratégias relacionadas a essa tematica em
sala de aula, mas ndo consegue introduzir efetivamente no seu planejamento ao longo
do ano letivo

() Sempre teve a preocupacdo de desenvolver estratégias relacionadas a essa tematica em

sala de aula e consegue colocar em préatica ao longo do ano letivo

28. Qual a sua maior dificuldade ao trabalhar com livros dentro dessa tematica?

29. Sobre cursos de formacédo continuada voltados para a implementacdo da Lei n°
10.639/2003, vocé...
() Participa de cursos que a Secretaria de Educacdo de onde vocé trabalha oferece.
() Participa de cursos de pequena carga horaria que vocé busca.
() Participa de cursos de especializacéo.
() Participa de cursos que a (as) escola (s) em que vocé trabalha sugere/divulga.

(' ) Nunca se interessou em realiza-los.

30. Quais foram os ultimos titulos de literatura infantil que trabalhou com sua turma?
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APENDICE C

FORMULARIO DE AVALIACAO DO 1° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO
REALIZADO 23/11/2021

Nome completo:

Area de formacéo:

Qual o nivel de sua formacdo académica mais elevado?

Em qual (is) rede (s) de ensino vocé atua?

Atualmente, atua em qual (is) turma(s) dos anos iniciais?

O que te motivou a participar do curso “Literatura infantil e identidade negra nos anos

iniciais” e quais sdo suas expectativas?

Com base nas suas vivéncias, quais sdo 0s maiores desafios enfrentados por profissionais

da educacgéo na implementacéo da Lei n° 10.639/2003?
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APENDICE D

FORMULARIO DE AVALIACAO DO 2° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO
REALIZADO 30/11/2021

Nome completo:

Quais sdo as suas reflexdes no que diz respeito a relacdo entre a literatura infantil e a

identidade negra nos anos iniciais?

No livro “As bonecas negras de Lara” (FERREIRA, 2017), algumas abordagens sdo
mobilizadas em comparagdo com outros livros de literatura infantil que trazem personagens
negros como protagonistas. Que contribuicdes vocé considera que ele pode trazer para a

pratica de sala de aula, considerando 0s processos de construcdo de identidades?
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APENDICE E

FORMULARIO DE AVALIACAO DO 3° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO
REALIZADO 07/12/2021

Nome completo:

Em uma proposta que contemple a educacao para as relacGes étnico-raciais, quais ideias
mobilizadas no encontro de hoje sdo pertinentes para sua reflexao e pratica em sala de aula

enquanto docente?

De que maneira vocé considera que o livro “O Pequeno Principe Preto para pequenos”
(FRANCA, 2020) possibilita, em sala de aula, o didlogo para impulsionar uma reflexdo
critica sobre os personagens que temos como referéncia, as questdes de afeto e de relagdes,

e a valorizagéo da cultura africana?
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APENDICE F

FORMULARIO DE AVALIACAO DO 4° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO
REALIZADO 14/12/2021

Nome completo:

A partir das discussdes propostas no encontro de hoje, como vocé percebe ser possivel
desenvolver agGes com seus pares em seus contextos de atuacgdo profissional, tendo como

foco a educacdo para as relacdes étnico-raciais?

No livro “O mundo no black power de Tayo” (OLIVEIRA, 2013), a narrativa ¢ as
ilustragdes sdo repletas de referéncias africanas. Que aspectos da obra vocé elencaria como
aqueles que permitem, num trabalho em sala de aula, caminhos para repensar o conceito
de beleza, a lidar com os preconceitos e a combaté-los, e fazer refletir sobre o conceito de

diversidade?
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APENDICE G

FORMULARIO DE AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO
TAREFA FINAL

Nome completo:

Qual o seu grau de satisfacdo com o material didatico utilizado durante o curso?
() Muito satisfeita(o)

() Satisfeita(o)

() Neutra(o)

() Insatisfeita(o)

O curso lhe proporcionou aprendizado teorico e pratico?
( ) Sim

( ) Nao

() Prefiro ndo dizer

De um modo geral, no que diz respeito a sua impressdo em rela¢do ao curso, vocé considera
que:

() N&o atendeu minhas expectativas.

() Atendeu parcialmente minhas expectativas.

() Atendeu minhas expectativas.

Analise as aprendizagens mobilizadas, ampliadas e construidas ao longo dos encontros. A
partir disso, escreva uma reflexéo que relate as experiéncias vivenciadas durante o curso e

como elas podem contribuir no seu percurso como profissional da educacéo.

No que diz respeito a organizagéo e aplicabilidade, como vocé avalia o material (produto
educacional) que foi construido ao longo dos encontros e as propostas de atividades

elencadas a partir dos titulos literarios afro-brasileiros discutidos?
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Escreva outra informagdo que considere importante compartilhar a respeito de sua

participacao no curso ou deixe alguma sugestao.

PROPOSTA PARA DESENVOLVER: Escolha um ano de escolaridade e elabore
sugestdes de atividades integradas que abarque pelo menos duas areas de conhecimento, a
partir de um livro de literatura infantil afro-brasileira. O livro escolhido deve ser diferente

daqueles que foram discutidos ao longo do curso.
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