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Sdo vozes que negaram liberdade concedida
Pois ela é bem mais sangue

E que ela é bem mais vida

Sdo vidas que alimentam nosso fogo da esperanca
O grito da batalha

Quem espera, nunca alcanga

E é, quando o Sol nascer

E que eu quero ver quem se lembrard

Eé, quando amanhecer

E que eu quero ver quem recordard

E eu ndo quero esquecer

Essa legido que se entregou por um novo dia
E eu quero é cantar, essa mdo tdo calejada
Que nos deu tanta alegria

E vamos a luta

(Gonzaguinha, 1981)



RESUMO

PINTO, Simone Almeida. Historia, Memoéria e Educac¢do: possibilidades de ensino e
produgdo de trajetos de memoria da histdria da ditadura militar brasileira (1964-1985). 2024.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Ensino de Histoéria) — Pro-Reitoria de Pos-

Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2024.

O presente trabalho tem por objetivo debater sobre o Ensino de Historia, a ditadura militar
brasileira e a poténcia educativa dos lugares de memdria. Refletimos sobre as especificidades
e possibilidades para um ensino de historia da ditadura militar que contribua para a educacéo
em direitos humanos e sobre questfes fundamentais referentes a memdria e sua construcao.
Para tal, sugerimos como produto pedagdgico o projeto didatico “Trajetos da Memoria: espagos
de repressao e resisténcia a ditadura militar no Rio de Janeiro”, a ser trabalhado com turmas do

3° ano do Ensino Médio na educacéo basica.

Palavras-chave: ensino de histdria; ditadura militar brasileira; memoria; lugares de memodria;



ABSTRACT

PINTO, Simone Almeida. Historia, Memoéria e Educac¢do: possibilidades de ensino e
produgdo de trajetos de memoria da histéria da ditadura militar brasileira (1964-1985). 2024.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Ensino de Histoéria) — Pro-Reitoria de Pos-

Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2024.

The aim of this paper is to discuss the teaching of history, the Brazilian military dictatorship
and the educational power of places of memory. We reflect on the specificities and possibilities
for teaching the history of the military dictatorship that contributes to human rights education
and on fundamental issues relating to memory and its construction. To this end, we suggest as
a pedagogical product the didactic project "Trajectories of Memory: spaces of repression and
resistance to the military dictatorship in Rio de Janeiro", to be worked on with 3rd year high

school classes in basic education.

Keywords: history teaching; brazilian military dictatorship; memory; places of memory;
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo contribuir com as discussdes sobre o ensino de histéria
referente ao tema da ditadura militar brasileira. A partir do estudo sobre o ensino de histdria, a
ditadura militar e os lugares de memoria, a pesquisa elabora a sugestdo de um projeto didatico
a ser trabalhado com turmas do 3° ano do Ensino Médio. Refletir sobre essas questdes em 2024
é simbdlico, afinal este ano marca a descomemoracéo dos 60 anos do golpe civil-militar que
deu inicio a ditadura que perdurou até 1985.

Entre os anos 1960 e 1980 diferentes paises da América Latina passaram por ditaduras
militares, cujas estratégias de repressao perpassavam praticas como prisdo, tortura, sequestro,
assassinato e desaparecimento forcado. As estratégias de implementacao do terror utilizadas
pelas ditaduras latino-americanas foram pensadas e estruturadas pelos Estados autoritarios,
como parte de um projeto que apostou no terror como forma de dominacéo politica. Esta opcao
foi uma escolha racional dos militares durante as ditaduras e ndo uma fatalidade ou agéo
cometida por um agente isolado (Bauer, 2012, p. 37).

No Brasil, além de reprimir opositores politicos, o regime ditatorial reprimiu outros
grupos sociais e étnicos, como 0s povos indigenas, 0 movimento negro, as mulheres, 0s
trabalhadores, entre outros. Neste periodo as forcas militares utilizaram espacos legais e
clandestinos para praticar violagGes de direitos humanos. Em contrapartida, outros espacos
foram utilizados por militantes, grupos politicos e sociais para diversas atividades e representam
a resisténcia ao periodo. Estes espacos podem configurar-se como lugares de memoria (Nora,
1993) sobre o0 passado de violéncia.

Nos ultimos anos, devido a um periodo de forte acirramento politico, discursos
negacionistas invadiram a cena publica. Percebemos que essas disputas e o negacionismo
adentram também o ambiente escolar. Cada vez mais se popularizam contetidos em que
professores sdo criminalizados, questionados e acusados de doutrinarem os estudantes.
Podemos refletir que o processo de justica de transi¢do brasileiro possivelmente € um dos
fatores que contribuiu para esta visdo social sobre o periodo ao garantir o perddo aos agentes
da repressao com a Lei de Anistia (1979) e ndo consolidar politicas publicas de memaoria como
politicas de Estado. Apenas nos anos 2000, o Estado Brasileiro criou a Comissdo Nacional da
Verdade (CNV), com vigéncia no periodo de 2012 a 2014. A CNV teve como objetivo geral

esclarecer as violagdes de direitos humanos praticadas no periodo de 1946 e 1988, “com a
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finalidade de efetivar o direito a memoria e a verdade histérica e promover a reconciliacdo
nacional”.!

Entretanto, o processo de redemocratizacdo que o Brasil viveu desde o fim da Ditadura
Militar ndo foi suficiente para promover uma cultura de respeito e valorizacdo dos Direitos
Humanos. As politicas de seguranca publica adotadas no pais até hoje alimentam uma cultura
de violéncia e repressdo. As instituicdes que representam o Estado, principalmente policiais e
militares, reproduzem praticas de tortura, desaparecimento for¢ado e assassinato violando
direitos basicos garantidos na Constituicdo de 1988. As forcas policiais e militares cometem
abusos e crimes, sobretudo contra jovens moradores de favelas, pobres e negros. Como enfatiza
a historiadora Maria Paula Araujo, estas violacdes de Direitos Humanos cometidas por agentes
publicos configuram-se como violéncias de Estado e violéncias politicas porque sdo perpetradas
por representantes do Estado e negligenciadas pelo poder publico que também ndo os
responsabiliza, assim como tém como marcas o racismo e a criminalizagdo da pobreza (Araujo,
2020). Diante disso, a presente pesquisa busca refletir e sugerir mecanismos para que 0 ensino
da historia do passado recente autoritdrio possa contribuir na formag¢ao de jovens e cidaddos
conscientes e que valorizem os Direitos Humanos. Pensar a violéncia de Estado no passado nos
ajuda a entender o presente e projetar o futuro. Acreditamos que a educagdo deve cumprir um
papel social e politico, comprometido com a constru¢do de uma nova sociedade.

Para iniciar a discussdo, no primeiro capitulo realizaremos um breve debate sobre
educacéo e ensino de historia. Dialogaremos com autores cujas contribuicfes vem ao encontro
do que consideramos fundamental nos contetdos ensinados e no trabalho docente. Depois,
refletiremos especificamente sobre o ensino de historia de temas sensiveis, como a ditadura
militar. No segundo capitulo faremos uma discussdo sobre questes centrais referentes aos
temas de historia, memoria e lugares de memoria. Apresentaremos perspectivas de tedricos
classicos nos temas em didlogo com trabalhos mais recentes.

No altimo capitulo, debateremos a proposta pedagogica desta pesquisa, que consiste em
um projeto didatico. O produto final tem como referéncias o conceito de lugares de memoria e
a experiéncia das aulas de campo, entendendo que os lugares de memdria podem ser
importantes ferramentas no processo de ensino-aprendizagem. Neste projeto, que denominamos
como Trajetos da Memdria: espacgos de repressdo e resisténcia a ditadura militar no Rio de
Janeiro, propomos que os estudantes realizem visitas em locais que foram marcados por

eventos durante a ditadura militar.

1 BRASIL. COMISSAO NACIONAL DA VERDADE. Relatério / Comissdo Nacional da Verdade. Volume L
Brasilia: CNV, 2014.
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2. ENSINO DE HISTORIA E O PASSADO RECENTE: OS DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DO PERIODO DA DITADURA MILITAR

Neste capitulo apresentaremos algumas reflexdes que sdo fundamentais para a pesquisa.
Primeiro, debateremos algumas questdes gerais sobre educacgdo e ensino de Histéria. Depois,
faremos uma breve discussdao sobre a Historia do Tempo Presente, o ensino da historia da
ditadura militar, iniciado pelo golpe civil-militar de 1964, e os caminhos que podem ser

trilhados pelo docente em sala de aula.

2.1. Refletindo sobre o Ensino de Historia

Adentrando a questdo da educagdo, existem diversas pesquisas e trabalhos importantes
que versam sobre didatica, pedagogia, os saberes e pratica docentes, entre outras questdes.
Aqui, apresentaremos brevemente contribuicdes de autores e educadores que foram
fundamentais e que ajudaram a orientar nossa reflexdo e formulagdo de proposta pedagogica.
Antes de nos aprofundarmos no estudo e ensino da ditadura militar brasileira, consideramos ser
de extrema importancia pensar em aspectos gerais do processo de ensino-aprendizagem, da
a¢ao docente ¢ do Ensino de Historia.

Como sugere Antoni Zabala, as propostas metodologicas, a pratica docente e as
concepgdes do processo de ensino-aprendizagem estdo relacionadas ao valor que se da ao
ensino. Ao refletir sobre a fun¢do social do ensino, o autor defende que as escolhas e a atuagao
dos professores em sala de aula influenciam na formagao dos estudantes:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menos que seja, incide em
maior ou menor grau na formag@o de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o
tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, os materiais que utilizamos, cada
uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas, e € possivel que

nem sempre estejam em consondncia com o pensamento que temos a respeito do
sentido e do papel que hoje em dia tem a educagdo. (Zabala, 1998, p. 29).

Portanto, refletir sobre a pratica docente, os contetidos e os desafios e demandas que se
apresentam a escola ¢ fundamental no trabalho do educador. A tipologia de contetidos
apresentada por Zabala pode ser uma ferramenta para compreender o papel que o ensino pode
desempenhar. O pesquisador aponta a importancia que determinadas tipologias de contetudo
recebem em detrimento de outras consideradas de menor relevancia. Para o autor, os contetidos
de aprendizagem ndo podem se restringir as capacidades cognitivas, mas sim abarcar tudo

aquilo que possibilita o desenvolvimento de outras capacidades nos educandos, como
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capacidades motoras e afetivas. Em uma perspectiva de ensino que tenha como objetivo a
formagao integral do aluno, a distribuicao do tempo e do valor dado a cada tipo de contetdo
serd equilibrado, ainda que uma ou outra tipologia seja mais mobilizada em determinado ano
de escolaridade. Corroboramos com a concepg¢ao de Zabala, pois compreendemos que todos os
tipos de conteido que atravessam o ensino possuem uma importancia significativa em uma
educagao que busque ser emancipadora.

Zabala disserta sobre quatro tipologias de conteudos, que abordaremos brevemente, sao
eles: os conteudos factuais, atitudinais, conceituais e procedimentais. Os factuais, como a
propria denominagdo sugere, se referem aos fatos, dados e fendmenos concretos. Os conteuidos
conceituais ja retratam termos mais abstratos, referindo-se “ao conjunto de fatos, objetos ou
simbolos que tém caracteristicas comuns, e os principios se referem as mudancas que se
produzem num fato [...] e que normalmente descrevem relacoes de causa-efeito ou de
correlacdo. ” (Zabala, 1998, p. 42). Os conteudos procedimentais sao conjuntos de agdes que
buscam concretizar um objetivo. E, por Gltimo, os conteudos atitudinais sao aqueles que podem
ser agrupados em atitudes, normas e valores. Esta tipologia de contetidos proposta por Zabala
foi mobilizada na produ¢do do produto pedagogico sugerido nesta pesquisa.

Especificamente sobre o Ensino de Histéria, para Flavia Caimi, a Historia possui o
importante papel de produzir reflexdes sobre o tempo presente, sobre 0 mundo e sobre nds
mesmos. Partindo também do pressuposto de que a Histdria ¢ uma disciplina essencial pela sua
atuacdo na formagao critica de novas geragdes, a pesquisadora dialoga com autores do campo
da Historia, do Ensino de Historia e da Educacao e discute as demandas que se apresentam aos
professores da disciplina na atualidade e o lugar central do professor no processo de ensino-
aprendizagem (Caimi, 2015).

A metodologia adotada por Caimi nos remete as contribui¢des de Ana Maria Monteiro
e Fernando Penna que entendem o ensino de historia como lugar de fronteira. Para os autores,
o ensino de histéria deve buscar dialogar e articular debates oriundos do campo da historia e do
campo da educacdo. Partindo de questdes fundamentais como a relagdo do docente com os
saberes ensinados, a especificidade do saber escolar e o processo operado pelos professores
para possibilitar o ensino-aprendizagem, os autores se propdem a analisar trechos de aulas
investigadas durante a pesquisa, identificando os saberes ensinados e produzidos em lugar de
fronteira e as contribui¢des da andlise retérica (Monteiro; Penna, 2011).

Durante a agdo educativa podemos encontrar distintos “obstaculos epistemologicos” que
dificultam o ensino de Historia, como a frequente presenga da metodologia expositiva, as pré-

concepgoes dos alunos sobre um objeto de conhecimento, visdes equivocadas dos docentes em
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relagdo ao ensino da disciplina, entre outros. Para superar estes obstaculos, o professor deve
refletir sobre as praticas pedagdgicas e articular saberes para o processo de ensino e
aprendizagem e para contribuir para uma educacao libertadora. Nesse sentido, recuperamos a
frase emblematica de Flavia Caimi: “Para ensinar Histéria a Jodo é preciso entender de
ensinar, de Historia e de Joao” (Caimi, 2015, p. 111). Possuir o conhecimento especifico da
disciplina e da historiografia ndo sdo ferramentas suficientes, tampouco o dominio de
ferramentas pedagodgicas, no campo da didatica e da educacao sozinhos sdo suficientes para
ensinar Historia. Na verdade, estes dois exemplos figuram o que Caimi apresenta como
“contetdo sem forma” e “forma sem conteudo”.

Para ensinar Historia, € preciso cruzar distintos elementos que sdo indispensaveis na
acdo docente. O professor precisa dominar o conhecimento historico, o conhecimento
pedagdgico e saber provocar os estudantes intelectualmente. Flavia Caimi nomeia esses trés
aspectos como: os saberes a ensinar, os saberes para ensinar e os saberes do aprender.
Nesse sentido, a autora defende o papel do educador como agente mediador decisivo e conclui
que as habilidades e saberes que o docente precisa articular para ensinar Historia vao além de
visdes reducionistas. A Historia ensinada nas escolas ¢ resultado de relacdes sociais e defini¢des
politicas.

Em relacdo aos saberes a ensinar, a autora argumenta que todo professor de Historia
precisa saber Historia, ou seja, o docente precisa ter o dominio dos contetdos que serdo
ensinados. Assim, podera selecionar e organizar fatos, informagdes e conceitos da melhor forma
para conduzir o aprender (Caimi, 2015, p. 113). Somado ao conhecimento especifico da
disciplina, o docente deve mobilizar o conhecimento pedagdgico, os saberes para ensinar.
Quando ensina um conteudo em sala de aula, o professor se utiliza de seu conhecimento
pedagdgico para encontrar formas de transformar o conhecimento produzido cientificamente

em “‘saberes escolares ensinaveis”.

A tarefa de ensinar passa pela decodificagdo da cultura disponivel e ¢ feita por um
mediador decisivo que se interpde entre o chamado curriculo prescrito e os alunos: o
professor. O que ensinamos cotidianamente nas escolas ¢ uma adaptagao transfigurada
de forma pedagogica da cultura disponivel na sociedade (Caimi, 2015, p. 115-116)

Os saberes do aprender estdo relacionados a capacidade e mobilizagdo intelectual que
o professor deve provocar no estudante. Somente a apresenta¢do de conteudos ndo ¢ capaz de
desenvolver o pensamento historico, aquele que ensina precisa se preocupar e problematizar a
tarefa de aprender (Caimi, 2015, p. 118). Este ponto nos ajuda a pensar em nossa pratica,
estamos cotidianamente fazendo planejamento de aulas, cursos e optando por distintos

materiais € mecanismos que nos auxiliem a ensinar, mas um ponto chave que ndo pode ser
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deixado de lado é exatamente a discussdo sobre o aprender. A mesma metodologia de ensino
conseguird efetivar a aprendizagem de todos os educandos? Todos respondem aos mesmos
estimulos cognitivos, fisicos € emocionais?

Por fim, para ensinar Historia e para que os alunos verdadeiramente aprendam a
disciplina, um aspecto fundamental ¢ que o educador conhega a realidade dos alunos e atue a
partir dessa realidade. Para alcancar uma educacdo significativa, o professor precisa estar
disposto a conhecer a realidade do educando, sejam suas expectativas e trajetoria, sejam seu
meio social, a historia de sua comunidade e das pessoas que vivem no local. Dessa forma,
podemos compreender os conhecimentos prévios do educando e suas expectativas, atuando
sobre essas questdes. Para Celso Vasconcellos, a a¢do educativa precisa partir da existéncia.
Segundo o autor, a primeira agdo do educador deve ser conhecer a realidade e aprender com os
alunos, partindo da concretude da existéncia. Assim, conseguira despertar o interesse dos alunos

e auxiliar a construcdao do conhecimento em sala de aula (Vasconcellos, 1992, p. 6).

2.2. Ensino de Historia: o passado recente e temas sensiveis em sala de aula

Ao lidar com processos historicos cujos sujeitos ainda disputam memoarias e o sentido
do passado, a Histdria do Tempo Presente enfrenta inimeros desafios. Marieta Ferreira nos
chama atengdo que a tradicdo historiografica do século X1X, em um momento de afirmagao dos
historiadores profissionais, sustentou a concepcdo de que a producdo da histéria cientifica
estava ancorada a necessidade de um distanciamento temporal dos fatos ocorridos. Nesse
sentido, para possuir objetividade na escrita da historia, deveria haver uma ruptura entre

passado e presente:

Foi nesse quadro de afirmac&o dos historiadores profissionais que se formulou uma
condicdo indispensavel para se fazer uma histéria cientifica — a visdo retrospectiva. A
afirmacdo da concepcdo da histéria como uma disciplina que possuia um método de
estudo de textos que lhe era préprio, que tinha uma pratica regular de decifrar
documentos, implicou a concepcdo da objetividade como uma tomada de distancia
em relagéo aos problemas do presente. Assim, s 0 recuo no tempo poderia garantir
uma distancia critica. Se se acreditava que a competéncia do historiador se devia ao
fato de que somente ele podia interpretar os tracos materiais do passado, seu trabalho
ndo podia comecar verdadeiramente sendo quando ndo mais existissem testemunhos
vivos dos mundos estudados. Para que os tragcos pudessem ser interpretados, era
necessario que tivessem sido arquivados. Os historiadores de profissdo deveriam,
portanto, rejeitar os estudos sobre 0 mundo contemporéneo, uma vez que nesse campo
seria impossivel garantir a objetividade de sua reflexdo. (Ferreira, 2018, p. 82)

Esta visdo retrospectiva continuou influenciando a historiografia, que desconfiava da

historia do tempo presente, por acreditar que a objetividade da pesquisa seria comprometida
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pela acdo e testemunhos de sujeitos vivos. Sua preocupagdo era de que estes sujeitos
contestassem o trabalho dos historiadores. Ferreira salienta que nas ultimas décadas do século
XX o fazer historiografico passou por transformacdes.
O aprofundamento das discussdes acerca das relacdes entre passado e presente na
histéria, e 0 rompimento com a ideia que identificava objeto histérico e passado,
definido como algo totalmente morto e incapaz de ser reinterpretado em funcéo do
presente, abriram novos caminhos para o estudo da histéria do século XX. Por sua
vez, a expansao dos debates acerca da memoria, suas relagbes com a histéria como

objeto de pesquisa pode oferecer chaves para uma nova inteligibilidade do passado.
(Ferreira, 2018, p. 84)

Segundo a historiadora, no caso brasileiro, a aceitagdo da historia do tempo presente
esteve relacionada a expansao do uso da historia oral. Apds o periodo de redemocratizacao,
ampliou-se o interesse por resgatar e preservar a memoria de grupos reprimidos pela ditadura
militar. Apesar dessas transformacdes, os desafios da histéria do tempo presente permanecem
e sdo atualizados, especialmente para os historiadores-professores ligados ao ensino de historia
(Ferreira, 2018).

Especificamente em relacdo ao ensino do passado autoritario da ditadura militar
brasileira, percebemos que nos ultimos anos a sociedade brasileira vem passando por um
periodo acirramento politico, que também se desdobra na sala de aula. Muitos estudantes
chegam na escola com saberes prévios sobre processos historicos a partir da transmissdo de
memodrias, experiéncias de familiares e informacdes oriundas das redes sociais, afinal, como
apontam Gasparotto e Padrds, “a historia nao ¢ apreendida apenas dentro do sistema e da
dindmica escolar; muitos s@o 0s agentes e 0s espacos de interacdo na relacdo ensino-
aprendizagem” (Gasparotto; Padrds, 2010, p. 1). Os discentes tém contato prévio com o tema
do passado ditatorial em livros, novelas, filmes, séries e videos em plataformas digitais, como
0 Youtube. No entanto, a escola € um lugar privilegiado para tratar e debater periodos
autoritarios. (Jelin; Lorenz, 2004)

Cabe ressaltar que o ensino de questfes sensiveis, como afirma Verena Alberti, “néo
tem como objetivo chocar ou apenas dar a conhecer eventos chocantes do passado. O
objetivo é suscitar a reflexdo dos alunos. E preciso saber passar de fase, nesse jogo: da
sensibilizacdo para a reflexao.” (Alberti, 2014, p. 3). Portanto, ha uma dimenséao ética no
trabalho do docente, o ensino ndo pode propiciar a espetacularizacdo da violéncia nem
traumatizar os estudantes. Segundo Alberti, o docente precisa saber trabalhar 0s temas sensiveis
e controversos, ndo deve ficar satisfeito ao causar a “sensac¢do de bolo no estomago” nos

alunos. O estudo desses temas deve levantar questionamentos, suscitar o debate sobre o passado
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e 0 presente, pensando, por exemplo, os casos de violagGes de direitos humanos praticadas na
atualidade.

Essa questdo nos remete a algumas consideracdes de Miguel Arroyo em Curriculo:
Territorio em Disputa, que nos chama atencdo para o saber de si como direito ao conhecimento.
O pesquisador salienta que os educandos devem saber o processo histérico, como foram
segregados e invisibilizados, até mesmo para aprenderem a resistir e a reagir diante das
desigualdades, discriminacdes e injusticas sociais. Por outro lado, as escolas, os educadores e
educandos, precisam explorar saberes positivos, afinal o direito a saber-se também inclui o
conhecimento de si como sujeito da historia. Um aspecto fundamental desse processo é o
entendimento do mundo em que se vive para entender-se. Além das experiéncias dos sujeitos
histdricos passados, € importante a inclusdo, nos curriculos e didaticas, das experiéncias sociais
vividas no presente pelos nossos educandos e educadores. Abrindo espagos para essas
experiéncias, supde-se que os docentes e discentes sdo sujeitos ativos inseridos em processos
histéricos. (Arroyo, 2013)

Ao analisarem os desafios da escola diante do ensino da historia do tempo presente,
Gasparotto e Padrds corroboram essa perspectiva ao evidenciarem que os docentes devem ter a
possibilidade de incorporar as experiéncias dos alunos no ensino. A relacdo entre o conteido
programatico do curriculo e as histdrias de vida dos discentes, permite que o professor proponha
reflexdes sobre a interacdo e dialogo entre essas experiéncias:

A origem familiar, os deslocamentos geogréficos, a histéria de pais e avds, a situagao
socioecondmica pregressa e a realidade social atual, tudo isso faz parte de um conjunto
de informac@es que pode potencializar as formas de vinculagdo com um passado ainda
muito presente em desdobramentos e impactos. Portanto, simultaneamente a operacéo
de dar inteligibilidade a um passado pouco conhecido (a histéria recente da Ditadura
Civil-Militar), é possivel ao docente, através do trabalho formal em sala de aula,
ampliar o compromisso social com a memoria coletiva. Desta forma abre a
possibilidade de incorporar novos sujeitos sociais e suas experiéncias de vida,

procurando inseri-los em um processo historico onde recuperem o rol de protagonistas
[...] (Gasparotto; Padrés, 2010, p. 12-13).

Além disso, para Gasparotto e Padros, o ensino do passado autoritario implica algumas
questdes ao docente, como: o cuidado e cautela com o uso de testemunhos, que devem ser
sempre analisados em uma perspectiva histérica; a constante atualizacdo com o campo da
Histdria Recente, mantendo-se informado e dialogando com informagdes que invadem o espago
publico; a criacdo de recursos e estratégias para 0 ensino da tematica; o questionamento e

desmistificacdo de conteudos presentes na midia, estimulando a leitura critica.



19

Mas, principalmente, a grande contribuicdo que o docente escolar pode realizar é a
criacdo de estratégias didaticas para o tratamento dessa tematica na escola. Ninguém
melhor do que ele para: ter a sensibilidade do que pode ou néo ser dito ou mostrado;
aferir de que forma podem ser construidas pontes entre o conte(ido e seus alunos; gerar
atracdo e reflexdo sobre o que é proposto; potencializar espacos e metodologias
interativas que extrapolem os materiais disponibilizados e estimulem uma producgéo
textual autdnoma e propria dos discentes. (Gasparotto; Padros, 2010, p. 13).

Dessa forma, “se concordamos que o dever de memoria gera consciéncia historica
[...] entéo, o papel da escola e o papel docente passam a ser profundamente estratégicos
para a consolidacdo da percepcdo de cidadania e da prépria democracia.” (Gasparotto;
Padrds, 2010, p. 17-18) Para os autores, “isto é a constatacdo do carater decididamente
politico na intengdo docente de trabalhar a Historia Recente.” (Gasparotto; Padros, 2010,

p. 18)
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3. HISTORIA, MEMORIA E LUGARES DE MEMORIA

Neste capitulo nos aprofundaremos nos estudos sobre a memdria, dialogando com
pesquisadores fundamentais nesse campo. Um trabalho pioneiro nos estudos sociais sobre a
memodria, foi o de Maurice Halbwachs referente a memaria coletiva. Em seu ponto de vista, as
memodrias individuais sdo construidas socialmente, ou seja, estdo ligadas a uma vivéncia em
grupo. Um individuo recorda com o auxilio do outro, sendo a memaoria um processo coletivo
formulado a partir do consenso (Halbwachs, 2006).

Aprofundando-se nesse campo, o sociélogo Michael Pollak nos apresenta sua dimensao
conflitiva e politica. Em Memoria, Esquecimento, Siléncio, Pollak parte dos estudos de
Halbwachs e acrescenta que 0s processos de constituicdo e formalizagdo da memdria coletiva
e nacional sdo formulados a partir de disputas entre a memdria oficial, dominante, e as
memorias subterraneas, silenciadas, porém guardadas por grupos sociais e politicos (Pollak,
1989).

Segundo o socidlogo, essas lembrangas “proibidas, indiziveis ou vergonhosas” se
mantem “escondidas” perante a sociedade dominante, mas sdo transmitidas em redes de
sociabilidade afetivas ou politicas e em determinados contextos politicos emergem e invadem

a cena publica.

A fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o inconfessavel, separa [...]
uma memdria coletiva subterrdnea da sociedade civil dominada ou de grupos
especificos, de uma memoria coletiva organizada que resume a imagem que uma
sociedade majoritaria ou o Estado desejam passar e impor. (Pollak, 1989, p. 8)

A memoria é responsavel por integrar e definir identidades, pertencimento e fronteiras
sociais. “Manter a coesiio interna e defender as fronteiros daquilo que um grupo tem em
comum, em que se inclui o territério (no caso de Estados), eis as duas funcdes essenciais
da memdria comum. ” (Pollak, 1989, p. 9) O autor retoma a ideia de “memoria enquadrada”,

de Henry Rousso. O processo de enquadramento de memoria se refere a um trabalho que

se alimenta do material fornecido pela histéria [...] guiado pela preocupacdo ndo
apenas de manter as fronteiras sociais, mas também de modificé-las, esse trabalho
reinterpreta incessantemente o passado em fungdo dos combates do presente e do
futuro. (Pollak, 1989, p. 10)

Dessa forma, certos elementos indesejaveis sdo excluidos da constru¢cdo de uma
memdria. Outra contribuicdo importante € formulada pelo historiador Pierre Nora ao refletir
sobre a sociedade francesa. Pensando a relacdo entre historia e memoria, Nora discorre que

ambas trabalham a partir do mesmo objeto: o passado. No entanto, uma se opGe a outra,

A memoria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a historia,
uma representagdo do passado. [...] A histéria porque operacéo intelectual e laicizante,
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demanda analise e discurso critico. A memoria instala a lembranca no sagrado, a
histdria a liberta, e a torna sempre prosaica. (Nora, 1993, p. 9)

Para Nora, com o processo de aceleracdo da historia surge a necessidade social de
guardar vestigios e lembrancas do passado. Nesse sentido, o historiador apresenta a categoria
de lugares de memoria, que “nascem e vivem do sentimento que nio ha memoria
espontanea, que é preciso criar arquivos, manter aniversarios, organizar celebracoes [...]
porgue essas operacdes ndo sao naturais.” (Nora, 1993, p. 13) Apesar do trabalho de Nora
se preocupar especificamente com o contexto francés, a categoria de lugares de memdria é
utilizada por diversos pesquisadores e serd mobilizada nessa pesquisa no sentido de
materializacdo de espacos, territorios e lugares na cidade do Rio de Janeiro que marcaram a
trajetdria de grupos sociais e politicos no contexto da ditadura militar brasileira. Como chama
atencdo a historiadora Samantha Quadrat, o Rio de Janeiro foi palco de diversos e importantes
acontecimentos desde o golpe civil-militar de 1964 (Quadrat, 2023).

No livro Lugares de memoria: ditadura militar e resisténcias no estado do Rio de
Janeiro, de José Maria Gémez, sdo identificados e escolhidos 101 lugares de memdria na cidade
e no estado do Rio de Janeiro. Gomez ressalta que, sob a chave da dimensdo repressao
estatal/resisténcias, esses lugares se dividem em dois tipos: 1) os espagos utilizados pela
repressao, onde ocorreram violéncias contra os “inimigos” do regime autoritario. 2) espagos
utilizados pela resisténcia, em que ocorreram reunides, manifestacdes, lutas sociais e politicas.
(Gomez, 2018)

Por meio de uma perspectiva comparativa entre o Rio de Janeiro e outras cidades como
S4o Paulo, Buenos Aires, Santiago e Montevidéu, Vinicius Avila ressalta que nestas cidades ha
espacos que funcionam como lugares de memoria, enquanto no Rio de Janeiro estes espacos
estdo invisibilizados (Avila, 2018). Dois exemplos da construcdo de memorias da ditadura por
meio de museus e memoriais s&o 0s casos do Memorial da Resisténcia em S&o Paulo e do
Espacio Memoria y Derechos Humanos (ex ESMA), em Buenos Aires. No caso da ex-ESMA,
cuja sede abrigou um centro de detencdo em que ocorreram assassinatos e desaparecimentos
forcados perpetrados por agentes do estado, Deborah Neves revela que sua utilizacdo para a
pratica da violéncia de estado foi um dos motivos que levou a preservacao do espaco (Neves,
2011).

Na Argentina, o debate sobre a memdria e o terrorismo de Estado dos anos setenta foi
incorporado a agenda publica. No prélogo do livro La consagracion de la memoria: uma
etnografia acerca de la institucionalizacion del recuerdo sobre los crimenes del terrorismo de

Estado em la Argentina, de Ana Guglielmucci, a pesquisadora Ludmila Catela afirma que a
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consagracao da memoria sobre o terrorismo de Estado esta relacionada a conquista de centros

clandestinos e espacos utilizados pela repressdao como sitios de memodria.

El Estado consolidé un rol como promotor de una politica publica que modifico la
espacialidad de la memoria, dando lugar a un proceso de creacion de nuevas
‘instituiciones’: archivos, centros culturales y museos de sitio. Se pasé asi de un
problema social al establecimiento de una politica de Estado. Esta consagracion de la
memoria, hubiera sido impossible sin la creacion de estos lugares, como resultado de
afios de disputa y conflitos. (Catela. IN: Guglielmucci, 2013, p. 10).

O processo de transicdo a democracia argentino ficou conhecido como o que alcangou
maior éxito por ter colocado os militares no banco dos réus, mas também foi marcado por altos
e baixos. Entre tantas reviravoltas como as leis de impunidade e os indultos aos militares?,
durante seu governo o entdo presidente Carlos Ménem revelou sua intencdo de demolir os
edificios da ESMA. Todavia, segundo Deborah Neves, a mobilizacdo popular impediu que a
intencéo se concretizasse (Neves, 2011, p. 56).

Apesar de no Brasil as politicas e centros de memoria serem mais escassos, cabe
ressaltar que os avangos sociais e politicos nesse sentido sdo resultados e conquistas da atuacdo
de movimentos sociais, ex-militantes, familiares de vitimas da ditadura e pesquisadores.
Simultaneamente a discussdo sobre os lugares de memoria, outro tema importante inserido
nesse debate se refere ao patrimonio. As escolhas de patrimonios revelam na verdade aquilo
que deve ser lembrado e aquilo que deve ser esquecido pela sociedade. Deborah Neves

evidencia que

Segundo Paul Ricoeur, a memoria, fragmentada e pluralizada, se aproxima da histéria
pela sua “ambicdo de veracidade”, mas a memoria ndo ¢ historia, e vice-versa. A
memodria é objeto da historia, e s0 0 é porque é passivel de manipulagdes de ordem
politica e ideoldgica, tal qual o patrimdnio que, enquanto materializacdo de uma
memodria, é igualmente um campo de disputas e tensdes. Assim, como afirma Jacques
Le Goff, “o patrimdnio se situa entre a memoria e a historia”. (Neves, 2011, p. 53)

2 As “leis de impunidade” referem-se as Leis “Punto Final” (Ley n° 23.492, de 23 de dezembro de 1986) e
“Obediencia Debida (Ley n° 23.521, de 4 de junho de 1987). A lei “Punto Final” encerrava o prazo de abertura de
novos processos contra os envolvidos na repressdao ao estabelecer um prazo de 60 dias para a apresentacdo de
novas agoes referentes as violagdes de direitos humanos praticadas na ditadura. Ja a lei de “Obediencia Debida”
presumia a inocéncia e impedia processos contra oficiais subalternos, pois eles seriam isentos de culpa ja que
atuavam cumprindo ordens do comando superior. No governo seguinte, de Carlos Satl Menem (1989-1999), sdo
concedidos indultos aos militares envolvidos na repressdo que haviam sido condenados em 1985. Apesar das leis
de “Punto Final” e “Obediencia Debida” e da concessdo de indultos, organismos de direitos humanos e familiares
de vitimas da repressdo seguiram na luta por memoria, verdade e justica. Em 24 de margo 2004, data que marcava
os 28 anos do golpe militar, o entdo presidente Néstor Kirchner ordena a retirada dos quadros de Jorge Rafael
Videla e Reynaldo Bignone da galeria de honra do Colégio Militar. No mesmo dia, anuncia a transformag@o de um
dos principais centros clandestinos de tortura e assassinato durante a ditadura, a antiga Escuela de Mecénica de la
Armada (ESMA), em “Espacio para la Memoria y para Promocion y Defensa de los Derechos Humanos”. Além
disso, Kirchner fez um pedido publico de desculpas as vitimas da repressdo. Para saber mais: GALLO, Carlos
Artur. A HISTORIA NO BANCO DOS REUS: Leis de impunidade, memoria da repressdo politica e as decisdes
da Suprema Corte na Argentina e no Brasil. Tese de douturado. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2016.
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Aprofundando os estudos sobre a memoria na América Latina, entre 1998 e 2005 a
socidloga argentina Elizabeth Jelin coordenou um projeto de pesquisa interdisciplinar que deu
origem a uma serie de livros intitulada Memorias de la represion. Em uma dessas obras, Los
trabajos de la memoria, publicada em 2002, Jelin defende a nogdo da memdria como trabalho.
Segundo a pesquisadora, o trabalho coloca o individuo em uma posicdo ativa e produtiva, dessa
forma, falar sobre os trabalhos da memdria significa que ela precisa da acao do individuo que
transforma a si mesmo e ao mundo social. Portanto, a memdria é objeto de trabalho de sujeitos
ativos nas disputas e elaboracgdes de sentidos do passado (Jelin, 2002).

No livro Monumentos, memoriales y marcas territoriales, organizado por Elizabeth
Jelin e Victoria Langland, as pesquisadoras trazem reflexdes sobre o estudo das marcas
territoriais e monumentos como pontos de analise para as lutas pela memoria e os sentidos
sociais atribuidos ao passado de repressao politica na América Latina. Para elas, 0s processos
que definem a marcacéo de espacos, lugares, a construcdo de monumentos e museus sobre 0

passado sempre sdo realizados pela agdo humana:

los procesos sociales involucrados em marcar espacios implican siempre la presencia
de ‘emprendedores de memoria’, de sujetos activos en un escenario politico del
presente, que ligan en su acionar el pasado (rendir homenaje a victimas) y el futuro
(transmitir mensajes a las ‘nuevas generacionas’). (Jelin; Langland, 2003, p. 4).

Os denominados empreendedores ou agentes de memaria sdo pessoas ou grupos que
cumprem o papel de demarcar e manter vivas as memorias de um passado. Eles sdo
determinantes para o impedimento de que algumas memarias caiam no esquecimento publico
e sejam apagadas pela memoria oficial. De certa forma, podemos entender o ensino de historia

como um empreendedor de memdria.
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4. LUGARES DE MEMORIA DA DITADURA MILITAR NA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO

Como produto pedagogico, propomos o projeto didatico “Trajetos da Memoria: espagos
de repressdo e resisténcia a ditadura militar no Rio de Janeiro”, que terd como atividade a
visitacao de espacos que foram utilizados pela repressdo da ditadura militar brasileira ou pela
resisténcia a ditadura. Estes espagos podem ser concebidos como lugares de memoria do
periodo ditatorial. O projeto tem como publico-alvo o 3° ano do Ensino Médio e pode ser
realizado em um bimestre. Ele devera ser implementado apos as aulas sobre a ditadura militar
brasileira para que os estudantes tenham conhecimentos prévios e possam refletir e
problematizar questoes que serdo trabalhadas durante o roteiro.

O projeto serd composto por cinco atividades: um roteiro pedagégico pelo Centro do
Rio de Janeiro, uma aula com o tema “Historia, Patrimonio e Direitos Humanos: os
lugares de memoria da ditadura militar brasileira (1964-1985)”, avaliacdo, uma oficina e
uma exposicdo dos trabalhos realizados pelos estudantes. Nosso roteiro tera como recorte
geografico o Centro da cidade do Rio de Janeiro, local que possui diversos espagos que sao
marcados pela repressao e pela resisténcia a ditadura militar. Todavia, cabe ressaltar que a ideia
aqui apresentada ¢ um exemplo de trabalho a ser realizado, mas este pode ser adaptado de
acordo com a localidade, as possibilidades e realidade do docente e/ou escola que queira aplica-
lo.

A escolha por nosso recorte geografico foi feita especialmente por duas motivagdes. A
primeira diz respeito ao papel da localidade na histéria da ditadura militar brasileira, sendo
protagonista de varios acontecimentos marcantes e espagos fundamentais para a repressao e a
resisténcia. A segunda motivagdo ¢ que o centro da cidade ¢ um local com facilidade de acesso,
ja que existem diferentes opgdes de transportes publicos proximos.

Em Lugares de memoria: ditadura militar e resisténcias no estado do Rio de Janeiro,
de Jos¢ Maria Gomez, sdo identificados 34 lugares de memoria situados no centro do Rio de

Janeiro.® Destes, escolhemos trés espagos para compor nosso roteiro, sdo eles: o antigo

3 S30 eles: Departamento de Ordem Politica e Social (Dops/GB), Instituto de Pesquisa da Cultura Negra (Ipcn),
Jornal Correio da Manha, Jornal Lampido, Partido Comunista Brasileiro (PCB), Automével Clube do Brasil,
Complexo Penitenciario Frei Caneca, Igreja Nossa Senhora da Salete, Cinelandia, Associagdo Brasileira de
Imprensa (ABI), Faculdade Nacional de Filosofia, Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Panair do Brasil,
Restaurante Calabougo, Museu de Arte Moderna (MAM), Central do Brasil, Superior Tribunal Militar (STM),
Centro Académico Candido de Oliveira (Caco), Federagdo das Associagdes de Favelas do Estado da Guanabara
(Fafeg/Faferj), Monumento a Zumbi dos Palmares, Palacio Itamaraty, Colégio Pedro II — Campus Centro,
Candelaria, Radio Nacional, Navios-prisdo, Sindicato dos Bancarios do Rio de Janeiro, Editora Civilizagao
Brasileira, Jornal do Brasil, Instituto de Filosofia ¢ Ciéncias Sociais (IFCS), Ponte Rio-Niteroi, Sindicato dos
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Departamento de Ordem Politica e Social (Dops/GB), o Centro Académico Candido de Oliveira
(Caco) da Faculdade Nacional de Direito da UFRJ e a Cinelandia.

Durante o roteiro o docente buscara apresentar qual foi a funcionalidade desses espagos
no periodo ditatorial e se hoje eles foram devidamente apropriados na cidade do Rio de Janeiro
como espacos que remetem a ditadura ou se foram negligenciados, sendo utilizados para outros

fins.

4.1. Projeto Trajetos da Memoria: espacos de repressao e resisténcia a ditadura militar no
Rio de Janeiro

Tema: Historia, Memoria e Lugares de Memoria da ditadura militar brasileira.
Ciclo de aprendizagem: 3° ano do Ensino Médio
Objetivos:

e Reflexdo sobre as violéncias e violagdes de Direitos Humanos perpetradas pelo
Estado.

e Compreensao do aparato repressivo da ditadura sob diversos sujeitos e das lutas
sociais no periodo.

e Compreensao das disputas de memoria e narrativas dos espagos fisicos e simbolicos.

e Valorizacao de uma politica de respeito aos Direitos Humanos.

e (Construcao de empatia.

Justificativa:

O estudo da histéria da ditadura militar brasileira ¢ fundamental tanto por ser um
passado recente quanto por esse passado ainda reverberar no presente. Ainda que os
historiadores tenham certo consenso sobre a violéncia politica e repressdao deste periodo, €
possivel ver saudosos dos tempos da ditadura. Nos ultimos anos, o Brasil vivenciou e ainda
vivencia um periodo de forte negacionismo, em que a historia da ditadura militar brasileira é
constantemente contestada e relativizada.

A historiadora Samantha Quadrat aponta que, apds a redemocratizacao, o Brasil nao

conseguiu conceber uma politica de aceitagdo e valorizagdo dos Direitos Humanos. Muitas

Petroleiros do Rio de Janeiro (Sindipetro), Jornal Ultirr}a Hora, Sindicato dos Metalurgicos do Rio de Janeiro e
Hospital Central do Exército (HCE). Para saber mais: GOMEZ, José Maria (org.) Lugares de Memoria: ditadura
militar e resisténcias no Estado do Rio de Janeiro. 1. ed. Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio, 2018.
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vezes eles sdo apontados como uma defesa de criminosos. Apesar disso, a tematica presente
nesta proposta justifica-se por trés das seis competéncias especificas de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas para o0 Ensino Médio presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sdo elas:
Competéncia 1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir

de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-
se criticamente com relacao a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

Competéncia 5: Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

Competéncia 6: Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma
consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢fes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Além da presenca na BNCC, o tema trabalhado se justifica por constar nas
recomendacbes do relatério final da Comissdo Nacional de Verdade. A partir de suas
conclusdes e “com o intuito de prevenir graves violagdes de direitos humanos, assegurar sua
ndo repeticdo e promover o aprofundamento do Estado democratico de direito” (BRASIL,

2014a, p. 970), a CNV organizou um conjunto de recomendac¢6es. Na recomendacdo 16 sdo

abordados os direitos humanos na educagéo:

[16] Promogdo dos valores democréticos e dos direitos humanos na educagdo

34. O compromisso da sociedade com a promogéo dos direitos humanos deve estar
alicercado na formacdo educacional da populagdo. Assim, deve haver preocupacéo,
por parte da administracéo publica, com a adocéo de medidas e procedimentos para
que, na estrutura curricular das escolas publicas e privadas dos graus fundamental,
médio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem, conteidos que
contemplem a historia politica recente do pais e incentivem o respeito a democracia,
a institucionalidade constitucional, aos direitos humanos e a diversidade cultural.

Nesse sentido, o produto proposto neste projeto pode garantir que os educandos
compreendam melhor o periodo ditatorial e inclusive pode contribuir para uma politica de
respeito e valorizagdo dos Direitos Humanos, ao possibilitar o estudo e pesquisa que partam
também da acdo dos estudantes e ndo somente de uma exposi¢do do educador. A producdo dos
trajetos de memdria incentiva um debate sobre os direitos civis e politicos, a repressdo, a

resisténcia de agentes sociais e as lutas de classe e raca.
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Metodologia:

“Ainda me lembro aos trés anos de idade
O meu primeiro contato com as grades
O meu primeiro dia na escola

Como eu senti vontade de ir embora”

(RENATO RUSSO)

No trecho da musica “O reggae” da banda Legido Urbana exposto acima ¢ realizada
uma critica que nos remete aos muros fisicos e simbolicos da escola com o mundo exterior.
Pensando estratégias para ir além desses muros, este projeto didatico busca promover o ensino
de historia em um espaco de educacao nao formal, possibilitando que os discentes € o docente
tenham uma experiéncia fora da sala de aula. Ao propor um roteiro com a visitagao de distintos
espacos, dialogamos com uma perspectiva que compreende a aula de campo como uma
excelente ferramenta pedagdgica. Nesse sentido, a ideia de aula-passeio, apresentada pelo
educador francés Célestin Freinet, inspirou nossa proposta de roteiro pedagdgico.

Célestin Freinet nasceu na Franca, em 1896. Enquanto se formava professor, eclodiu a
Primeira Guerra Mundial e foi convocado para o conflito. Quando retornou da guerra, tornou-
se professor em uma escola no povoado dos Alpes Maritimos. L4, percebeu os problemas em
torno da escola tradicional, como a estrutura rigida e os contetidos distantes da realidade dos
estudantes. Nesse sentido, propds o que chamou de aula-passeio como ferramenta no processo
de ensino-aprendizagem. Para Freinet, a experiéncia da aula-passeio despertava maior interesse
nos educandos e possibilitava a aproximacdo entre professores e alunos.

Ao discutirem a pedagogia de Freinet, Aratjo e Praxedes salientam a necessidade de
reflexdo e mudancas de método do professor, que precisa estar atento as necessidades e posturas

dos educandos. Nesse sentido, corroboramos a posi¢do dos autores de que,

Para a realizacdo de uma aula-passeio freineteana, defendemos a postura adotada por
Souza e Dantas (2007), que elencam como pontos indispensaveis para um bom
resultado o professor dispor de informagdes do espago; estabelecer, preliminarmente,
junto aos alunos os preceitos a serem observados referentes a aquisi¢do de
conhecimentos e a disciplina; compartilhar oralmente com os alunos, apés a aula, de
suas visdes particulares para a construcdo de uma visao coletiva, que culminarad com
a realizagdo de diversas tarefas escritas, tais como criagdo de textos, poemas,
desenhos, dentre outros, possibilitando assim a livre expressio. (ARAUJO;
PRAXEDES, 2013, p. 248).

Cabe ressaltar, que a ideia de aula-passeio de Freinet se desenvolve especialmente em
relagdo a saidas pelos arredores da escola. Por isso, o roteiro pedagdgico aqui proposto seria

ideal para uma escola localizada no centro da cidade do Rio de Janeiro, mas nada impede que
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seja realizado por turmas e escolas mais distantes. Da mesma forma, a ideia pode ser adaptada
por todo o pais, de acordo com os lugares de memoria da ditadura presentes nesses locais. Além
disso, os lugares de memoria podem ser construidos e reconstruidos a todo o momento, sem a
devida monumentalizacdo de lugares ja consagrados pela historiografia especializada no tema.

Por fim, vamos propor e orientar os alunos para que tirem fotografias dos espagos ao
longo do trajeto e produzam textos, poemas, desenhos, pinturas, entre outros. Apds o roteiro,
no proximo encontro com a turma, o professor ministrara uma aula e propora um trabalho em
grupo. Por ultimo, serd realizada uma oficina seguida de uma exposi¢do com as produgdes

discentes.

Atividades:
a) Roteiro

Nosso trajeto tem inicio na frente do edificio do antigo Departamento de Ordem Politica
e Social (DOPS/GB), que fica localizado na Rua da Relagdo, n° 40, no Centro do RJ. O edificio
historico abrigou o Departamento de Ordem Politica e Social, entre 1962 e 1975,
posteriormente, 0 DOPS passou a se chamar Departamento Geral de Investigacdes Especiais
(DGIE), e funcionou no mesmo local de 1975 até 1983. O DOPS foi um dos principais 6rgaos
da policia politica brasileira, responsavel pelo aparato repressivo da ditadura, envolvendo
praticas de perseguicdo, vigilancia, prisdo, tortura, assassinato, desaparecimento forcado e
demais violagdes de direitos humanos.

O Dops foi fechado em 1983, no primeiro governo de Leonel Brizola, no Estado do Rio
de Janeiro. No periodo de transi¢do civil-militar, movimentos formados majoritariamente por
ex-presos politicos e familiares de mortos e desaparecidos, se engajaram na luta por memoria,
verdade e justiga. O edificio que era sede do departamento, passou a ser alvo de disputas e lutas
sociais para a consolidacdo do espaco como lugar de memoria, tornando-o um centro de
memoria e consciéncia. Para a pesquisadora Fernanda Pradal, a disputa social e institucional
pelo edificio foi travada especialmente em dois momentos. Primeiro, entre 1999 e 2002, em
que de um lado esteve o Grupo Tortura Nunca Mais do Rio de Janeiro e o Arquivo Publico do
Estado do Rio de Janeiro (APERJ) e do outro lado, a Policia Civil e associagdes de policiais.
Em um segundo momento, entre 2012 e 2015, j& no contexto das comissdes da verdade, essa
disputa foi travada pelo Coletivo RJ] Memoria, Verdade e Justica, pesquisadores, a Comissao
Estadual da Verdade do Rio de Janeiro e a Campanha Ocupa DOPS contra a Policia Civil e a
Associagdo de Amigos do Museu da Policia Civil (AAMPOL) (Pradal, 2017, p. 105-106).
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Apos a visita a um espago utilizado pela repressao, nosso segundo local de parada sera
um espaco estudantil que foi protagonista de manifestacdes de resisténcia, o Centro Académico
Candido de Oliveira (Caco). O Caco ¢ uma entidade estudantil que representa os estudantes do
curso de direito da Faculdade Nacional de Direito da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Sua sede esta localizada na FND, rua Moncorvo Filho, n° 8, no Centro do Rio de Janeiro. O
Caco tem sua origem em 1916, tendo participado de diferentes periodos da Historia do Brasil.
Nos anos 1960, diferentes forgas politicas passaram a integra-lo, entre elas: a Politica Operaria
(Polop), a Acao Popular (AP) e o Partido Comunista Brasileiro (PCB).

Logo no dia 1° de abril de 1964, apos o golpe civil-militar, o prédio da FND foi atacado
por apoiadores do regime. Segundo relatos, houve a presenca do Comando de Caca aos
Comunistas (CCC) e da policia civil no ataque. Os estudantes se abrigaram dentro da FND e
nao houve mais violéncia gracas ao capitdo Ivan Cavalcante Proenca, que dispersou os
atacantes, sendo preso pela ditadura por isso. Ainda assim, o ataque fez duas vitimas, Ari de
Oliveira Mendes Cunha e Labibe Elias Abduch, ambos sem envolvimento com o0 movimento
estudantil ou grupos politicos.

A ultima parada sera a Cinelandia, localizada na Praga Floriano. A importancia da
Cinelandia no roteiro se da por ter sido, e ainda ser, palco de diversas manifestagdes politico-
culturais da sociedade. No local ficava o prédio do Supremo Tribunal Federal (STF) e o Palacio
Monroe, que foi sede de diferentes congressos. Na praga também estd localizado o Palacio
Pedro Ernesto que sediou a Camara dos Vereadores, depois a Assembleia Legislativa do Estado
da Guanabara e, desde 1977, a Camara Municipal do Rio de Janeiro. (Gémez, 2018, p. 86)

Ao final do roteiro, o docente ird propor um trabalho que devera ser entregue na proxima
aula. Tendo como inspiracdo um trabalho proposto na disciplina Historia e Patrimodnio,
ministrada pelo professor Paulo Aprigio durante a Especializagdo em Ensino de Historia do
Colégio Pedro II, convidaremos os alunos a refletirem e produzirem um texto sobre um lugar
de memoria da sua histéria, do seu bairro ou do trajeto entre casa-escola. O objetivo dessa
avaliacdo ¢ verificar a compreensdo dos alunos sobre os conceitos trabalhados e a capacidade

de sintese e produgao textual.

b) Aula

PLANO DE AULA

Disciplina: Historia




Puablico-alvo: 3° ano do Ensino Médio

Tempo de duracdo: 2 tempos de 45 minutos

Tema da aula: Historia, Patrimonio e Direitos Humanos:

ditadura militar brasileira (1964-1985)

os lugares de memoria da

CONTEUDOS CONCEITOS CONTEUDOS
FACTUAIS ATITUDINAIS
- Ditadura militar brasileira | - Patrimdnio - Construgdo de empatia.
- Aparato repressivo do - Memoria - Valorizagdo dos Direitos
Estado - Esquecimento Humanos.

- Grupos e movimentos

- Lugares de memoria

- Reconhecimento e

sociais que formaram a | - Direitos Humanos respeito  aos  direitos
resisténcia a ditadura. constitucionais.
- Comissao Nacional da
Verdade no Brasil e suas
recomendacoes.
METODOLOGIA RECURSOS DIDATICOS AVALIACAO
O docente iniciard a aula | - Quadro - Para ser entregue na
fazendo uma exposicao - Projetor proxima aula.
dialogada, relembrando

conteudos historicos sobre
a ditadura militar brasileira
previamente apresentados
estudantes.  Neste
fara também

aos
momento,
questionamentos a turma,
iniciando um debate sobre
esses conhecimentos
prévios e o  roteiro
pedagdgico realizado como
a primeira atividade do
projeto didatico. A partir de
um didlogo, o docente vai

incentivar os alunos a
apresentarem suas
impressoes, ideias e

- Constituicao da Republica
Federativa do Brasil de
1988

- Recomendagdao 28 da
da
Verdade. Relatorio final da
CNV.

Comissdo Nacional

- Parte de uma avaliagao
processual.

- Proposta de avaliacdo em

grupo:
A partir da pesquisa
realizada em  materiais

sugeridos pelo docente, os
estudantes deverdo fazer
um levantamento de lugares
de memoria e construir
trajetos de memoria
referente a grupos sociais
que tiveram a vida marcada

pelo periodo ditatorial.




problematizagdes sobre os
espagos que visitaram.

Metodologia ativa:
- Capacidade de selecao,
analise e escrita na proposta

de trabalho apresentada.

- Capacidade de producao
de sintese e apresentacao

expositiva em sala de aula.

- Objetivo da avaliagdo:
Verificar a compreensao
dos alunos sobre os
conceitos trabalhados em
sala de aula e a capacidade
de pesquisa e de trabalhar
em equipe.

Fontes que serdo mobilizadas em aula:

Figura 1: Recomendacdes da Comissao Nacional da Verdade

[28] Preservagao da memoéria das graves violagoes de direitos humanos

48. Devem ser adotadas medidas para preservagiao da memoria das graves violagoes de di-

reitos humanos ocorridas no periodo investigado pela CNV e, principalmente, da memoéria de todas

as pessoas que foram vitimas dessas violagoes. Essas medidas devem ter por objetivo, entre outros:

a) preservar, restaurar e promover o tombamento ou a criagio de marcas de memoéria em

iméveis urbanos ou rurais onde ocorreram graves violagoes de direitos humanos;

b) instituir e instalar, em Brasilia, um Museu da Memoria.

49. Com a mesma finalidade de preservagio da memoéria, a CNV propée a revogagio de me-

didas que, durante o periodo da ditadura militar, objetivaram homenagear autores das graves violagoes

de direitos humanos. Entre outras, devem ser adotadas medidas visando:

a) cassar as honrarias que tenham sido concedidas a agentes publicos ou particulares asso-
ciados a esse quadro de graves violacoes, como ocorreu com muitos dos agraciados com a

Medalha do Pacificador;

b) promover a alteracio da denominacio de logradouros, vias de transporte, edificios e ins-
tituigoes publicas de qualquer natureza, sejam federais, estaduais ou municipais, que se refi-
ram a agentes publicos ou a particulares que notoriamente tenham tido comprometimento

com a pratica de graves violagoes.

31

Fonte: Recomendagio da Comissdo Nacional da Verdade. BRASIL. RELATORIO COMISSAO NACIONAL

DA VERDADE. Volume 1, Brasilia: 2014.
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Figura 2: Fotografia de placa memorativa nas ruas de Buenos Aires.

Am« MARIA KUMECDEIle A
MARIO MARCELO ISOLA
MILITANTES POPULARES
DETENIDOS 'DESAPARECIDOS'

POR EL TERROR]5MO DE ESTADO EL

\ 260 07519775
- BARRI10.S:'A» MEMORIA Y JUSTICIA

onte. Imagem tirada por Simone Pito, em setembro de 2023.

c) Avaliagao

Como proposta de avaliagdo, sugerimos que 0S estudantes fagcam um levantamento de
lugares de memoria (Nora, 1993) referentes ao periodo da ditadura militar brasileira.
Posteriormente, os estudantes seriam incentivados a realizar 0 mapeamento destes espacos e
criarem trajetos de memoria. A proposta convida os educandos a refletirem sobre as marcas da
violéncia estatal e da luta politica no territorio brasileiro. A turma seré dividida em grupos e
cada um desses grupos ficara responsavel por uma tematica ou trajetoria de grupo especifico
para pesquisar. As tematicas serdo as seguintes: Estudantes; Povos indigenas; Mulheres;
Movimento Negro; Comunidade LGBT+; Imprensa Alternativa; Trabalhadores; Arte e Cultura;
Igreja; Grupos da luta armada.
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O professor orientara os estudantes em rela¢do aos locais que podem ser acessados para
realizar a pesquisa. A orientacdo do docente é essencial para garantir que os educandos acessem
materiais e contetidos oriundos de fontes confiaveis, que tenham base cientifica. Um dos sites
indicados sera o Portal Memorias da Ditadura, desenvolvido e mantido pelo Instituto Vladimir
Herzog. Memorias da Ditadura traz um panorama geral e amplo conteido sobre a historia da
ditadura militar brasileira. Na secdo Repressdo e Resisténcia, sdo encontrados diversos
conteddos sobre grupos sociais e politicos do periodo.

Figura 3: Print de pagina do Portal Memorias da Ditadura.

i‘g IE,\“S'(.) HISTORIA DA DITADURA REPRESSAO E RESISTENCIA CULTURAE 0 . VERDADE E JUSTICA

:; “T A ACERVO PROJETOS APOIO AO EDUCADOR SOBRE

DURA colecoes Q
Pesquisar ... Todas as v

9 ANOS

REPRESSAO RESISTENCIA PARTIDOS POLITICOS IMPRENSA ALTERNATIVA POVOS INDIGENAS IGREJA MOVIMENTOS NEGROS

MOVIMENTOS DE BAIRRO MULHERES COMUNIDADE LGBT+ OPERARIOS TRABALHADORES RURAIS ESTUDANTES

GRUPOS DA LUTAARMADA

PANORAMA DA RESISTENCIA

AS PRIMEIRAS MANIFESTAGOES DE
RESISTENCIA

PRIMEIRO CICLO DE PROTESTOS
(1966-1968)

SEGUNDO CICLO DE PROTESTOS
(1978-1984)

Fonte: Portal Memorias da Ditadura. Disponivel em: https://memoriasdaditadura.org.br/. Acessado em 9 de fev.
de 2024.

Na sec¢ao Cultura e Sociedade, encontramos contetuidos sobre diferentes areas artisticas
e culturais. L4, os estudantes poderdo ter um panorama geral sobre a questdo e escolher uma

area para estudar e fazer o trabalho.


https://memoriasdaditadura.org.br/
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Figura 4: Print de pagina do Portal Memdrias da Ditadura.
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Fonte: Portal Memorias da Ditadura. Disponivel em: https://memoriasdaditadura.org.br/. Acessado em 9 de fev.
de 2024.

Outro material sugerido sera a Série Incontdveis, produzida pela Comissdo da Memdria
e Verdade da Universidade Federal do Rio de Janeiro.* A série possui episodios curtos e conta
histdrias de grupos politicos e sociais que tiveram suas vidas marcadas pela ditadura militar
brasileira. Ao todo sdo 6 episodios: Trabalhadores da ditadura; Educacdo na ditadura;
Populacdo LGBTQIA+ na ditadura; Populagbes negras e favelas na ditadura; Mulheres na
ditadura e Povos indigenas na ditadura. Cabe ressaltar que alguns episodios possuem conteddos
sensiveis, como a descri¢do de torturas e violéncias sexuais. Nesse sentido, € interessante que
o0 docente assista aos episodios previamente e a partir das suas impressoes decida se 0 material
deve ser sugerido na integra.

Por fim, um material interessante para auxiliar o docente € o livro Ditadura militar e

democracia no Brasil: histdria, imagem e testemunho, organizado por Maria Paula Aradjo,

4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Série Incontiveis. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=euVCQwNIJxIk&list=PL IMHZTBUCXSR70y-R6SRVtzZCnJc6LFE2.
Acessado em 3 de margo de 2024.


https://memoriasdaditadura.org.br/
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Desirree Reis e Izabel Pimentel, disponivel na integra no site do Ndcleo de Histdria Oral e
Memoria da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Este livro foi organizado com o intuito de
ser uma ferramenta de trabalho dos professores da educacdo bésica, apresentando debates
historiograficos e sugerindo materiais de ensino (ARAUJO, Maria Paula; SANTOS, Desirree
dos Reis; SILVA, Izabel Pimentel da, 2013), °

d) Oficina e Exposi¢ao

A terceira atividade do projeto serd uma oficina seguida de uma exposi¢do com as
produgdes dos estudantes. No horario de aula, o professor disponibilizard os materiais
necessarios e convidara os estudantes a produzirem textos, poemas, desenhos, pinturas e demais
trabalhos artisticos tendo como referéncia os conteudos aprendidos.

A exposi¢ao poderd conter fotografias tiradas durante o trajeto pedagogico, poemas,
textos, pinturas, desenhos, entre outro. Em um horario pré-determinado pelo docente a turma
organizara a exposicdo no espago escolar, deixando disponivel para visitagdo de toda
comunidade escolar. Essa atividade pode ser exposta em um espago especifico e reservado para

tal ou nos murais e patio da escola.

Cronograma:
Aula: Historia, Oficina e
Atividades Roteiro Patrimonio e Direitos Avaliagao Exposi¢ao
Humanos
Meés 1 X
Més 2 X X
Més 3 X

> Disponivel em: https:/nuhom.historia.ufrj.br/wp-content/uploads/2019/08/ ARAUJO-Maria-Paula-REIS-
Desiree-SILVA-Izabel.-Ditadura-Militar-e-Democracia-no-Brasil.pdf. Acessado em 14 de margo de 2024.



https://nuhom.historia.ufrj.br/wp-content/uploads/2019/08/ARAUJO-Maria-Paula-REIS-Desiree-SILVA-Izabel.-Ditadura-Militar-e-Democracia-no-Brasil.pdf
https://nuhom.historia.ufrj.br/wp-content/uploads/2019/08/ARAUJO-Maria-Paula-REIS-Desiree-SILVA-Izabel.-Ditadura-Militar-e-Democracia-no-Brasil.pdf
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho buscamos desenvolver uma reflexdo sobre as possibilidades do

Ensino de Histéria de temas sensiveis como o periodo da ditadura militar brasileira. Por

intermédio do potencial educativo dos lugares de memdria, podemos promover a valorizacdo

dos Direitos Humanos e repensar 0s espacgos da cidade.

afirma,

Refletindo sobre os desafios do historiador atual, a filosofa Jeanne Marie Gagnebin

Enquanto Homero escrevia para cantar a gléria e o nome dos herois e Herddoto, para
ndo esquecer os grandes feitos deles, o historiador atual se vé confrontado com uma
tarefa também essencial, mas sem gldria: ele precisa transmitir o inenarravel, manter
viva a memoria dos sem-nome, ser fiel aos mortos que ndo puderam ser enterrados.
Sua “narrativa afirma que o inesquecivel existe” mesmo se ndés ndo podemos
descrevé-lo. Tarefa altamente politica: lutar contra o esquecimento e a denegacéo €
também lutar contra a repeticdo do horror (que, infelizmente, se reproduz
constantemente). Tarefa igualmente ética e, num sentido amplo, especificamente
psiquica: as palavras do historiador ajudam a enterrar os mortos do passado e a cavar
um tdmulo para aqueles que dele foram privados. Trabalho de luto que nos deve
ajudar, nos, 0s vivos, a nos lembrarmos dos mortos para melhor viver hoje. Assim, a
preocupacao com a verdade do passado se completa na exigéncia de um presente que,
também, possa ser verdadeiro. (Gagnebin, 2009, p. 47).

Considerando a colocagdo acima, tentamos realizar uma pesquisa que fosse capaz de

realmente contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, bem como cumprir um papel

social e politico, comprometido com a construgdo de uma nova sociedade e com a luta por

memoria, verdade, justica e liberdade. Por fim, nesta descomemoragdo de 60 anos do golpe

civil-militar ainda ha muitas histérias que precisam ser aprofundadas e contadas.
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