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RESUMO

DUARTE, Leandro Fernandes. O uso de TIC no enfrentamento dos desafios para
modificar as préaticas pedagdgicas: uma avaliagdo com professores de Quimica
do estado do Rio de Janeiro. 2021. 79 f. Trabalho de Conclusdo de Curso de
Especializacdo em Ensino de Quimica — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de
Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensédo e Cultura, Rio de Janeiro, 2021.

Atualmente, ha uma grande expectativa em relacdo ao uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TIC) na &rea educacional devido ao fato de estarem
integradas a sociedade contemporéanea, fazendo parte da grande maioria dos
espacos sociais. No entanto, o soci6logo espanhol Manuel Castells aponta que,
nessa nova “Sociedade em Rede”, o papel da escola e do professor deve deixar de
estar centrado na pedagogia da transmissédo, dando espac¢o ao processo de busca
da informacdo, associada aos projetos pessoais de cada aluno. Assim sendo,
guestionamentos e reflexdes sobre quais sdo os reais potenciais educativos das
tecnologias para o processo de ensino e aprendizagem, e de que forma elas podem
influenciar em novas acdes pedagdgicas, estdo presentes em pesquisas
educacionais mais atuais. Portanto, o objetivo desse trabalho é investigar como um
grupo de professores de Quimica do Estado do RJ tem utilizado as TIC no
enfrentamento dos desafios educacionais atuais, de modo a modificar suas praticas
pedagdgicas. Para isso, optou-se por uma pesquisa qualitativa com caréater
exploratério e descritivo. Os participantes da pesquisa responderam a um
questionario semiestruturado, aplicado de modo on-line, dividido em duas partes
principais: (i) questdes acerca do perfil profissional; (i) questdes ligadas a utilizacao
das TIC na pratica docente. A andlise dos resultados revelou que o uso das TIC no
enfrentamento dos desafios diarios encontra uma série de barreiras, a despeito do
reconhecimento da sua importancia por parte dos professores. Entre elas estédo
guestBes estruturais, epistemolégicas e didaticas como, por exemplo, baixa
infraestrutura, falta de dominio tedrico-pratico e inseguranca docente. Dessa forma,
mostrou-se notorio que o grupo analisado carece de maior apoio da gestdo escolar,
de boa infraestrutura, disponibilidade de recursos tecnoldgicos, bem como de
formacdo continuada para melhorarem a cada dia sua pratica pedagogica.

Palavras-chave: TIC. Ensino de Quimica. Praticas pedagogicas.
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1. INTRODUCAO

A evolucdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) vem
afetando a sociedade como um todo, principalmente, no aspecto da agilidade. As
crises na histdria da humanidade foram, muitas vezes, resolvidas com a insercdo de
pessoas que possuiam a informacéo e o conhecimento. No entanto, modernamente
as solucbes tendem a passar pelo dominio de tais tecnologias, sendo este fator
decisivo e competitivo (FELICIANO, 2008).

Nos dias atuais, € inegavel o papel que as novas TIC exercem no contexto
social dos sujeitos, modificando praticas sociais tradicionais, ressignificando formas
de acdo e estabelecendo modos contemporaneos de interacdo entre eles. A
incorporacao das TIC na cultura da sociedade provocou também uma renovacao na
percepcao do tempo e do espaco (REIS, 2016).

Obviamente tais tecnologias estdo também presentes no dia a dia de
professores e alunos. Assim, 0s processos educacionais mais tradicionais, ainda
muito utilizados nas escolas brasileiras, parecem nao estar sendo mais suficientes
as condicbes de aprendizagem da sociedade, a qual possui a necessidade de
independéncia na busca de informacfes e construcdo do conhecimento (BENTO;
BELCHIOR, 2016).

Este requisito de renovacao se da pelas rapidas transformacdes tecnolbgicas
a que esta submetido o homem moderno. Dessa forma, Castilho (2015) aponta que
ao optarmos por um formato de ensino exclusivamente classico, comecamos a
correr o risco de estarmos desatualizados e oferecerendo aos discentes recursos e
técnicas que ja ndo funcionam tao bem.

O grande desafio das propostas pedagdgicas atuais é entender que a didatica
tem diferentes componentes estruturantes e que torna-se essencial articular
métodos diversos para torna-la mais eficiente. Certamente, o contetdo, a estrutura e
a organizacdo interna de cada area do conhecimento, bem como sua ldogica
especifica, fazem parte do processo de aprendizagem. Entretanto, esses ndo sao os
unicos fatores a serem considerados. Deve-se levar em conta também (e
principalmente) o sujeito da aprendizagem, que tem sua configuracdo prépria. Uma
crianca, um adolescente ou um adulto possuem diferengas individuais, sociais e
cognitivas que precisam ser avaliadas, de modo a compor 0s elementos necessarios

ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, é importante ter presente que ja
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existem nos sistemas educativos experiéncias “insurgentes” que apontam para
outros paradigmas escolares: outras formas de organizar os curriculos, 0s espagos e
tempos, o trabalho docente, as relacbes com as familias e comunidades, de
conceber a gestdo de modo participativo, enfatizando as praticas coletivas, a partir
de um conceito amplo e plural de sala de aula (CANDAU, 2016).

Frente a essas novas possibilidades é necessario repensar a educacao, a
integracdo do ensino com as facilidades proporcionadas pelos recursos da tecnologia
da informacdo e comunicacao e 0s papeis atuais que 0s professores assumirdo para
possibilitar novas formas de constru¢éo do conhecimento (LEVY, 1996).

Nesse sentido, as ideias do sociologo espanhol Manuel Castells remetem a
relevancia da tecnologia da informacdo neste contexto, sobretudo o uso da internet
gue remodelou as relagdes sociais, extinguiu a dicotomia de tempo e espaco e
descentralizou o poder dos veiculos de informacdo e comunicacdo existentes. As
novas tecnologias, principalmente a internet, desenvolveram novas praticas que
culminaram em transformacgfes significativas no aspecto social que corroboraram
novas maneiras de se relacionar. Para consolidar e complementar esta nova visao,
Castells (2013, p. 553), afirma que “a cultura da virtualidade real associada a um
sistema multimidia eletronicamente integrado, contribui para a transformacédo do
tempo em nossa sociedade de duas formas diferentes: simultaneamente e

intemporalidade”. Ainda segundo o sociélogo Castells (2013, p. 414),

[...] o surgimento dessas renovagfes tecnoldgicas é caracterizado pelo seu
alcance global, pela integracdo de todos os meios de comunicacédo e pela
interatividade que esta mudando e mudard para sempre nossa cultura. Na
era da sociedade informacional, modernidade é entendida como tecnologia
e o0 curso da historia social visto a partir das possibilidades eletronicas.

No tocante a essa questdo, Vasconcelos (2017, p.3) enfatiza que,

[..] na sociedade contemporénea, globalizada e informacional é
imprescindivel o papel das tecnologias. As inovagdes tecnologicas
constantes séo realidade na vida atual e acontecem em prazos cada vez
mais curtos de tempo. Em termos de Educacéo, essa evolugéo se reflete na
proliferacdo de recursos digitais para cursos a distdncia ou mesmo para
apoio a cursos presenciais.

Diante desse atual paradigma, o desafio imposto a escola e educadores é
imenso, principalmente, no que tange contribuir para a formacdo de cidad&os

capazes de participarem e interagirem num mundo global, altamente competitivo,
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que valoriza flexibilidade e a criatividade. Além disso, Castells (2013) aponta que
esses jovens devem estar preparados para encontrar solugdes inovadoras para 0s
problemas do amanh@, ou seja, devem possuir a capacidade de compreender que a
aprendizagem ndo € um processo estatico e deve acontecer ao longo de toda a vida.

Em meio & complexidade do aprender, faz-se necessario a busca de novas
metodologias de ensino, e a internet traz grandes possibilidades que gera diferentes
maneiras de se ensinar. Nesse sentido, € preciso que os professores busquem
conhecer as TIC para, assim, estender sua pluraridade metodolégica. Ao propor
novas metodologias de ensino, os professores devem analisar o uso destas
ferramentas com planejamento e controle, de modo a estabelecer a sua conexao a
linguagem propria dos alunos que estdo imersos no mundo vitual.

Portanto, o objetivo desta pesquisa busca compreender como um grupo de
professores de Quimica no Estado do Rio de Janeiro esté utilizando o recurso das
TIC no enfrentamento dos desafios cotidianos da sala de aula para modificar suas

praticas pedagadgicas.
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2. OBJETIVOS
2.1. Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa € investigar como um grupo de professores
de Quimica do Estado do RJ tem utilizado as TIC no enfrentamento dos desafios
para modificar as praticas pedagdgicas.

2.2. Objetivos Especificos

Para tanto, foram estabelecidos os seguintes os objetivos especificos:

i. Avaliar o perfil profissional do grupo de professores de Quimica no Estado do

RJ participantes da pesquisa;

ii. Reconhecer como os professores de Quimica administram a inclusédo das TIC
em sala de aula;

iii. Verificar a percepgdo dos professores sobre a inclusdo das TIC e sua
repercussao pedagogica;

iv. Detectar quais recursos das TIC séo utilizados na pratica pedagogica de
professores de Quimica do ensino médio;

v. ldentificar os possiveis obstaculos relacionados ao uso das TIC no ambito da sala

de aula;
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3. JUSTIFICATIVA

A tecnologia estad criando um moderno ambiente e alterando a forma de
comunicacdo e de interagdo da maioria dos seres humanos. Ela tem alterado os
simbolos e significados, modificando o individuo através de suas técnicas de
comunicacdo. E, de forma natural, essa transformacdo social tende a ser
incorporada ao meio educacional e vinculada ao modo de construcdo do
conhecimento (VIEIRA, 2011).

Desde 1998, os Parametros Curriculares Nacionais ja ressaltavam que os
professores precisavam ser capazes de conhecer seus alunos, de adequar o
processo de ensino-aprendizagem e de elaborar atividades que possibilitassem o
uso das novas tecnologias da comunicacao e informacao (BRASIL, 1998).

Dessa forma, nas Ultimas décadas, as TIC foram sendo inseridas
gradativamente no cotidiano escolar como elemento facilitador do ensino. E
crescente a crenca que o uso de diferentes midias e instrumentos facilita o trabalho
docente e pode contribuir para a melhoria da qualidade de ensino. Entretanto, ndo
basta meramente a inclusdo dessas tecnologias no contexto da educacgdo. E
necessaria, antes de tudo, uma reestruturacao educativa.

Nesse diapasédo, a oportunidade de melhorar as praticas educativas, com a
reflexdo sobre a reestruturacdo das metodologias é uma das formas de tornar mais
eficaz & construcdo do conhecimento no Ensino Médio (EM). Um recente modelo
educativo pode representar mais uma maneira de renovar e atender as
necessidades das novas geracdes. Esta renovacdo abre a oportunidade para
pesquisar métodos ou planos que auxilem na solucdo de diversas questfes das
salas de aula contemporénea, além de ampliar a discussdo sobre novas
metodologias apelicadas ao EM.

A constatacdo de que a tecnologia faz parte das acdes rotineiras das
pessoas, e propde novas formas de pensar as questdes que se referem a cultura e a
comunicacdo, ndo pode mais ser negada. Importante salientar que, além de
modificar o contato do homem com a sociedade, a tecnologia € considerada um
moderno simbolo para a prépria sociedade. Trata-se de uma discussdo ainda
embrionaria no Brasil, mas de grande importancia para a sociedade no futuro e
desta forma, deve-se mobilizar professores e alunos, politicos e cidadaos

preocupados com o desenvolvimento da educacéo.
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Portanto, compreender como professores de Quimica tém utilizado TIC na
sua pratica diaria para o enfrentamento dos desafios do fazer educacional, pode
tanto fornecer dados relevantes para a compreensao das dificuldades encontradas
na implementacdo dessas novas metodologias que utilizam ferramentas tao
inerentes ao mundo moderno, como também jogar luz em novos caminhos para

analisar as barreiras educacionais.
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4. PRESSUPOSTOS TEORICOS

4.1. Sociedadade da Informacéao

A expressao “sociedade da informacgao” passou a ser utilizada, nos primeiros
anos do século XXI, como substituto para o conceito complexo de “sociedade pos-
industrial” e como forma de transmitir o conteudo especifico do “novo paradigma
técnico-econbmico”. Esta sociedade pdés-industrial ou “informacional”, como prefere
denominar o sociélogo espanhol Manoel Castells (2002), esta ligada a expanséo e
reestruturacdo do capitalismo desde a década de 80. Esse novo paradigma tem,
segundo ele, as seguintes caracteristicas fundamentais:

() A informacdo € sua matéria-prima: as tecnologias se desenvolvem para
permitir ao homem atuar sobre a informacéo propriamente dita, ao contrario do
passado quando o objetivo dominante era utilizar informacdo para agir sobre as
tecnologias, criando implementos atuais ou adaptando-os a usos contemporaneos.

(i) Os efeitos das novas tecnologias tém alta penetrabilidade porque a
informacédo é parte integrante de toda atividade humana, individual ou coletiva e,
portanto, todas essas atividades tendem a ser afetadas diretamente por elas;

(iii) Predominio da légica de redes. Esta logica, caracteristica de todo tipo de
relacdo complexa, pode ser, gracas as hovas tecnologias, materialmente
implementada em qualquer tipo de processo.

(iv) Flexibilidade: a tecnologia favorece processos reversiveis, permite
modificacdo por reorganizacdo de componentes e tem alta capacidade de
reconfiguracao.

(v) Crescente convergéncia de tecnologias, principalmente a microeletronica,
telecomunicacdes, optoeletrdnica, computadores, mas também e, crescentemente, a
biologia. O ponto central aqui é que trajetérias de desenvolvimento tecnolégico em
diversas areas do saber tornam-se interligadas e transforma as categorias segundo
as quais pensamos todos 0S processos.

A sociedade da Informacéo foi responsavel por incontavel modernizagcdo no
gue tange as situacdes socais desde 0 seu surgimento, realizando redefinicbes nas
categorizacbes da Divisdo Internacional do Trabalho (DIT) entre os paises e as
economias (SIMOES, 2009, p. 1-2). Neste panorama, Castells (2013) entende que

existe uma enorme contradicdo, porque se conquistou uma elevada produtividade
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por meio dos sistemas de inovacao da producgao e da organizagao social e, por outro
lado, menos se necessita de parte substancial da populagdo marginal, acarretando
dificuldades para essa populacédo adentrar nesse desenvolvimento.

Manuel Castells, visualizando o futuro da Internet como meio de
comunicacao, ja no final do século passado, defende que este sera o veiculo sobre o
qgual a nova sociedade estara embasada. O autor analisa no livro “A sociedade em

rede” que:

A sociedade voltada ao uso da informacdo, a partir de uma revolucéo
tecnologica, estard pautada em novas tecnologias da informacgdo, que
integrardo o mundo em redes interligadas globalmente. Existem mudltiplas
redes interligadas que se tornam fonte de formacdo, orientacdo e
desorientacdo da sociedade, por isso, € que a informacdo representa o
principal ingrediente de nossa organizacgéo social, e os fluxos de mensagens
e imagens entre as redes constituem o encadeamento basico de nossa
estrutura social (CASTELLS, 2013, p. 573).

Redes constituem a nova morfologia social de nossas sociedades e a difusédo
da logica de redes modifica de forma substancial a operacdo e os resultados dos
processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura. A presenca na rede ou a
auséncia dela, bem como dinamica de cada rede em relacdo as outras, sdo fontes
cruciais de dominacéo e transformacdo de nossa sociedade. Dessa forma, é uma
sociedade que, segundo o socidlogo, “podemos apropriadamente chamar de
sociedade em rede, caracterizada pela primazia da morfologia social sobre a agao
social’” (CASTELLS, 2013, p. 565).

Conforme Castells estamos observando uma sociedade que mudou a
dindmica nas relagcdes que envolvem troca de informagbes, migrando do meio
geografico (fisico) para o meio virtual oferecido pelas redes; com isso, houve
transformacdes nas relacdes de poder. O poder estd nas méos de quem detém as
conexdes que ligam as redes, como por exemplo, “fluxos financeiros assumindo o
controle de impérios da midia que influenciam os processos politicos” (CASTELLS,
2013, p. 566).

Sao nitidas as transformacdes elencadas por Castells nessa nova sociedade
em rede. Houve uma alteracdo contemporanea de paradigma, as transformacdes
técnicas, organizacionais e administrativas que tém como “fator-chave” ndo mais os
insumos baratos de energia — como na sociedade industrial — mas o0s insumos
baratos de informacao, propiciados pelos avancgos tecnologicos na microeletrénica e

telecomunicagbes. Esta sociedade pods-industrial, ou “informacional”’, como prefere
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Castells, estd ligada a expanséao e reestruturacdo do capitalismo desde a década de
80. A tecnologia foi transformadora tanto para a sociedade como para 0os meios de
comunicacdo. Por isso a sociedade ganha um carater global devido as trocas
informacionais, mercadolégicas e culturais proporcionadas pela tecnologia
(CASTELLS, 2013).

As transformacdes decorrentes da evolugcdo tecnologica vém definindo
alteracdes significativas, em todos os segmentos da sociedade. Na “era da
sociedade informacional”’, modernidade é entendida como tecnologia e o curso da
histéria social visto a partir das possibilidades eletronicas (CASTELLS, 2013). Nas

palavras do soci6logo:

O que caracteriza a atual revolucao tecnoldgica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informacdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e
dessa informacdo para a geragdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicac¢do da informacdo, em um ciclo cumulativo entre a
inovagcdo e seu uso [..] e as novas tecnologias de informacdo ndo séo
simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos a serem
desenvolvidos (CASTELLS, 2013, p. 51).

Mediante o acelerado desenvolvimento das TIC, que estdo de forma definitiva
incorporadas na vida pessoal dos sujeitos, percebemos que elas também possuem o
potencial de afastar a educacdo de métodos instrucionais tradicionais, seja em sala
de aula presencial, ou mesmo a distancia, e direciona-la para a aproximacdo de
instrugdo que se centra no educando, ndo mais enfatizando somente o papel do
professor como arbitro e fonte.

Entretanto, Citelli (2012) chama a atencéo para a hierarquia das relacdes de
ensino e aprendizagem, e do proprio publico com as novas midias. E, ainda, TIC
como sendo uma barreira determinante na implantagcdo dessa metodologia no
ambito da educacao formal, que necessita ser ultrapassada. O autor propde mesmo
a reducdo/quebra da distancia entre aquele que manda e aquele que obedece, ou 0
produtor do contetdo e seu consumidor.

Diante da velocidade do desenvolvimento tecnologico, das possibilidades de
suas redes e conexdes e consequentes intervenc¢des na sociabilidade global. Ja em

2015 o socidlogo espanhol assinalava que:
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O essencial é que agora todo o planeta esta conectado. Existem sete
bilhdes de nimeros de telefones celulares no mundo e 50% da populagdo
adulta do planeta tem um smartphone. O percentual sera de 75% em 2020.
Consequentemente, a rede é uma realidade generalizada para a vida
cotidiana, as empresas, o trabalho, a cultura, a politica e os meios de
comunicacdo. Entramos plenamente numa sociedade digital (ndo o futuro,
mas 0 presente) e teremos que reexaminar tudo o que sabiamos sobre a
sociedade industrial, porque estamos em outro contexto (FRONTEIRAS DO
PENSAMENTO, 2015, n&do paginado).

Na sociedade da informacéo todos estamos reaprendendo a conhecer, a nos
comunicar, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o
individual, o grupal e o social. As renovacdes qualitativas acontecem quando
conseguimos integrar dentro de uma visédo inovadora todas as tecnologias (MORAN,
2000, p. 07). Trata-se de tempos modernos e, com iSSO, um novo espacgo escolar e
outras maneiras de pensar e fazer educacdo sdo necessarios na sociedade da
informag&o. O amplo uso das tecnologias leva a necessidade de uma reorganizagao
dos curriculos e das metodologias utilizadas na pratica educacional (KENSKI, 2013).

Para Moran, Masetto e Behrens (2013, p.13) “a educacao fundamental é feita
pela vida, pela reelaboracdo mental-emocional das experiéncias pessoais, pela
forma de viver, pelas atitudes béasicas da vida e de nés mesmos”. Assim, o uso das
TIC na escola auxilia na promocao social da cultura, das normas e tradicdes do
grupo, ao mesmo tempo, é desenvolvido um processo pessoal que envolve estilo,
aptiddo, motivacdo. A exploracdo das imagens, sons e movimentos simultaneos
ensejam aos alunos e professores oportunidades de interacdo e producdo de
saberes.

Trata-se, entdo, de um espaco no qual transversam saberes historicamente
constituido. Como em um tabuleiro no qual se lancam pedras para, com elas,
construir grandes lances. N&do importa a origem das pecas, assim como ndo se
privilegia quem possa coloca-las ali. Seja qual for o tipo ou a forma de
conhecimento, o campo ndo somente tem condi¢cdes de recebé-lo, mas, sobretudo,
de promover o didlogo com ele e dele com os outros (SOARES, 2000).

Do ponto de vista educacional Castells enfatiza que a partir do rompimento
dos padrdes espaciais em redes interativas, o espaco de fluxos passou a substituir o
espaco de lugares. A inovacao reside na organizacdo corporal das sequéncias de
intercAmbio e interagBes intencionais, suporte das praticas sociais de tempo
compartilhado. Este espaco imaterial de fluxos realiza um processo de

desmaterializacdo das relacdes sociais e educacionais conectadas em rede. O que
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antes era concreto e palpavel adquire uma dimensé&o imaterial na forma de impulsos
eletronicos (CASTELLS, 2000).

Castells adverte, ainda, que poderdo ocorrer entre 0s usuarios algumas
diferencas devido ao nivel cultural/educacional dos mesmos. A informacdo sobre o
que procurar na rede e o conhecimento sobre como usar a mensagem seréo

essenciais para um uso efetivamente proveitoso.

[..] o mundo da multimidia serd habitado por duas populacées
essencialmente distintas: a interagente e a receptora da interacdo, ou seja,
aqueles capazes de selecionar seus circuitos multidirecionais de
comunicacdo e 0s que recebem um namero restrito de opcdes
pré-empacotadas (CASTELLS, 1999 p. 393).

Diante de tantas transformacdes, em um curto espaco de tempo, é necessario
averiguar o que ja foi absorvido por escolas e docentes. Como tem se estabelecido o

ensino de Quimica diante deste cenario atual?

4.2. Um breve panorama sobre o Ensino de Quimica

Nos seus primordios, o crescente interesse sobre ensino de Ciéncias/Quimica
foi resultado do movimento de reforma curricular que ocorreu principalmente nos
Estados Unidos e Inglaterra no inicio da década de 60 (HALL, 2006). Em oposicao
aos cursos tradicionais de Quimica, Fisica e Biologia, o0s projetos recentes
estimulam o uso do laboratério para introduzir e explorar problemas. Este movimento
deu origem a muitas questdes de investigacdo relativas a estrutura de contetdo das
disciplinas cientificas, aos objetivos da educacdo em ciéncias, a efetividade de
diferentes abordagens instrucionais e aos efeitos dos atuais curriculos na
aprendizagem e atitudes dos alunos (KEMPA, 1976).

Nessa linha, estudos do movimento das concepcgodes alternativas realizados
nos anos 80, evidenciaram que concepcoes “errbneas” sobre inumeros conceitos
cientificos eram detectadas mesmo apds os alunos terem frequentado e sido
aprovados em cursos de Ciéncias. Se por um lado tais resultados apontavam para a
resisténcia a mudanca das concepcgoes prévias dos alunos, por outro associavam a
persisténcia das mesmas ao fato da maioria dos professores de Ciéncias ainda nao
as levarem em conta, uma vez que nao ensinavam a partir delas (GILBERT,;
WATTS, 1983; HASHWEH, 1986).
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Nesses termos, pesquisadores na area passaram a adotar posicdes
epistemologicas mais racionalistas e contemporaneas de ciéncia. Os anos de 1990
foram caracterizados pelo inicio de uma reforma profunda no Ensino Médio
brasileiro. Houve uma integracdo brasileira ao movimento mundial de reforma dos
sistemas de ensino, que demandavam transformacdes culturais, sociais e
econdmicas exigidas pelo processo de globalizacdo. Assim, severas modificacdes
no curriculo dos livros didaticos e nas diretrizes metodolégicas passaram a ser
conduzidas no pais (BRASIL, 1999).

A origem desse movimento pode ser explicada pelas consequéncias
decorrentes do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna e,
portanto, na vida das pessoas, colocando a necessidade de alunos adquirirem
conhecimentos cientificos que os levem a participar como cidadaos na sociedade, de
forma ativa e critica, pela tomada de decisfes. Isso significa que os contetdos de
ensino ndo podem se restringir & légica interna das disciplinas cientificas,
valorizando exclusivamente o conhecimento de teorias e fatos cientificos, mas sim,
reelaborando-os e relacionando-os com temas sociais relevantes (OLIVEIRA, 2000).

Entretanto, a educacdo atual continua reproduzindo padroes de
comportamento com base em um sistema no qual o aluno € um ser passivo; tempo e
espaco sao rigidos; o conhecimento € proveniente do mundo fisico e social, os quais
determinam o sujeito (VICKERY, 2016). De forma diametralmente oposta, a nova
concepcao de educacdo busca desenvolver as competéncias basicas necessarias
ao desenvolvimento humano e a insercéo no processo de producao, fazendo surgir o
novo papel da educacdo: o de desenvolvimento social. S&o algumas das
competéncias: abstracdo, desenvolvimento do pensamento sistémico, da
criatividade, do pensamento divergente e do trabalho em equipe (DIESEL, 2017).

Considerando-se o contexto do mundo globalizado, a reformulag&o curricular
do EM buscou comprometer-se concomitantemente com o novo significado do
trabalho e com o sujeito ativo, capaz de se apropriar dos conhecimentos a fim de se
aprimorar no mundo do trabalho e na pratica social. No entanto, quando
observamos a maneira como o ensino de quimica se desenvolve em todas as séries
da educacdo basica brasileira, ainda constatamos a falta de interesse dos
estudantes pelos conteudos explorados nessa disciplina. De acordo com Lima
(2012), esse desinteresse acarreta em inumeras distor¢des, levando discentes,

inclusive, a acharem que a Quimica néo faz parte de seu cotidiano.
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O contexto do mundo globalizado exige do estudante a capacidade de
analisar, julgar, se posicionar e tomar decisdes pelas quais ele se sinta responséavel
e possa ser responsabilizado. Neste sentido, ndo € mais cabivel um ensino que
apenas treine o aluno a dar respostas prontas e acabadas.

Além disso, a grande complexidade do contexto mundial ndo admite mais um
ensino que apenas prepare o aluno para um exame de acesso ao Ensino Superior
(Vestibular). Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), uma
educacao basica deve suprir de Competéncias e Habilidades adequadas os jovens
que atingem o final do Ensino Médio (SOUZA; FARIA, 2004). Desse modo, a
formacao basica deve possilitar ao discente galgar os quatro pilares da educacédo do
século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser (MARCIO, 2011).

A implementagdo de Curriculos Minimos por alguns estados brasileiros foi
uma acao norteadora que nao solucionou todas as dificuldades da Educacéo Basica,
mas que buscou criar um solo firme para o desenvolvimento de um conjunto de boas
praticas educacionais (a0 menos em teorial), tais quais: a possibilidade do ensino
interdisciplinar e contextualizado; a oferta de recursos didaticos adequados; a
inclusdo de alunos com necessidades especificas; o respeito a diversidade em suas
manifestacdes; a utilizacdo das novas midias no ensino; a incorporacao de projetos
e tematicas transversais nos projetos pedagogicos das escolas; a oferta de formacao
continuada aos professores e demais profissionais da educacdo nas escolas. Tais
acOes formam um conjunto de a¢cdes importantes para a constru¢cado de uma escola e
de um ensino de qualidade.

No estado do Rio de Janeiro, em particular, desde 2011, a Secretaria
Estadual de Educacao (SEEDUC/RJ) tornou obrigatdrio o cumprimento de um novo
Curriculo com bimestralizacdo de conhecimentos pré-estabelecida, o chamado
Curriculo Minimo (CMin), (RIO DE JANEIRO, 2012).

Norteado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil,
2012b), o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) inclui um Projeto de
Redesenho Curricular (PRC) e a ampliacao de acdes para a formacao continuada de
professores para melhorar a qualidade do ensino meédio nas escolas publicas
estaduais (BRASIL, 2014, p.3).

O Governo do Estado do Rio de Janeiro se organizou para esse PRC através

de uma parceria firmada em 2012 entre a SEEDUC/RJ e o Instituto Ayrton Senna
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(IAS) que prop0s uma “Solugdo Educacional para o Ensino Médio”. Dessa parceria,
surgiram o0s guias pedagdgicos que deram suporte para que 0s gestores,
professores e alunos lidassem com as inovacdes e as colocassem em pratica (RIO
DE JANEIRO, 2014, p.3).

A reforma do CMin do estado e a construcdo dos guias contou com a
participagéo de profissionais de diferentes instituicdes de ensino e de professores da
rede estadual de educacéo, o que ampliou significativamente o olhar para o material
construido. Todos os materiais construidos foram baseados no CMin apresentado, e
contavam com uma série de estratégias pedagodgicas alternativas. Entre elas
estavam, entre outros, jogos de perguntas e respostas, jogos de tabuleiro, musicas,
parddias e dinamicas diferenciadas com os alunos.

Além disso, foi ofertado aos professores da rede um CD contendo uma série
de indicacbes/sugestdes de sites, videos, softwares gratuitos e simuladores, todos ja
separados por assunto, para serem utilizados conjuntamente ao guia. Nao obstante,
os professores foram convidados a cursos de capacitacdo a distancia para a
implementacdo desses novos materiais, mediante recebimento de uma bolsa. Tal
estratégia ndo so fortalecia a necessidade da formacéo docente continuada, como
também j& apontava, em 2012, para a necessidade da inclusdo das TIC na realidade
docente.

Nessa linha de raciocinio, Leite (2016) aponta que a aplicacdo das
tecnologias em atividades relacionadas com o ensino e aprendizagem tém
conduzido a uma ruptura das metodologias tradicionais de ensino que foram

“cristalizadas” com o tempo. Mas como isso tem sido feito no ensino de Quimica?

4.3. OUsodeTIC eo Ensino de Quimica

De acordo com Castells, a escola sempre interpretou dois papeis: transmitir
os valores dominantes da sociedade e informar os alunos. E nesse sentido, a
obsolescéncia do sistema de ensino nunca foi tdo grande. Segundo o socidlogo, a
maioria das escolas ainda insistem em uma pedagogia (baseada na transmisséo de
informag&o) que ndo pode mais existir, uma vez que mais de 80% da informacéo
mundial esta contida na Internet (FRONTEIRAS DO PENSAMENTO, 2014).

No entanto, as TIC representam um conjunto de recursos tecnolégicos que

podem proporcionar comunicagdo e/ou automacgao de diversos tipos de processos
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em diversas areas e, principalmente, no ensino e na pesquisa. Essa tecnologia é
usada para juntar, disponibilizar e compartilhar as informacdes em site de Web, na
informética em forma de hardware e software, entre outras tecnologias (PEIXOTO;
ARAUJO, 2012). Portanto, as tecnologias digitais convidam as instituicées de ensino
a deixarem suas rigidas estruturacdes, trazendo novas possibilidades e imensos
desafios.

As TIC’s agilizam a pesquisa, a comunicacdo e a propagacdo da informacao
em rede e, dessa forma, propiciam também a combinacdo de ambientes formais e
virtuais. As salas de aula podem se converter em local de pesquisa, de
desenvolvimento de projetos e de producdes colaborativas e integradas. Além disso,
podem ser espacos de intercomunicacdo em tempo real, com a vantagem de
combinar a esséncia da dimensao presencial com a do virtual, NnOo mesmo espaco e
ao mesmo tempo, utilizando todas as midias, todas as fontes e todas as maneiras de
interacdo (MORAN, 2018).

Sob essa perspectiva, o docente passa a ser o0 organizador dos
conhecimentos, e ndo mais unicamente o seu detentor. A utilizacdo das ferramentas
tecnologicas em sala de aula € precedida, ao menos, pelo dominio e, possivelmente,
€ acompanhada da apropriacdo da ferramenta pelo professor fora da sala de aula.
Saber usar a ferramenta cultural ambiente da Internet é condigdo necesséria para
toma-la como sua para organizar o ensino (GIORDAN, 2013).

Apesar disso, a resisténcia por parte de alguns professores para 0 uso
pedagdgico da tecnologia, seja ela nova ou velha, € um dos problemas recorrentes
do uso destas tecnologias (COSCARELLI, 2016). Na verdade, muitos professores
nao sdo formados para o uso pedagdgico das tecnologias, sobretudo as TIC.

Nesse sentido, Leite (2015, p.29) aponta que “é importante pensar num
trabalho de transformacédo didatica que conduza os professores (em formagédo ou em
atividade), a partir de suas proprias concepg¢des, a ampliarem seus recursos e
modificarem suas perspectivas”.

Outro problema percebido é a correta adequacéo da tecnologia ao conteudo
gue vai ser ensinado e aos propositos de ensino. Os conhecimentos desenvolvidos
durante a formacdo inicial sdo, inUmeras vezes, colocados em xeque quando o
professor se vé atuando em uma sala de aula, frente a situacbes que ele néo
vivenciou (GABINI; DINIZ, 2009).

Assim, as possibilidades de formar continuamente professores (e futuros
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formadores) por meio das facilidades que as TIC oferecem sao promissoras.
Sabemos que a préatica pedagdgica do professor em sala de aula necessita de
constantes atualizacbes e, para isso, a tecnologia podera ser uma aliada no
processo de ensino e aprendizagem, além de promover um esfor¢co para envolver os
alunos na continuidade dos seus estudos e fomento na iniciacdo a pesquisa (COLL,;
MONEREO, 2010).

Segundo Rocha e Vasconcelos (2016) no caso especifico da Quimica, a
maior dificuldade encontrada tanto no ensino como na aprendizagem esta baseada
no fato da maioria dos contetdos dessa disciplina estarem ancorados em modelos
abstratos e de dificil assimilacdo. As concepc¢des inadequadas que se possui em
sala de aula quanto aos modelos cientificos, fazem com que estes sejam aceitos
como algo real e ndo como uma construcdo cientifica e social que esta sujeita a
alteracdo (SANTOS; GRECA, 2005; MELO; NETO, 2013). Perante as dificuldades
de compreender esses modelos, por muitas vezes os estudantes acabam por se
desmotivar, desistindo de aprender. Assim, torna-se importante que o professor crie
situacdes de aprendizagem mais contextualizadas e motivadoras (DIAS; CHAGAS,
2015).

Nesse aspecto, a utilizacdo das TIC vinculadas ao ensino de Quimica ja
aponta resultados, no minimo, promissores e encorajadores. Por exemplo, Paula
et al. (2014) descrevem clara melhoria de compreenséo e interesse de um grupo de
alunos ao utilizarem software educacional de simulacdo voltado ao ensino de
atomistica. Em trabalho de revisdo que envolve o uso de softwares educacionais,
objetos de aprendizagem e simulagdes no ensino de Quimica, Machado (2016)
aponta para resultados que convergem para 0 aumento da capacidade de
representacdo simbolica de fenbmenos e variavieis envolvidas nas transformacdes
quimicas.

Na mesma linha de raciocionio, Moreno e Heidelmann (2017) apontam as
funcionalidades e facilidades encontradas na sala de aula a partir da selecdo de uma
série de recursos instrucionais inovadores para o ensino de Quimica. Leite (2020)
sinaliza a posicéo favoravel de um grupo de estudantes para o uso de ambientes
gamificados como Kahoot e Socrative. Franca e Martins (2020) apresentam
resultados positivos a partir da utilizacdo da rede social Instagram em aulas de
Quimica para um grupo de alunos da 32 série do EM.

Ja em trabalho que envolve a pesquisa com professores, Vieira et al. (2019)
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descrevem o potencial promissor do uso de aplicativos de celular como material de
apoio didético, devido a boa aceitacdo docente. No entanto, as autoras apontam a
necessidade de uma conscientizacao, principalmente, de gestores escolares quanto
a potencialidade dos recursos, bem como a necessidade de treinamento continuado

de seus professores para o uso adequado das ferramentas.
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5. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A metodologia empregada nesta pesquisa foi de natureza qualitativa com
carater exploratério e descritivo. Exploratério, pois é realizada quando a revisdo da
literatura revela que ha temas ndo pesquisados e ideias vagamente relacionadas com
o problema de estudo, ou seja, quando se deseja pesquisar temas com base em
novas perspectivas e ampliar os estudos ja existentes (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2006).

Ja a caracteristica descritiva justifica-se, pois de acordo com Perovano (2014),
uma pesquisa desta natureza tem por objetivo conhecer e interpretar a realidade, por
meio da observacdo, descricdo, classificacdo e interpretacdo de fendmenos, sem
nela interferir para modifica-la.

Esse estudo teve por base um instrumento de coleta de dados apresentado
no Apéndice 1 (Questionario utilizado na pesquisa) que visou conhecer a utilizacéo
das TIC e a percepcéo de seu uso, no contexto educativo, mais precisamente dentro
da sala de aula, pelo universo dos professores de Ensino Médio da disciplina
Quimica das escolas da rede publica e privada do Estado do Rio de Janeiro. Assim,
o estudo foi realizado buscando coletar o maior nimero de respostas, uma vez que 0
universo pesquisado representa uma populacdo volumosa.

Nesse sentido, a tentativa de obter uma totalidade dependia, entre outros
fatores, da aceitacdo em participar da pesquisa, a localizacdo geogréafica e a
disponibilidade dos professores. Sendo assim, afim de minimizar empecilhos e
maximizar o numero de respostas, o questionario foi aplicado de forma totalmente
on-line utilizando a plataforma google forms, valendo-se de uma série de grupos de
professores em diferentes redes sociais (Facebook e Instagram), malas diretas e
grupos de e-mail. Para responder a pesquisa bastava o professor acessar o link
disponibilizado, concordar com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e responder ao questionario.

Nesta pesquisa optou-se por um questionario semiestruturado, contendo
perguntas abertas e fechadas. Questionarios s&o instrumentos em que o0s
investigadores recorrem para transformar em dados a informagdo comunicada
diretamente por uma pessoa. Sao, assim, destinados a acessar dimensdes internas
de uma pessoa, ou seja, a informacao ou conhecimento que possui, 0s seus valores,

preferéncias, atitudes ou crencas, ou ainda as suas experiéncias.
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Nas perguntas formuladas buscou-se extrair informag¢des que permitiram
responder aos objetivos deste estudo. Apesar da natureza qualitativa da pesquisa, 0s
dados das respostas foram em alguns momentos transformados em graficos de
modo a facilitar a interpretacdo dos dados obtidos e a melhor compreensao do
material coletado. As perguntas do questionario foram divididas em duas partes. Na
parte | (questdes 1 a 7), buscou-se compreender o perfil dos entrevistados através
da analise individual dos professores em relacdo a idade, sexo, municipio de
atuacao profissional, tipo de vinculo no magistério, tempo de atuacdo no magisterio,
nivel de ensino que atuam e nivel maximo de escolaridade. J& na parte Il (Questdes
1 a 26), abordou-se o conceito de comunicacdo e informacdo, 0S processos
utilizados para sua propagacéo, bem como o uso de tecnologias em nivel pessoal e
profissional.

A pesquisa ocorreu durante o periodo de 20/12/2019 e 30/06/2020. Ao final
do periodo os questionarios foram avaliados e os dados foram tabulados com a
utilizacao das planilhas do programa Microsoft Excel®.

A metodologia descrita foi submetida a Plataforma Brasil e avaliada pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (vinculado ao sistema
CEP/CONEP), obtendo parecer de aprovagdo registrado sob o CAAE:
24170819.7.0000.9047 (Anexo A).
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Um total de 71 docentes de Quimica, das redes publica e privada, atuando no
Ensino Médio do estado do RJ, responderam ao questionéario virtual contendo 33
perguntas. Ao analisar os resultados do questionario aplicado aos docentes em
relacdo as informacdes de seu perfil pode-se averiguar que dentre os participantes
58 % sao do sexo feminino, enquanto 42 % séao do sexo masculino. Do universo dos
entrevistados, aproximadamente 55 % esta na faixa etaria acima dos 41 anos de

idade, conforme Gréafico 1.

Gréfico 1 - Faixa etéria dos docentes (anos)

25%

m21a30 m31a40 41 a50 m51a60 ®m 61 ou mais

Fonte: O autor (2020)

Em relacdo ao municipio de atuacdo profissional, mais da metade dos
docentes (53 %) afirmou atuar na capital do Rio de Janeiro. A regido metropolitana
nesta pesquisa também teve efetiva participacdo 23 % (Duque de Caxias 10 %;
Nova Iguagu 3 %; S&o Jodo do Meriti 1%; Niterdi 3%; S&o Goncalo 4%, Seropédica
1%, Belfort Roxo 1 %), a regido serrana 4% (Petropolis 3%; Nova Friburgo 1 %),
regidao norte fluminense 17 % (volta redonda 8 %, Trés Rios 1%, Resende 1 %,
Itatiaia 1 %, Itaperuna 1 %, Campos 3%, Barra Mansa 1 %, Pirai 1 %) e a regidao dos

lagos 3 % (Rio das Ostras 2 % e Cabo Frio 1 %), conforme Grafico 2.
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Gréfico 2 - Municipio de atuacéo profissional

53%
Rio de Janeiro/Capital

Regido dos Lagos

Regido Norte Fluminense

Regido Serrana

' 23%

Fonte: préprio autor (2020)

Regido Metroplitana

No Grafico 3 a distribuicdo dos docentes por dependéncia administrativa das
escolas em que lecionam publicas, privadas ou ambas indica a predominancia de
professores que ensinam em escolas publicas 60 %, somados a outros 20 % que

atuam tanto no ensino publico quanto no particular.

Gréfico 3 - Tipo de vinculo no magistério

® PUblico ® Particular Ambos

Fonte: préprio autor (2020)

O Grafico 4 mostra o tempo de atuacdo destes professores no magistério,
tendo tempo de atuacdo no magistério superior a 16 anos, aproximadamente, 50 %
dos participantes. Assumindo a idade como indicativo do tempo de experiéncia do
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professor, esses dados podem mostrar que esses sao profissionais com certa

experiéncia lecionando no ensino médio.

Gréfico 4 - Tempo de atuacdo no magistério (anos)

m01a05 m06al0 mllalb m16a20 21 ou mais

Fonte: préprio autor (2020)

Todos os docentes que responderam ao questionario atuam no EM no Estado
do Rio de Janeiro, lecionando a disciplina Quimica. Contudo, a partir do Grafico 5 é
possivel observar que esse grupo se divide em outros niveis de ensino. Assim, 57 %
afirmou atuar somente no nivel médio, 16 % atua também no nivel fundamental,

13 % atua também no nivel técnico e 14 % atua também no ensino superior.

Grafico 5 - Nivel de ensino que atua

Fundamental m Médio H Técnico m Superior

Fonte: préprio autor (2020)
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Foi importante observar também que 80 % destes professores possuem pelo
menos algum tipo de formacdo continuada (Grafico 6). Mais ainda, que 55 %
possui diploma de péds-graduacdo na modalidade stricto sensu, ou seja, foram
vinculados a programas de mestrado e/ou doutorado.

O cruzamento destas informagdes iniciais procurou verificar o perfil social
comportamento social e formativo dos docentes de Quimica do Estado do Rio de
Janeiro. Desta forma, € necessario ter em mente que o universo amostrado nessa
pesquisa abrange uma maioria de docentes na faixa etaria entre 41 e 50 anos ou
superior; onde 53 % atuam em escolas da capital; 60 % atuam, exclusivamente, no
setor publico; e pelo menos a metade dos entrevistados tem mais de 16 anos no
magistério.

E significativo salientar também que consideramos expressiva a abrangéncia
geografica da pesquisa dentro das regides do Estado do Rio de Janeiro.
Principalmente, devido a suspenséo de todas as atividades pedagdgicas presenciais
durante o periodo da pandemia da Covid-19, onde as primeiras medidas foram
tomadas jA no més de marco 2020, com a suspensdo das atividades presenciais e

adocéao do trabalho remoto para todos os profissionais nas escolas.

Grafico 6 - Nivel maximo de escolaridade

B Graduagdo  Especializacdo ® Mestrado mDoutorado m Pos-Doutorado

Fonte: préprio autor (2020)

Ao serem investigadas as respostas destes docentes acerca de quanto
estdo familiarizados com a utilizacdo das TIC no EM de Quimica, na sua totalidade,

0s entrevistados responderam ter computador pessoal, acesso a internet em casa e
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utilizd-lo como ferramenta para preparar suas aulas e materiais. Em contrapartida,
33% afirmou disponibilizar o nimero mais elevado de horas durante a semana para
organizar, preparar as aulas ou estudar, conforme observado no grafico 7.

Outro dado relevante observado € que a relagdo entre tempo de atuagdo no
magistério e o tempo semanal disponibilizado no planejamento didatico se da de
maneira inversamente proporcional. Ou seja, quanto maior o tempo de atuagéo no
magistério, menor o tempo gasto por semana no preparo das atividades
pedagdgicas. Tal dado é preocupante, pois ele anda descompassado do descrito
por Azanha (2004, p.370), que define a escola atual como um “novo espaco
institucional, aonde o desempenho do professor ndo mais pode ser pensado como
uma simples questao de formacéo tedrica de alguém que ensina”.

Para Castells isso também significa um problema, pois segundo o socidlogo
“ndo é possivel ser um bom professor aquele que explica a mesma matéria por um
periodo longo de tempo sem se atualizar e/ou sem se preparar para a aula que
dara” (CASTELLS, 2003, p. 227).

Gréfico 7 - Tempo (horas) semanais disponibilizada para organizar, preparar as
aulas ou estudar

m(01a03 03a05 m06a08 m09all 12 ou mais

Fonte: préprio autor (2020)

Em relacdo a utilizacdo da ferramenta internet para preparar suas aulas e
materiais, 97 % dos participantes afirmaram utilizar esta tecnologia. No entanto,
dentro deste mesmo grupo, 35 % declararam que “Nunca” ou “Raramente”,
enquanto 24 % informaram muitas vezes e apenas 13 % afirmaram utilizar sempre

utilizar computador no ambito da sala de aula (Grafico 8).
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Gréfico 8 - Frequéncia de uso do computador em sala de aula

mNunca  mRaramente m As vezes Muitas vezes m Sempre

Fonte: préprio autor (2020)

Quando demandados sobre os fatores que levam ao pouco uso dos
computadores nas salas de aula por docentes, questbes de diversas ordens sao
levantadas (Gréfico 9), apresentando-se como barreiras epistemoldgicas, didaticas
e estruturais. Por exemplo, 13% dos participantes ligou o ndo uso das maquinas a
guestdo da necessidade do cumprimento de planejamento, como se ao utilizar TIC,
nao estivessem sendo abordados tépicos educacionais. Concomitantemente, 11 %
fazem alusdo a inseguranca por falta de pratica. Além disso, 21% citam as
condi¢cdes ruins ou inexisténcia de laboratorio de informética e 19% a falta de
suporte técnico. Nessa condi¢cdo, Masetto (2010) reforca a predilecdo de docentes
por aulas expositivas a partir de contetudos fragmentados por questdes que giram
em torno de uma zona de conforto.

No entanto, para Castells, a ndo modernizacdo das aulas promove uma
“dissonancia cognitiva” uma vez que os jovens estdo imersos em uma cultura
digital e o que lhes é passado na escola esta ancorado em uma cultura analdgica
(CASTELLS, 2015). E isso nao quer dizer que professores nao utilizem a internet
(como verificado nessa pesquisa), mas sim que possuem uma mentalidade sobre
ela, uma forma de aplica-la a propria vida, diferente daquela apresentada pelos
alunos.

Foi interessante observar ainda que outros 26 % associa a néo utilizacdo ao
namero elevado de alunos por turma ou a indisciplina docente. No entanto,

diversos trabalhos apontam, justamente, para o engajamento discente nas praticas
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gue envolvem as TIC, inclusive pela possibilidade dos trabalhos em grupo (LEITE,
2016; VIEIRA et al., 2019; LEITE, 2020; FRANCA; MARTINS, 2020).

A pesquisa de Schuhmacher e Alves Filho (2013a) envolveu a andlise dos
projetos politicos pedagogicos de disciplinas da area de ciéncias. Teve como
finalidade investigar a influéncia das barreiras epistemoldgicas, no uso das TIC na
pratica docente tem origem na formacé&o inicial dos licenciados. Como resultados e
conclusdes parciais sinalizaram que a formacéo inicial parece ser um dos pontos
nevralgicos da relacédo entre o uso das TIC e a pratica docente. Em linhas gerais,
concluiram que os saberes docentes séo frutos de elementos obtidos no processo
de formacdo inicial e continuada e em trajetdrias que reflitam continuamente sobre o

processo de formacéo e sobre o espaco de trabalho.

Gréfico 9 - Fatores que contribuem para o pouco uso do computador por
professores

21%

® Turmas grandes m Necessidade de cumprir o planejamento
m Alunos indisciplinados m Condig¢des ruins do laboratdrio ou ndo existéncia
Falta de suporte técnico m Falta de incentivo da coordenagéo da escola

m [nseguranca pela falta de pratica

Fonte: Préprio autor (2020)

Ou seja, como também destacado por Feldkercher e Mathias (2011),
observamos que a tecnologia € utilizada muito mais para ilustrar o contedado do que
para expandir as possibilidades de aprendizagem e interacdo. A colocagao
observada por esses autores ganha forca, quando observamos no Grafico 10 que
54 % dos entrevistados afirmaram utilizar “Sempre” o computador para atividades
como “listas de exercicios e avaliagdes”. A observacao é, ainda, reforgcada quando

analisamos a maneira e periodicidade como os professores utilizam o computador
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no preparo dos materiais didaticos. A frequéncia “Sempre” diminui a medida que os
recursos facilitadores que envolvem as TIC (multimidias e AVA, por exemplo)
aumentam. De forma inversa, as frequéncias “Nunca” e “Raramente” aumentam
significativamente nesse mesmo cenario.

Tais dados, de certa forma, também corroboram o apontado por Rodrigues,
Moura e Testa (2011), que questionam a aplicacao da didatica classica centrada no
ensinar e nas exigéncias quantitativas do sistema educacional vigente brasileiro.
Nesse sentido, a baixa frequencia do uso de computadores em sala de aula
(Grafico 8) bem como os fatores atribuidos ao pouco uso (Gréfico 9) e, ainda, a
periodicidade da utilizacdo da maquima para o preparo de materiais (Gréafico 10)
apontam que as antigas praticas de conteudo que se valem de métodos de ensino
até certo ponto ultrapassados continuam prevalecendo nas salas de aula.

E, nesse sentido, a nao utlizagdo do computador, com todas as suas
potenciais ferramentas, por uma parcela significativa do grupo amostrado, reflete o
guanto uma parte das TIC ndo esta alcancando o ensino publico no Estado do Rio
de Janeiro, o que corrobora a ideia de barreiras epistemoldgicas, didaticas e
estruturais.

Em publicacdes brasileiras s&o recorrentes relatos nos quais a barreira mais
assinalada refere-se a infraestrutura fisica da escola em termos de equipamentos,
conexdo de internet e ambientes em que esses equipamentos serdo utilizados na
pratica do professor. A inexisténcia ou insuficiéncia de apoio institucional para seu
uso € atribuido principalmente a direcdo da escola, Secretarias de Estado,
coordenacdes tornando-se um agravante para o professor que pretende adotar as
TIC em sua pratica nos enfrentamentos do dia a dia escolar (SCHUHMACHER,
2014).

E notdrio que os proprios alunos sintam-se cansados com aulas que repetem
sempre as mesmas metodologias didaticas. E ciente que cada disciplina tem suas
proprias especificacdes de aprendizagem, mas, o sujeito da aprendizagem deve ser
levado em consideracdo, no caso, os alunos, que possuem perfis proprios trazidos
pelo mundo tecnoldgico, e que buscam por aulas com metodologias alternativas,
fazendo, entdo, com que o0s professores pensem em revisar suas praticas
pedagdgicas, utilizando novos métodos e buscando novas possibilidades de atuacéo
durante as aulas (MARTINES et al., 2018; MOREIRA; ANDRADE, 2018; FERREIRA
et al., 2018).
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Gréfico 10 - Periodicidade de utilizagcdo de computador para preparar materiais
didatico
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Fonte: Préprio autor (2020)

Tal evidéncia foi reforcada quando 45 % dos entrevistados afirmaram nunca
ter utilizado um software educacional em sala de aula (Grafico 11). De acordo com
Gemignani (2012), docentes devem estar dispostos a pensar e unir teoria e pratica.
Devem buscar solucionar problemas do cotidiano escolar de modo criativo,
adequando seus métodos educacionais ao atual contexto social, considerando os
avancos tecnoldgicos e cientificos e a necessidade urgente em ampliar o acesso
cultural e escolar. E nesse sentido, Castells (2015) aponta a criatividade como
ferramenta primordial para essa nova sociedade.

Em publicagdes brasileiras sao recorrentes relatos nos quais a barreira para o
uso das TIC mais assinalada refere-se a infraestrutura fisica da escola em termos de
equipamentos, conexdo de internet e ambientes em que esses equipamentos serao
utiizados na pratica do professor. A inexisténcia ou insuficiéncia de apoio
institucional para seu uso - entendido nos relatos como a diregdo da escola,
secretarias de Estado, coordenacdes - torna-se um agravante para o professor que
pretende adotar as TIC em sua préatica nos enfrentamentos do dia a dia escolar
(SCHUHMACHER, 2014; PAINEL TIC COVID-19, 2020; KUBOTA; AMIEL; WIVES,
2015, p. 59-64).
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Porém, percebemos que esses avancos tecnolégicos nem sempre se
encontram no meio escolar. E quando estéo presentes sao instalados, mas n&o tem
a manutencdo adequada, como por exemplo, os laboratérios de informatica, que
acabam com o tempo ficando sem funcionar. Ha o investimento na implantacéo, mas
ndo na manutencdo desses recursos, além de também ter que haver um
investimento na formacdo docente, pois nem todos os professores estao preparados
para utiliza-los (BARRAQUEIRO; AMARAL; OLIVEIRA, 2011).

O uso frequente dessas ferramentas tem constituido parte fundamental das
praticas de ensino. Ha convergéncias entre pesquisadores, a exemplo de Ferreira e
Arroio (2009), Vries, Ferreira e Arroio (2012), Ferreira, Baptista e Arroio (2011),
sobre o fato de que o uso de visualizacbes no ensino, de forma adequada,
desempenha papel importante no processo de ensino-aprendizagem. No entanto,
quando aplicadas de forma incorreta, podem contribuir para o surgimento de
obstaculos epistemoldgicos.

Assim, o grande e atual desafio para o docente € romper com o papel
obsoleto do detentor e transmissor dos conhecimentos, pois se a “aprendizagem se
encontra em céu aberto, qualquer aprendiz pode trazer, para o mestre, informacdes
que este ndo detém” (SANTAELLA, 2013, p.376), mas isso ndao deve, de forma
alguma, intimidar ou eximir o professor de seu papel. E sob esse ponto de vista, é
compreensivel prever que “a tecnologia € capaz de auxiliar o professor, mas nao o
substitui” (LEITE, 2015, p.32).

Pelo contrario, nesse caso, compete ao professor estar mais perto dos alunos.
Se estes, como natos digitais, ou imigrantes digitais, estdo inseridos em uma
sociedade virtual, conectada e informatizada, os professores ndo podem permanecer
em uma sociedade analégica. Como orienta Pretto (2013), os novos educadores

precisam estar:

[...] preparados para vivenciar os desafios do mundo que se esta
construindo. Naturalmente, se estamos pensando em uma escola na qual a
cultura audiovisual seja uma presenga, o professor, principal personagem
desse processo, precisa estar preparado para trabalhar com essa cultura.
Uma cultura que esta intimamente relacionada com as midias e, por isso,
exige e determina uma nova linguagem (PRETTO, 2013, p.142).

No entanto, para o grupo amostrado nessa pesquisa, tal perspectiva nao
revelou-se tao gritante. Ao relacionarmos a utilizacdo de computadores ao setor de
infraestrutura da escola, 65 % dos docentes afirmaram existir suporte para utilizar

as maquinas na(s) instituicdo(6es) onde atuam.
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Grafico 11 - Utiliza algum software educacional nas suas aulas

® Nunca m Raramente As vezes m Muitas vezes B Sempre

Fonte: préprio autor (2020)

Com relacdo as condi¢cdes da Sala Ambiente de Informatica (SAI) que as
escolas onde estes docentes lecionam, possuem as maiores dificuldades citadas
que impactam em suas praticas pedagdgicas foram: 31 % poucos computadores,
19 % falta de estrutura na SAIl e 14 % nao ter acesso a internet, conforme o Grafico
12.

De acordo com Gomes e Oliveira (2007, p. 96-109), é muito comum que se
utilizem diversas estratégias em sala de aula, com a intencéo de facilitar o ensino.
Desse modo, o ensino de Ciéncias progredira quando existir uma ruptura
epistemoldgica, ou seja, uma superacdo de obstaculos (SANTOS; NAGASHIMA,
2015). Quando o professor se depara com a utilizacdo de novos meios de promocao
de aprendizagens em suas aulas, os cuidados devem ser redobrados para que nao

se estabelecam obstaculos pedagdgicos.
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Gréfico 12 - Maior dificuldade em relacdo as condi¢cdes da (SAI) que impactam
em minhas Praticas Pedagdgicas
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m Tira o foco do vestibular Falta de estrutura na SAI

m N&o possui SAI

Fonte: préprio autor (2020)

Foi possivel constatar também (Gréfico 13) que os trés recursos tecnoldgicos
mais disponiveis nas escolas onde estes docentes lecionam séo 38 % datashow,
29 % computador e 25 % internet. Paralelamente a isso, as maiores dificuldades
apontadas por estes docentes ao utilizar as tecnologias disponiveis em seu espaco
escolar foram 34 % falta de estrutura tecnolégica, 25 % acesso a internet e 24 %
dos entrevistados responderam nao ter dificuldades.

A insercdo das TIC como ferramenta pedagodgica tinha exatamente como
papel o de provocar mudangas pedagogicas profundas ao invés de apenas
automatizar o ensino ou simplesmente preparar o aluno para mexer no computador
(SERRA, 2009). Contudo, estes dois ultimos fatores € que foram legitimados na
maioria das escolas equipadas com laboratérios de informética. Tal obstaculo
epistemologico é reforcado também pela auséncia de interdisciplinaridade e
desenvolvimento de curriculos fragmentados e dicotomizados em parte teorica e
pratica que contribuem para uma formacgao ainda acritica, deficiente e sem vivéncia
adequada da realidade escolar (GONCALVES; NUNES, 2006).
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De acordo com Marandino, Selles e Ferreira (2009), essas “novas
tecnologias” que penetram a escola, ora de forma pacifica, ora provocando rupturas,
exigem novos espacos, novas relacdes entre pessoas e destas com o
conhecimento. Sendo assim, para gerar as efetivas mudancas no contexto escolar,
h& de se gerar uma nova forma de producdo e apropriagdo do saber, o que exige,
por sua vez, um novo procedimento inclusive na formagdo dos profissionais da
educacdo. As novas geracdes sao nativas de um mundo que esta mudando cultural
e socialmente, de tal maneira que requer dos educadores um novo esforco para
direcionar o olhar muito além dos recursos informéticos, mas também das tradicfes
curriculares e conceitos que mantemos como inquestionaveis (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2003).

Gréfico 13 - Recursos tecnholdgicos que minha escola dispde versus a maior
dificuldade para utiliza-los em préaticas pedagdgicas
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Fonte: proprio autor (2020)
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Soma-se a esses outro importante dado obtido na pesquisa. No que se
refere ao apoio da gestdo escolar para o desenvolvimento de suas préaticas
pedagogicas com as TIC, 50 % dos docentes consideraram gestdes “Excelentes”
ou “Prestativas”, e apenas 27 % a consideraram “Ruim” (Grafico 14).

Tais resultados nos fazem refletir que (a0 menos para esse grupo) néo € a
barreira estrutural que na maioria das vezes faz com que as TIC n&o sejam
utilizadas. Parece tratar-se, muito mais, de uma questdo de cunho didatico-
pedagogico, pois esses recursos podem ser alusivos a metodologias de ensino que,
quando aprimoradas, tornam-se pertinentes para a didatica em sala de aula.

E importante ressaltar que, do ponto de vista pedagogico, o uso das TIC no
contexto escolar, e as significacdes sobre elas, tém implicado transformacgdes que
relativizam a funcéo do professor como transmissor de conhecimento, deslocando o
centro da questdo para o "protagonismo" dos alunos. O problema € que a escola,
como instituicdo, estd ainda marcada pela logica da transmissao, fazendo colidir a
|6gica das TIC com a légica escolar (ALONSO, 2008, p. 753).

Nesse sentido, Feldkercher e Mathias (2011) apontam para a necessidade da
flexibilizacdo do curriculo e da multiplicacdo dos espacos, dos tempos de
aprendizagem e das formas de fazé-lo. De acordo Seabra (2010) h& outro fator que
também deve ser levado em consideracdo. Segundo ele, é necesséario que as aulas
e 0 uso da tecnologia no Ensino Médio ndo sejam, apenas, focados no ENEM

(Exame Nacional do Ensino Médio) e no Vestibular.

A meu ver, esse foco excessivamente voltado para os exames do Enem ou
do vestibular sdo um dos males do Ensino Médio, fazendo com que os
alunos (e seus professores) se preocupem desmesuradamente com 0S
processos de ‘passar nos exames’ ao invés de investirem na efetiva
aprendizagem, na criacdo de competéncias e desenvolvimento de
habilidades. Assim, o psitacismo acaba sendo o norteador, ao invés do
protagonismo cognitivo (SEABRA, 2010, ndo paginado).

No que tange a formacéo, 85 % dos docentes entrevistados afirmaram nao
terem estudado disciplina(s) voltada(s) para a utilizacdo das TIC na educacédo. No
entanto, 83 % dos docentes afirmaram conhecer Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA). Os dados sédo coerentes uma vez que: (i) a maioria do
publico dessa pesquisa possui mais de 15 anos de profisséo e faixa etaria superior
aos 40 anos; (i) os AVA ganharam forca no cenario educacional por conta da
pandemia. Vale também ressaltar que, historicamente, os cursos de licenciatura

em Quimica nasceram como braco dos bacharelados e, portanto, se
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caracterizavam pelo rigor técnico-cientifico da disciplina. Além disso, que apenas
em movimento relativamente recente boa parte desses cursos esta revendo sua
estrutura curricular para a formacao de professores de maneira mais coerente as
novas demandas do mercado de trabalho e a luz de novas perspectivas
educacionais.

Por outro angulo, sempre pareceu clara a necessidade do processo de
formacdo docente como um ato continuo. E que esse deve se dar para além da
concluséo de cursos de pés-graduacdo, como mestrado e doutorado. Ja no inicio
do deste século, Mercado (2001, p.5) apontava que “o processo de formagéao
continuada permite condigcbes para o professor construir conhecimento sobre as
novas tecnologias, entender porgue e como integrar estas na sua pratica pedagogica
e ser capaz de superar entraves administrativos e pedagdégicos”. Curioso perceber,
que quase 20 anos depois, diversos autores ainda apontam no mesmo sentido
(VIEIRA et al., 2019; LEITE, 2020).

A necessidade criada pelo uso da tecnologia promove a necessidade de
saber como aplicar todo o potencial existente no sistema educacional, especialmente
nos seus componentes pedagoégicos e processos de ensino e de aprendizagem
(HAMZE, 2010). Nas palavras de Santiago (2006, p.10-11) “uma aula mal
estruturada, mesmo com o uso da tecnologia, pode tornar-se tradicional, tendo
apenas incorporado um recurso como um modo diferente de exposicdo, sem
nenhuma interferéncia pedagdgica relevante”. Nesse sentido, Castells (2002) indica
a flexibilidade como caracteristica dessa nova sociedade em rede, pois trata-se de
algo que se refere ao poder de reconfigurar, alterar e reorganizar as informacoes.

Da mesma forma, Costa e Peixoto (2009, p. 3) afirmam que “a formacao dos
docentes deve propor caminhos ao utilizar as TIC como ferramenta pedagdgica de
forma cientifica, sendo prevista em projetos de formacdo tanto inicial como de

formacgao continuada”. Nesta perspectiva, Nascimento (2015, p. 33) afirma que:

O constante avanco tecnolégico vivido pela sociedade pressiona o processo
de ensino e aprendizagem a obter maior qualidade e propiciar uma
educacdo desenvolvida continuamente a partir da insercdo de novas
tecnologias. Nessa perspectiva, aumenta a importancia de atividades de
formacao continuada de professores que os preparem para a utilizacédo das
TIC nas escolas. Fundamental, também, é perceber a formagéo continuada
como processo em que o professor tenha a oportunidade de vivenciar
diversos papéis, como o de aluno, o de observador da atuacdo de outro
educador, o papel de gestor de atividades desenvolvidas em grupo com
seus colegas em formagcdo e o papel de mediador junto com outros
aprendizes.
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Gréfico 14 - Papel da Gestao escolar referente ao desenvolvimento da Pratica
Pedagdgica com as TIC

m Pouco participativa Ruim mExcelente mRegular m Prestativa

Fonte: préprio autor (2020)

Quando perguntados em relacdo as trés primeiras palavras que vém a
mente dos docentes quando pensam em TIC e ensino de Quimica, foi interessante
notar (Gréfico 15) que a maioria das respostas esta ligada a aplicabilidade direta
das TIC (aplicativos, tecnologia e simuladores) o que reforca a ideia de barreira
epistemoldgica. Entretanto, foi curioso observar que ndo houve mencdo a
caminhos pedagdgicos como, por exemplo, “pedagogia alternativa”, “novos
métodos de ensino” e “processos mais dindmicos e contextualizados”. Valido
também foi observar que 12 % dos docentes participantes se valeram do espaco

para uma autocritica ao citarem “Despreparo”.
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Gréfico 15 - As trés primeiras palavras que vem a sua mente quando pensa em
TIC e Ensino de Quimica

34%

-

Praticidade = Tecnologia ®Simuladores = Aplicativos de aprendizado ™= Despreparo ™ Inovacdo M Interatividade
Fonte: préprio autor (2020)

Nessa mesma linha, o Grafico 16 revelou que 32 % dos docentes encaram
como principais obstaculos relacionados ao uso das TIC em praticas pedagodgicas a
“‘Qualificagdo digital” ou “Desinteresse docente”, sugerindo mais uma vez uma
barreira epistemolédgica. Segundo Tedesco (2004), muitos dos professores em
servico ndo tém conhecimento prévio sobre como devem ser utilizadas as
ferramentas tecnoldgicas e suas possibilidades em sala de aula. A elaboracdo de
leis, decretos que ressaltam sobre a necessidade da incluséo digital e construcéo de
novos laboratorios de informatica tornam-se ineficaz, se os professores ndo estao
familiarizados com 0 seu uso no processo de ensino e aprendizagem. Ainda
segundo o mesmo autor, devido a isso, se faz necessaria uma maior capacitacédo
dos professores para uso dessas tecnologias.

Contudo, isso ndo é uma tarefa facil, leva tempo e que ndo se resume em
apenas um ou dois cursos de formacdo pedagdgica. Deste modo, através de
barreiras epistemoldgicas podem ser detectadas causas de estagnacdo, regressao
ou até mesmo inércia (BORGES; OLIVEIRA, 2011). Sendo assim, para Marzabal,
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Merino e Rocha (2014, p. 70-83), enquanto ndo podemos dizer que todos os
professores s&o capazes de superar tasi barreiras, pode-se ter evidéncias que a
etapa de ruptura consegue desestabilizar as conviccbes dos professores em torno
de seu dominio do conteludo, e incentivar tasi docentes a questionar o porque de
alguns fenbmenos em sala de aula.

Ainda no que tange a pratica pedagogica, 20 % dos docentes fez alusdo a
questdo do tempo devido a grade curricular. No entanto, foi contraditério perceber
que 46 % dos docentes relacionam os obstaculos a “Infraestrutura escolar” ou “Falta
de apoio da gestdo”, quando anteriormente 65 % apontaram a existéncia de
maquinas nas escolas e, apenas 27 % assinalaram a gestdo escolar como Ruim em

relacao ao incentivo das praticas envolvendo as TIC.

Grafico 16 - Obstaculos relacionados ao uso das TIC em préticas pedagdégicas

m Tempo devido a grade curricular Qualificacdo digital
m Ndo ha dificuldade m Infraestrutura escolar

Fonte: préprio autor (2020)

Dentre as praticas pedagogicas onde as TIC sédo inseridas no planejamento
de aula como mediadora para a constru¢cdo do conhecimento dos discentes, 63 %
dos entrevistados afirmam incluir pouco e moderadamente esta técnica, conforme o

gréafico 17.
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Gréfico 17 - Incluséo das TIC no planejamento docente como mediadora do
processo de construcdo do conhecimento dos discentes

m Sim, muito Sim, moderadamente = Sim, pouco. m Néao

Fonte: préprio autor (2020)

Apesar dos aspectos anteriormente declarados quando perguntados sobre as
melhores ferramentas digitais a serem utilizadas em sala de aula os participantes
se remeteram, principalmente, 24 % a sites educacionais, 23 % jogos e animacoes
e 21 % ambientes virtuais, de acordo com o Grafico 18.

Segundo Moreno, Heidelmann e Correia (2018), as TIC aplicadas no ambito
educacional aumentam a motivacdo e o engajamento dos estudantes durante 0s
estudos, além de monitorar as atividades no processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, vale destacar as ponderacfes feitas por Fiorentini e Lorenzato
(2006), que afirmam haver um engano quando se considera o uso das TIC como
uma solugéo para todos os problemas da educacgéo atual. Para esses autores, Sao
exigidos profissionais preparados para a utilizacdo das TIC na pratica escolar. As
TIC configuram-se como recursos que favorecem a criacdo de espacgos atraentes e
significativos na construcdo de conhecimentos (Maia e Barreto, 2012), entretanto, é
necessario se implantar outras estratégias de ensino com o auxilio desses recursos
(BORBA; PENTEADO, 2010).

O papel desempenhado pela escola, nas ultimas trés décadas, tem sido tema
de amplo debate e motivo de preocupagédo entre professores, pesquisadores
educacionais, gestores e comunidade de modo geral. Neste contexto, a discussao
em torno da insercdo das TIC em ambientes educacionais avoluma-se no ambito
académico a cada dia. Diversos autores ocupam-se do tema (MARQUES, 2003;
KENSKI, 2008; PAIS, 2010; GIORDAN, 2013; NERY; ZANON, 2016), principalmente
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da insercdo e uso das TIC nas escolas. Todavia, € notdrio que a incorporacao de
recursos digitais as praticas pedagdgicas ainda esta longe do que sejam suas
potencialidades (COLL; MONEREO, 2010; GIORDAN, 2013), e demandam dessa
forma, discussdes e pesquisas que incrementem e consolidem as praticas nessa

area.

Gréfico 18 - Melhores ferramentas digitais usadas em sua sala de aula

24%

' 23%

Jogos e animagbes m Sjtes educacionais
®m Ambientes virtuais e plataformas adaptaveis m Ferramentas de gestdo escolar
m Ferramentas digitais de experimentagéo m Aplicativos de comunicacao escolar
® Nenhuma

Fonte: préprio autor (2020)

De acordo com o gréfico 19 quanto a utilizacdo das TIC no EM de Quimica,
as trés atividades mais desenvolvidas com esta tecnologia por ordem de
preferéncia foram, 24 % videos, 20 % aplicativos educacionais e 15 % simulador
PhET. Foi interessante perceber como a escolha das atividades guarda também o
aspecto rotineiro na metodologia docente. O uso de videos (o mais citado) é algo ja
bastante difundido entre professores e escolas, desde as antigas tele-aulas e/ou
cursos em fitas VHS.

Além disso, € importante perceber que a despeito do investimento feito com
a reforma do Curriculo minimo (Cmin) no estado do Rio de Janeiro em 2012, e a

disponibilizacdo de material que englobava as TIC, sua utilizacdo € baixa levando-
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se em consideragdo os dados obtidos nessa pesquisa. Nao obstante, 22 % dos
docentes fazem alusdo a Datashow (9 %) e/ou Superpro® (13 %). Enquanto o
primeiro diz respeito somente a um aparelho de transmissdo (videoprojetor)
dispositivo que processa sinais de video e projeta a imagem correspondente em
uma tela da projecdo, usando um sistema de lentes; o segundo diz respeito a um
site pago que disponibliza um banco de questbes de Vestibular e ENEM com

gabarito comentado, separadas por contetudos formais especificos.

Gréfico 19 - Enuncie trés atividades que desenvolve com TIC por ordem de
preferéncia

24%

20%

11%

mVideo mJogos ®SuperPro® mSimulador PAET m Datashow = Aplicativos educacionais ®mAVA
Fonte: préprio autor (2020)

Ao utilizarem este tipo de tecnologia em suas praticas pedagdgicas o0s
professores alegaram que as maiores dificuldades proporcionadas por seus alunos
(Gréfico 20) durante as atividades realizadas com as TIC sdo 28 % acesso a

internet, 24 % a falta de interesse e 20 % ao letramento digital.
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Gréfico 20 - Dificuldades proporcionadas por alunos durante as atividades
realizadas com as TIC

m Acesso a internet Falta de interesse m |etramento digital
® N&o ha dificuldade m Infraestrutura da escola

Fonte: préprio autor (2020)

A partir da mediacao das TIC, o professor desenvolve os contetados por meio
de experiéncias oriundas da interacdo do aluno com os meios fisico e social,
portanto, ao avaliar a interacdo e a motivacdo dos discentes durante as aulas
utilizando as TIC pode-se confirmar que apenas 27 % dos docentes a consideram
“Regular” ou “Ruim” Gréfico 21.

Gréfico 21 - Avaliacdo docente da interacdo e motivacédo dos alunos durante a
utilizagdo das TIC em sala de aula

m Excelente Muito boa ®Boa m Regular B Ruim

Fonte: proprio autor (2020)

Outro fator que insere uma tendéncia otimista quanto ao posicionamento de
trabalhar com recursos tecnolégicos trazidos pelos alunos para sala de aula é que
79 % dos respondentes assumem acreditar que trabalhar com as TIC trazidas por
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alunos é de significativa importancia, de acordo com o Gréfico 22.

Nesse sentido, o professor deve estar em constante observacdo em relacao
aos anseios e necessidades dos seus alunos. Assim, mostrar-se aberto para
opinides e ideias que possam melhorar sua pratica em sala de aula, valorizar os
saberes trazidos por seus alunos e compreender que cada um vive uma realidade
diferente (e que por esse motivo cada um pode aprender de maneiras e proporgdes
diferentes) passam a ser fatores importantes para a pratica docente diaria (TARDIF,
2006; SOUZA; SAMPAIO, 2015).

Grafico 22 - Posicionamento dos docentes quanto a trabalhar com recursos
tecnoldgicos trazidos por alunos

® Muito importante ~ Importante ® Razoavelmente importante ® Pouco importante

A opcdo "Sem Importancia’ ndo aparece np grafico, porque ndo foi assinalada pelos participantes da pesquisa.

Fonte: préprio autor (2020)

Quanto as vantagens citadas no uso pedagogico das TIC, os docentes se
mostraram bastante otimistas. Quanto aos beneficios que estas tecnoldgicas
proporcionam 22 % destacaram o fato de deixarem as aulas mais interessantes;
21 % apontaram a inovacdo e modernizagcdo das aulas; e 20 % destacaram o0s
aspectos facilitadores na compreensédo do contetudo (Grafico 23). Muito importante

ressaltar que apenas 1 % considerou ndo fazer diferenca na aprendizagem.
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Gréfico 23 - Vantagens citadas por docentes no uso pedagodgico de recursos
computacionais

22%

m Ndo faz diferenca na aprendizagem m Facilita a compreensdo do contelido
m Deixa a aula mais interessante Inova e moderniza a aula
m Deixa a aula mais produtiva m D4 vontade de participar

m Nao deixa os alunos ociosos
Fonte: préprio autor (2020)

Quando avaliou-se os relatos dos participantes sobre a importancia da
utilizacdo das TIC no processo de aprendizagem, as respostas foram
diversificadas, pois nesta questdo os entrevistados tiveram liberdade para explicar,
descrever e opinar de forma mais ampla e pessoal. Contudo, foram analisadas todas
as respostas e proposto um agrupamento de fragmentos das ideias mais recorrentes
quanto a técnica, transformacdo, ambito e objetivos segundo a percepcéo docente
ao uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem no ensino de Quimica,
conforme Quadro 1.

As respostas dos professores mostram gue a maioria deles reconhecem a
importancia da utilizacdo de TIC em sala de aula e que, no contexto atual, eles
devem ter o seu papel modificado, corroborando o que ja havia sido observado Reis,
Santos e Tavares (2012). No entanto, esse processo encontra barreiras de
diferentes aspectos que tangem a formacgdo, a préatica e a estrutura necesséria ao
seu progresso. Como destaca Prata-Linhares (2012, p. 87), esse “é um processo de
ruptura, que exige flexibilidade, humildade, abertura para pensar 0 novo e respeito

ao pensamento do outro”.
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Quadro 1 - Fragmentos das ideias no relato dos professores sobre a
importancia da utilizagdo das TIC no processo de Ensino-Aprendizagem

Técnica

Transformacéao

Ambito

Objetivo

Recurso excelente;
Recurso facilitador;

Recurso para apresentar
os contetdos;

Ferramenta
complementar;

Ferramenta de auxilio;

Ferramenta que melhorar
a qualidade no ensino;

Ferramenta envolve e
estimulo os alunos;

Ferramenta educacional;
Ferramenta inovadora;

Ferramenta que envolve
diferentes tipos de
alunos;

Ferramenta de
alfabetizacgao digital;

Professores mais
familiarizados com esta
tecnologia;

Planejar novas atividades
incluindo esta tecnologia;

Tecnologia fundamental
para a educacéo no
século XXI,

Ensino convencional
ultrapassado frente aos
avangos tecnoldgicos;

Alunos estao conectados
na era digital;

Fundamental para a
modernizacéo do
ambiente escolar;

Indispenséavel a
capacitagdo de
professores em TIC;

Insere uma nova
linguagem de
aprendizado;

Espago escolar deva ser
elaborado mesclando o
tradicional com o
inovador;

Elaborar aulas criativas e
dindmicas;

Novo espaco de
aprendizagem na escola;

Esta tecnologia vai além
do espaco formal da
escola;

Necessério tempo e
recursos financeiros nas
escolas;

A utilizac&o é justificada
com o suporte escolar;

Deve ser incorporada no
ambiente escolar;

Dificultado por auséncia
de infraestrutura escolar;

Possibilitar nova
construcéo do
conhecimento;

Possibilitar maior troca
de informacdes;

Informatizar o meio de
informacao;

Diversificar os meios de
apresentar conteudos;

Facilitar a compreensao
de conteudos abstratos;

Adaptar as aulas a
realidade dos alunos;

Indispenséavel adaptar o
espaco escolar;

Ampliar a velocidade de
compreenséo;

Oportunizar maior
interacéo entre aluno e
professor;

Fonte: préprio autor (2020)

Desta maneira, mesmo diante das diversas limitagcbes das TIC como recurso

didatico na esfera educacional € de suma importancia correlacionar tecnologia e

sociedade, ao dominio da educacdo e aprofundarmos o debate acerca da

incorporacdo das novas tecnologias aos meios de ensino e aprendizagem.

Identificam-se neste processo algumas questbes essenciais tais como preparar 0s

jovens para um novo mundo digital,

como desenvolver

nesses alunos o

conhecimento e capacidades tecnoldgicas e professores capacitados para execucao

das atividades didaticas, como aponta Castells (2015).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A questdo central que se objetivou compreender nessa pesquisa esta ligada a
investigagdo sobre como os professores de Quimica do Estado do RJ tém utilizado
as TIC’s no enfrentamento dos desafios para modificar as praticas pedagogicas no
Ensino Médio. Nessa perspectiva, a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa,
nos indicam que algumas barreiras se estabelecem nesse enfrentamento. Mais do
que isso, elas estdo presentes na forma de barreiras estruturais, epistemoldgicas e
didaticas.

Do ponto de vista estrutural, ainda que em grau moderado, o0 acesso fisico a
equipamentos e recursos, bem como o incentivo pedagoégico por parte das gestdes
escolares ao uso das TIC foram pontos levados em consideragao por docentes na
pesquisa. Nesse sentido, Castells (2002) aponta a convergéncia de tecnologias
especificas para um sistema integrado. O continuo processo de convergéncia entre
os diferentes campos tecnoldgicos resulta da sua légica comum de producédo da
informagé&o, onde todos os utilizadores podem contribuir, exercendo um papel ativo
na producdo do Conhecimento. Portanto, torna-se de suma importancia
investimentos do MEC e das Secretarias de Educacdo dos estados em
infraestrutura, qualidade de acesso a internet e nimero de dispositivos de acesso.

Todavia, verifcou-se também que a questao estrutural esbarra, também, nas
barreiras epistemoldgica e didatica, principalmente, quando levamos em conta 0s
limites encontrados entre os sujeitos da pesquisa e o0 objetos/recursos avaliados. A
leitura interpretativa dos dados sugere que existem dificuldades para a insercao
tecnoldgica na sala de aula devido, também, a ndo familiaridade docente ao uso das
novas metodologias. Essas sdo marcadas ndo so pela falta de dominio conceitual e
pratico das ferramentas tecnoldgicas, mas também pela inseguranca docente ao
implementar um método de ensino baseado no uso das TIC. Assim, os resultados
apontam para a fragilidade do professor perante a demanda proposta e imposta em
sua pratica docente. Segundo os dados coletados neste instrumento, os docentes
tém consciéncia da importancia da sua formacéo para o uso das TIC, bem como das
possibilidades e do potencial que elas oferecem para o0 processo de ensino e
aprendizagem. Muitos se mostraram preocupados com as praticas tradicionais de
ensino, e veem nas TIC novas ferramentas de trabalho para dinamizar a aula e

intermediar a aprendizagem. No entanto, muitas vezes ancorados pela falta de
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estrutura, de incentivo e de formacgdo docente continuada, se apegam a modelos
ainda tradicionais e mecanicistas que privilegiam o conteddo em detrimento a
formacéao discente mais critica e ampla.

Enfim, € notdrio que a presente pesquisa ndo se esgota por si s6, mas revela
que os professores de Quimica do Estado do Rio de Janeiro carecem de maior apoio
da gestdo escolar, de boa infraestrutura e disponibilidade de recursos tecnoldgicos,
bem como, de formacdo continuada para melhorarem a cada dia sua pratica
pedagogica. Tal afirmacéo se torna mais evidente (e acdes ainda mais necessarias!)
apos o observado no mundo e na Educacdo em decorréncia da pandemia que
assolou o planeta em 2020.

Parte dos resultados dessa Pesquisa ja foi divulgado junto aos pares durante
a “2% Jornada de Ensino de Quimica do Colégio Pedro II” (Anexo 2), realizada em
Novembro de 2019.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA

O APENDICE A ¢ formado por uma carta de apresentacdo, termo de
consentimento livre e esclarecido e por um questionario que foi enderecado aos

professores de quimica do Estado do RJ.

Trabalho de Conclusdo do Curso de Pds-Graduacdo em Ensino de Quimica

Caro Professor (a),

O presente questionario visa coletar dados sobre a prética pedagoégica docente dos
profissionais de Quimica quanto aos recursos das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo (TIC), que podem ser diferentes meios de comunicagdo, os livros, 0s
computadores, jornais, revistas, internet. Esses recursos, além de estarem cada vez mais
presentes na vida das pessoas, criam novas situagdes e condigbes para a pratica educativa
da sociedade atual. Desta forma, vocé estd recebendo um questionario que solicita
informag0des acerca de sua formacao, tanto inicial quanto continuada, sua Préatica Pedagogica
com as TIC, bem como sua opinido sobre as dificuldades enfrentadas no exercicio dessa
Pratica Pedagogica nas escolas. Todas as informagdes analisadas com o preenchimento do
guestionario serao utilizadas unicamente para o Trabalho de Conclusédo do Curso de Pés-
Graduacdo em Ensino de Quimica - Colégio Pedro Il e posterior publicacédo, sendo que seus
dados de identificacdo serdo preservados. A participacdo voluntaria consistira unicamente
no preenchimento do questionario com informagbes verdadeiras. Desta forma, a
participagdo nesta pesquisa ndo oferece nenhum risco legal e moral, como também nao
acarretando qualquer despesa aos participantes desta pesquisa. Os dados propostos com o
preenchimento do questionario serdo analisados, e estardo a disposicdo dos participantes
deste estudo, apds a conclusdo do mesmo. Contando com a sua contribuicao voluntaria,
desde ja agradecemos.

Na proxima péagina estd presente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que é o documento mais importante na analise ética de um projeto de pesquisa. Pela
resolucdo CNS n° 466/2012 o termo € o documento que garante ao sujeito da pesquisa o
respeito aos seus direitos. A aprovacao e validade deste projeto foram realizadas por meio
de Certificado de Apresentacdo para Apreciacéo Etica — CAAE: 24170819.7.0000.9047.

Respeitosamente,

Leandro Fernandes Duarte (Académico Pesquisador — EEQ — Colégio Pedro 1) e

Professor Dr. Mauro Braga Franca (Orientador)

<<\Voltar Continuar>>
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada “O uso de TIC no enfrentamento dos desafios para modificar as praticas
pedagogicas: uma avalicdo com professores de quimica do estado do rio de janeiro”,
realizada no ambito da Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura no
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Quimica do Colégio Pedro Il e que diz respeito
a um trabalho de concluséo de curso de especializacéo.

1. OBJETIVO:

O objetivo do estudo é investigar como os professores de quimica do estado do RJ
tém utilizado as TIC no enfrentamento dos desafios para modificar as praticas pedagdgicas e
estrutura curricular no ensino médio.

2. PROCEDIMENTOS:

A sua participagdo consistira em: Esse estudo tem por base um instrumento de
coleta de dados apresentado no (Apéndice 1 - Questionario a ser utilizado na pesquisa feita
aos professores) que visa conhecer a utilizacdo das TIC e a percepcdo de seu uso, no
contexto educativo, mais precisamente dentro da sala de aula, pelo universo dos
professores de Ensino Médio da disciplina Quimica das escolas da rede publica e privada do
Estado do Rio de Janeiro. Os participantes responderdo o questionario através de um link do
formulario Google que sera enviado por e-mail, evitando-se assim o contato direto com os
professores pesquisados.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS:

Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. No entanto, nesta pesquisa, o risco pode
ser avaliado como minimo. Avalia-se como risco apenas: Cansago ou aborrecimento ao
responder questionarios e/ou incbmodo com alguma das questdes feitas. O principal risco,
gue é comum a todas as pesquisas com seres humanos: o risco de quebra de sigilo. Por
outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: Aquilo que
se espera aprender com a realizagdo da pesquisa: conhecimento gerado; Valor atribuido
aos possiveis resultados por participantes; Conhecimento procedente da pesquisa que
contribuird para verificagcao geral do uso das TIC no Estado do R;j.

4. GARANTIA DE SIGILO:

Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou qualquer informacao
que possa de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a)
responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e

responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa.
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5. LIBERDADE DE RECUSA:

A sua participacdo neste estudo é voluntaria e ndo é obrigatéria. Vocé poderd se
recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO:

A participagdo neste estudo ndo terd custos adicionais para vocé. Também né&o

haverd qualquer tipo de pagamento devido a sua participagdo no estudo. Fica garantida
indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na
pesquisa, nos termos da Lei.
7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
Vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e

a outra ficard com o (a) pesquisador (a). Caso vocé concorde em participar, as paginas
serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pelo (a) pesquisador (a). O (a)
pesquisador (a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Vocé podera ter acesso ao (a) pesquisador (a) Leandro Fernandes Duarte pelo
telefone (21) 980352876 ou pelo e-mail: leduarthe@gmail.com. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de S&o
Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensédo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone:
21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br. Site: http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/

8. CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO:

Declaro que, apds ter compreendido o TCLE, consinto em participar voluntariamente

do presente Protocolo de Pesquisa.

9. CONCORDA EM PARTICIPAR DESTA PESQUISA?

O Sim ONao
Agradecemos sinceramente a atencdo dispensada e nos colocamos a disposicao

para eventuais esclarecimentos.

Obs.: Trata-se de um modelo de TCLE para ser aplicado de forma on-line.

<<\Voltar Continuar>>
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PARTE I:

INFORMACOES DO PARTICIPANTE

01. Idade (anos):
()21a30
()31a40
()41a50
()51a60

() 61 ou mais

02. Sexo:
() Masculino

() Feminino

03. Municipio (s) de atuacao profissional: ..........ccccceeeiiiiiiiiiiiie

04. Tipo de vinculo atual no magistério:

() publico
() particular

() ambos

05. Tempo de atuacdo no magistério (anos):

()01a05
()06 a10
()11 a15
()16a20
() 21 ou mais

<<\Voltar Continuar>>
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06. Nivel de ensino que atua (pode marcar mais de uma op¢ao):

() Fundamental
() Médio
() Técnico

() Superior

07. Nivel maximo de escolaridade:

() Graduacao

() Especializagéo
() Mestrado

() Doutorado

() P6s-Doutorado

<<\Voltar Continuar>>
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Parte IlI:

AUTOAVALIAGCAO SOBRE O TEMA: O USO DE TIC NO ENFRENTAMENTO DOS DESAFIOS
PARA MODIFICAR AS PRATICAS PEDAGOGICAS: UMA AVALIACAO COM PROFESSORES DE
QUIMICA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

01. Quantas horas semanais VOCé usa para organizar, preparar as aulas ou
estudar (horas)?

()01a03
()03 a05
()06 a08
()09a1l1

() 12 ou mais

02. Vocé tem computador em casa?

() Sim
() Néo

03. Vocé possui acesso a Internet em casa?

() Sim
() Néao

04. Vocé pesquisa na Internet para preparar suas aulas e materiais?

() sim
() néo

05. No seu curso de licenciatura, estudou disciplina (s) voltada (s) para a
utilizacao de TIC na Educacéo?

() sim

()néo

06. Vocé conhece Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o
Moodle, Shoology e Edmodo?

() sim

() néo

<<\Voltar Continuar>>
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07. Vocé usa computador em suas aulas?

Escala de respostas:

Nunca (1),
Raramente (2),
As vezes (3),
Muitas vezes (4) e

Sempre (5).

08. Vocé utiliza o computador para preparar suas aulas?
()sim

() néo

09. Na instituicdo (s) que vocé atua existe suporte para utilizar
computadores?

()sim
() néo

10. Com qual periodicidade vocé utiliza o computador para preparar 0S
seguintes materiais didaticos?

Escala _de respostas: (Sempre; Frequentemente; Ocasionalmente; Raramente ou

Nunca)

( ) Impresso - lista de exercicios, avaliagfes, resenhas, etc.

( ) Audiovisuais - Teleaulas, videos instrucionais, documentarios.

( ) Multimidia - Composicdo que engloba o texto escrito, audio, visual, gréfico.
() On-line - Disponivel na internet para acesso em ambientes virtuais de

aprendizagem.

<<\Voltar Continuar>>
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11.  Vocé utiliza ou ja utilizou algum software educacional nas suas aulas?

Escala de respostas:
Nunca (1)

Raramente (2)

As vezes (3)
Muitas vezes (4) e

Sempre (5).

12.  Quais as melhores ferramentas digitais vocé pode usar em sua sala de
aula? Marque quantas opcdes desejar.

() Jogos e animacdes

() Sites educacionais

() Ambientes virtuais e plataformas adaptaveis
() Ferramentas de gestéo escolar

() Ferramentas digitais de experimentacao

() Aplicativos de comunicagédo escolar

() Nenhuma

13. Escreva as trés primeiras palavras que vem a sua mente quando pensa
em TIC e ensino de quimica.

14. Caso ja tenha feito uso, ou utilize regularmente, enuncie trés atividades
gue desenvolve com as TIC por ordem de preferéncia:

<<\Voltar Continuar>>
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15. Com relacdo as condi¢cdes da Sala Ambiente de Informatica (SAI) que
minha escola dispde, eu posso afirmar que a maior dificuldade que tenho para utiliza-
la em minhas Praticas PedaglgiCas €: .......cccccevieiiiieee i

16. Cite trés recursos tecnolégicos que minha escola dispée. Sendo assim, eu
posso afirmar que a maior dificuldade que tenho para utiliza-los em minhas Praticas

20. Vocé inclui em seu planejamento de aula a utilizacdo das TIC como
mediadoras do processo de constru¢do do conhecimento dos discentes?

() Sim, muito.
() Sim, moderadamente. () Sim, pouco.
() Nao.

21.Como vocé avalia a interacdo e a motivacdo dos discentes durante as
aulas utilizando as TIC?

() Excelente
() Muito boa
() Boa

() regular

() Ruim

<<\Voltar Continuar>>
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22.  Quais problemas vocé enfrentou em sala de aula ao utilizar as TIC
disponiveis em sua escola? Marque quantas opcdes desejar.

() Computadores danificados

() Computadores muito antigos
() Poucos computadores

() Falta de softwares educativos
() Internet lenta

() Sala pequena e mal refrigerada

23. Qual o seu posicionamento quanto a trabalhar com recursos tecnoldgicos
trazidos pelos alunos para sala de aula?

() Muito importante.

() Importante

() Razoavelmente importante.
() Pouco Importante

() Sem Importancia

24. Quais vantagens vocé Vvé no uso pedagogico dos recursos
computacionais para suas aulas? Marque quantas opcoes desejar.

() Nao faz diferenca na aprendizagem
() Facilita a compreensédo do conteudo
() Deixa a aula mais interessante

() Inova e moderniza a aula

() Deixa a aula mais produtiva

() Da vontade de participar

() N&o deixa os alunos ociosos

<<Voltar Continua
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25. Quais fatores contribuem para o pouco uso do computador pelos
professores? Marque quantas opc¢des desejar.

() Turmas grandes

() Necessidade do cumprimento do planejamento

() Alunos indisciplinados

() Condicdes ruins do laboratorio ou ndo existéncia dos mesmos
() Falta de suporte técnico

() Falta de incentivo da coordenacao da escola

() Inseguranca pela falta de prética

26.  Vocé considera importante a utilizacdo das TIC no processo de Ensino-
Aprendizagem? Justifique.

<<\Voltar Finalizar>>
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

COLEGIO PEDRO I W

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DE TIC'S NO ENFRENTAMENTO DOS DESAFIOS PARA MODIFICAR AS
PRATICAS PEDAGOGICAS: UMA AVALIACAD COM PROFESSORES DE QUIMICA
DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Pesquisador: LEAMDRO FERMNANDES DUARTE
Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 241T70819.7 0000 9047

Instituicdo Proponenta: Colégio Pedro |1
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 3.773.816

Apresentagio do Projeto:

As informacgdes colocadas nos campos denominados “Apresentacao do Projelo”, *Objetivo da Pesquisa”™ e
"Avaliacdo dos Riscos e Beneficios”™ foram retiradas do documento intitulado
"“PR_INFORMACOES _BASICAS_DO_PROJETO_1434208 pdf” (submetido na Plataforma Brasil em
20/11/2019).

INTRODUCAD:

A evolugao das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC's) vem afetando a sociedade como um
todo, no aspecto da “velocidade”,

principalmente. As crises na histdria da humanidade foram, muitas vezes, resclvidas com a inclusio de
pessocas gque possulam a informacio e o

conhecimento. Mo entanto, modemamente as solugbes tendem a passar pelo dominio de tais tecnologias,
sendo este fator decizivo e competitivo

{FELICIANO, 2008).Nos dias atuais, & inegavel o papel que as novas (TICs) exercem no contexto social dos
sujeitos, modificando praticas sociais

tradicionais, ressignificando formas de agao & estabelecendo novos modos de interagdo entre eles. A
incorporacio das TICs na cultura da sociedade

provocou também uma mudanga na percepgao do tempo e do espago.Obviamente as TIC's estao

Enderego: Campode 580 Crigbovlo 177

Bairre: 580 Cristtndo CEP: 20821903
UF: R Municipio: RIO DE JANEIRD
Teletone: [21)3891-0020 E-mail: cep@cp2 @12 br
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COLEGIO PEDRO |l %" e
Continuagdo do Parecer: 3.773818
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 11:39:08 |FERNANDES Aceito
DUARTE
TCLE/ Termos de | TCLE pdf 25/09/2019 |LEANDRO Aceito
Assentimento / 11:34:42 |FERNANDES
Justificativa de DUARTE
Auséncia _
Declaracao do Declaracao_de_lsencao_de_Custos.pdf | 25/09/2019 |LEANDRO Aceilo
Patrocinador 11:34:29 |FERNANDES
_ DUARTE
Orgcamento Orcamento.pdf 25/09/2019 |LEANDRO Aceito
11:34:07 |FERNANDES
DUARTE
Cronograma Cronograma.pdf 25/09/2019 |LEANDRO Aceilo
11:33:46 |FERNANDES
DUARTE
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 16 de Dezembro de 2019

Assinado por:

Katia Regina Xavier da Silva

Enderego: Campo de S&0 Cristovdo 177

Bairro: S&o Cristivido
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)3891-0020

(Coordenador(a))

CEP: 20.921-903

E-mail: cep@cp2.912.00
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ANEXO B - CERTIFICADO DE PARTICIPACAO NA Il JORNADA EM

ENSINO DE QUIMICA DO COLEGIO PEDRO I
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