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RESUMO

MORGADO, Michelle dos Santos. Praticas pedagogicas e questdes raciais: um didlogo
possivel nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. 2019. 52 f. Trabalho de Concluséo de
Curso (Especializacio em Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Baésico
(Ererebd)) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura, Rio de Janeiro, 2019.

O presente trabalho apresenta estudos sobre questdes raciais e praticas pedagogicas, tendo
como objetivo analisar como essas relagdes sdo consideradas nas praticas dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Utilizamos a pesquisa bibliogréafica e
qualitativa como recursos metodoldgicos, fazendo uso de entrevistas individuais com
quatro professoras do ensino fundamental. O texto apresenta discussdes acerca de raca e
racismo, a lei 10.639, curriculo e praticas pedagdgicas. Com a contribuicdo dos relatos
das docentes que participaram da pesquisa, foi possivel constatar que as demandas dos
alunos ao que se refere as questdes raciais, aparecem no dia a dia da escola de diferentes
formas, seja pelo viés da identidade, da reproducéo de expressdes racistas ou outras. Dai
a necessidade de fazer uso de praticas pedagogicas que desconstruam as praticas racistas
que insistem em aparecer nas instituicdes de ensino, a fim de que se possa pdr em pratica

uma educacéo justa, democratica e antirracista.

Palavras-chave: Educacgdo. Questdes raciais. Praticas pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca analisar a relagdo entre o debate racial e as praticas
pedagogicas no Ensino Fundamental (1° ao 5°ano), tendo por base a pesquisa qualitativa
e bibliografica. Busca refletir também, sobre como professores podem atuar na
construcdo de praticas que considerem as questdes raciais.

De inicio, o trabalho considerava a possibilidade de entrevistar alguns
professores do Colégio Pedro Il, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, do Campus
Realengo |, para observar e analisar as relagBes entre questBes raciais e praticas
pedagogicas e como os docentes atuavam na construcdo de préaticas que visibilizassem as
questdes e os debates raciais demandados dos alunos. Devido a questfes burocréticas de
autorizacdo para pesquisa, ndo foi possivel realizar entrevistas com os professores do
colégio. Por esse motivo, optamos por entrevistar educadores que atuam no Ensino
Fundamental, sendo trés professoras da rede municipal de Educacgéo do Rio de Janeiro e
uma de escola privada da Zona Sul da cidade. Para ter a possibilidade de observar as
relacdes entre questdes raciais e praticas pedagogicas, foram convidadas professoras com
critérios de que atuassem nessa etapa da educacédo basica por pelo menos trés anos e que
trabalhassem na educacéo publica. Uma professora entrevistada ndo atua na rede publica,
entretanto possui um pouco mais de trés anos como docente no Ensino Fundamental.

Nos altimos anos os debates voltados para as questdes raciais e a luta contra o
racismo e a discriminacdo vém ganhando mais espaco, ainda que exista a negacao do
racismo por parte da sociedade brasileira. Os estudos sobre racismo no Brasil ainda
esbarram em sua negacéo por conta da ideia de que em nosso pais as relacoes raciais séo
harmdnicas e democraticas, 0 que podemos considerar e afirmar como um mito. A
sociedade brasileira negou a existéncia do racismo, porém, a presenca dessa pratica
opressora exp0e a afirmacdo da discriminacao nas relacdes sociais e da exclusao em locais
como universidades, empresas, escolas, midia, entre outros espacos onde percebemos as
desigualdades.

Sabemos que praticas racistas estdo presentes e sao propagadas na sociedade e por
consequéncia disso, estas refletem nas instituicdes escolares, atingindo pessoas desde
muito cedo, como é o caso das criangas. Se a escola é um local onde compartilhamos
saberes e conhecimentos, crencas e valores, ela também se torna um lugar onde se
propagam preconceitos. Se nas institui¢des de educacéo existe a perpetuacgao de racismo,

consideramos que, por outro lado, ha também a possibilidade de romper com ele.
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Cabe aos docentes refletir sobre como dispor de préaticas pedagdgicas que
considerem as questdes raciais a fim de que possam fazer uso de seu lugar de educador
para contribuir para uma educacao que desconstrua o racismo. Considerando que temos
uma legislacdo que aponta caminhos para um curriculo que esteja na contramdo do
racismo, a presente pesquisa justifica-se por destacar a importancia desses docentes
assumirem o compromisso de inserir as discussdes voltadas para a questdo racial no
curriculo do ensino fundamental e de construirem préaticas pedagdgicas que caminhem
em direcdo a desconstrucdo do racismo que se manifesta de diferentes formas mesmo com
criangas. Além da acdo docente é preciso um trabalho conjunto de toda a escola porque
sozinho o educador ndo da conta de todas as demandas.

A elaboracdo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino sobre Histdria
e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais
e particulares, faz parte de iniciativas que estavam em busca de reivindicagdes, reparacoes
historicas no Brasil, com o intuito de promover maior visibilidade a historia e cultura de
grupos que foram marginalizados no processo histérico do pais, como foi o caso dos
negros. A lei 10.639/2003 regulamenta que o estudo da Africa, dos africanos, a luta dos
negros, a cultura negra brasileira, sejam incorporados ao curriculo escolar a fim de
resgatar e legitimar a historia dessas pessoas que também constituiram a nacdo e que tém
producdes em areas de cultura, politica, arte, educacdo, na literatura e outros.

Desde muito cedo, pessoas negras ja convivem com esse sistema de opressao e o
debate racial precisa estar incluido em todas as etapas de ensino.

Ao refletir sobre a relevancia de inserir todas as discussfes que tenham um recorte
racializado na escola, mais especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
cabe questionamentos sobre a receptividade por parte dos professores quanto a essas
demandas dos alunos. Assim temos como problema, como considerar as questdes raciais
nas praticas pedagogicas? Os referenciais tedricos estudados e utilizados nos ajudam a
compreender que ainda hoje temos algumas dificuldades para discutir sobre a existéncia
do racismo nos ambientes escolares e em consequéncia disso muitos educadores
permitem que as discussdes que sejam permeadas por fatores raciais nao tenham a devida
visibilidade.

Os aportes tedricos utilizados para essa pesquisa sdo constituidos, inicialmente,
por autores que estudam e discutem as questdes raciais no Brasil, conceito de raca,
racismo e antirracismo, educacéo antirracista. A contribuicéo de autores como Guimarées

(1995) e Munanga (2003) tornam-se fundamentais para abordar as discussdes do conceito
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de raca, do surgimento do racismo e seus aspectos de hierarquizagéo, classificacdo e
opressdo. Nas discussfes de racismo no ambiente escolar, as referenciais tedricos séo
Gomes (2003) e Cavalleiro (2001), que consideram a escola como um local onde
compartilhamos saberes e conhecimentos, crencgas e valores, mas também se torna um
lugar onde se propaga preconceitos, dentre eles os raciais; e que uma educacao
antirracista considera no cotidiano escolar o respeito as diferencas raciais, que reconheca
a existéncia dos conflitos raciais no pais, reflete sobre formas de construir uma educagéo
que reconheca positivamente as diferencas.

A presente pesquisa teve como suporte uma abordagem qualitativa, que pode ser
definida da seguinte forma:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e atitudes. Esse conjunto de fenbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social [...] (MINAYO,
2016, p. 20)

Com essa pesquisa, buscamos interpretar os dados a partir do problema
apresentado. Primeiro foi feito uma pesquisa bibliografica com as produgdes tedricas e
académicas de autores de referéncia que tratam sobre a tematica abordada.
Posteriormente, foram coletados dados através de entrevistas. De acordo com Minayo
(2016, p.58) “entrevista ¢ acima de tudo uma conversa a dois, ou entre VArios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador e sempre dentro de uma
finalidade”.

A entrevista foi individual, com cinco perguntas direcionadas para as professoras
que voluntariamente aceitaram participar desse trabalho. Dessas quatro professoras, trés
eram docentes da rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro e uma era docente de
uma escola privada da Zona Sul do Rio de Janeiro. Por questdes éticas, 0s nomes das
professoras sdo ficticios. Todas as entrevistadas acolheram bem as perguntas e foram
solicitas.

Os capitulos se organizam da seguinte maneira: No primeiro capitulo, fazemos
uma discussao sobre o conceito de raca e sua ressignificacao feita pelo Movimento Negro,
racismo e suas trés defini¢Bes individual, institucional e estrutural. Também abordamos
sobre 0 mito da democracia racial, a identidade negra, a lei 10.639/2003 e o conceito de
educacdo antirracista. No segundo capitulo, trazemos consideracdes sobre curriculo,
orientacOes curriculares para o Ensino Fundamental, etapa da educacdo bésica que é

abordada nesse trabalho e sobre o0 aparecimento das questdes raciais no cotidiano escolar.
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Por fim, no terceiro capitulo, contemplamos o conceito de préaticas pedagdgicas, o que as
define e contamos com as contribui¢es dos relatos das professoras participantes da
pesquisa. Mostramos como as questdes raciais aparecem no cotidiano dessas docentes e

como sao inseridas nas suas praticas pedagdgicas.
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2. DISCUTINDO RACA E RACISMO

2.1 O conceito de raga

Ao falarmos de racismo no Brasil, ainda nos deparamos com olhares receosos. E
algo que causa incébmodo, visto que o imaginario social entende que vivemos numa
democracia racial.

Democracia racial é a ideia de que ndo existem grandes desigualdades
econémicas, sociais, entre as ragas e que existe uma relagdo harmonica entre elas. Nos
debrugaremos sobre essa discussdo nas proximas paginas desse capitulo. De acordo com
Guimarées (1995, p.27) “o campo de pesquisa cientifica conhecido como "relacfes
raciais™ e de inspiracdo norte-americana.” E os cientistas sociais norte americanos tiveram
como base as relagdes raciais de seu pais, para entender a no¢do de raca e suas relagdes
em outros paises, principalmente no Brasil. Sabemos que na sociedade norte americana e
na Africa do Sul, aconteceram conflitos violentos e segregacéo legal juridica. Ja no Brasil,
as relacbes raciais caminharam por outro trajeto, que ndo foram exatamente de
segregacdo, mas que foram marcados por lutas e conflitos com violéncia na busca pela
libertacdo e emancipacdo dos negros. No nosso pais, luta e violéncia estdo no nosso
cotidiano. Observando as diferentes manifestacdes das relagdes raciais, podemos
entender que o racismo se manifesta de maneiras diferentes, causando efeitos excludentes
em suas acoes.

Nos seculos XIX e XX raca, para a ciéncia representava uma classificacdo
hierarquica de pessoas a partir de seu fendtipo. Essa classificacdo apontava para
caracteristicas fisicas que se ligavam a aspectos morais, intelectuais, psicologicos,
estéticos. Ainda que o conceito de raca tenha mudado, que a cor da pele ndo seja um
aspecto biolégico para classificacdo de raca como categoria de superioridade e
inferioridade, essa ideia ainda permanece no imaginario social. Essa hierarquizacao
estabeleceu valores bioldgicos para legitimar a superioridade de uma racga sobre a outra.
No Brasil, a cor da pele foi determinante para tal agéo.

A Sociologia, em contramao da Biologia, entende raca com outro viés:

as ragas sdo, cientificamente, uma construcdo social e devem ser estudadas por
um ramo proprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das
identidades sociais. Estamos, assim, no campo da cultura, e da cultura
simbdlica. (GUIMARAES, 2003, p.96)



15

2.2 O conceito de racismo

As tensdes envolvidas nas discussdes sobre racismo sdo consequéncia da forma
como ainda muitas pessoas tratam o tema como um tabu, como se fosse uma realidade
distante, se tratando de Brasil. Porém, falar de racismo ndo representa somente tabu, mas
€ mexer com privilégios. A expansdo do racismo veio junto com as teorias que
hierarquizavam os seres humanos em ragas, no século XIX, tendo a cor da pele como
critério.

O racismo tem como ideologia dividir, segregar, hierarquizar pessoas com
caracteristicas fisicas, intelectuais, estéticas, a partir da crenca de que colocam
determinadas racas como superiores a outras. Essa forma de opressdo tem a raca como
fundamento. E uma acdo de legitimar a inferioridade de grupos de pessoas que estéo

imersas em outros contextos de cultura, da cor, da religido:

O racista cria a raca no sentido sociolégico, ou seja, a raga no imaginario do
racista nao é exclusivamente um grupo definido pelos tracos fisicos. A raca na
cabeca dele é um grupo social com tragos culturais, linguisticos, religiosos, etc.
que ele considera naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence.
(MUNANGA, 2004, p.23)

2.3 Racismo individual, institucional e estrutural

Nos livros e artigos que discutem o conceito de racismo, encontramos trés
definicbes sobre esse conceito: racismo individual, racismo institucional e racismo
estrutural. Antes de explanar esses trés conceitos, vale ressaltar que eles fazem parte de
uma grande estrutura que é o racismo.

O racismo individual na literatura de Almeida (2018, p.28) aparece como “um
fendmeno ético ou psicoldgico, de carater individual ou coletivo, atribuido a grupos
isolados”. Esse tipo de racismo caracteriza-se por um individuo colocar-se como superior
ao outro pelo fato de ocupar um grupo racial entendido como superior, mesmo que esse
ato ndo seja explicito por esse fator. As acGes desse racismo sdo feitas na pratica das
relacdes interpessoais. O racismo individual enfatiza atributos positivos desse grupo que
se entende como superior e determina atributos negativos ao sujeito que é inferiorizado.

J& o racismo institucional se manifesta nas institui¢cdes publicas e privadas, como

escolas, empresas, hospitais etc. Para Schucman (2014, p.86), o racismo institucional “se
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configura por meio de mecanismos de discriminacdo inscritos no corpo da estrutura
social, e que funcionam mesmo sem a intencdo dos individuos, ou seja, se estabelece nas
institui¢cdes traduzindo interesses, a¢des € mecanismos de exclusdo [...]”. S0 esses
mecanismos de exclusdo os que sdo propagados por grupos que mantém uma hegemonia
racial no poder. O racismo institucional ¢ visto como “mais sutil”, “ndo tdo evidente” e
esse movimento permite que negros e indigenas sejam preteridos e colocados em lugar
de inferioridade em diversas instituicdes em &reas como a salde, a seguranca (com o
genocidio de jovens negros). Temos como exemplos: a ndo contratacdo de funcionarios
negros numa empresa com o argumento de ndo possuir o perfil da empresa, mesmo
quando esse profissional possui habilidades exigidas para o cargo; a violéncia em muitas
vezes por parte de forgas de seguranca do Estado contra pessoas negras sendo sua maioria
homens, como aponta o Atlas da Violéncia 2017 (IPEA, 2017) onde “a cada 100 pessoas
assassinadas no Brasil, 71 séo negras. [...] 0s negros possuem chances 23,5% maiores de
serem assassinados em relacao a brasileiros de outras ragas|...]”.

Quanto ao racismo estrutural nota-se como um fendmeno que perpassa as esferas

de poder. Entende-se que:
O racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. (ALMEIDA, 2018, p. 38)

Sendo assim, 0s comportamentos tanto individuais quanto institucionais sao
reflexos produzidos por uma sociedade racista na qual o racismo € naturalizado e dai nédo
h& um estranhamento sobre o alto indice de mortes de jovens negros, da baixa quantidade
de pessoas negras em espacos como escritérios, Congresso Nacional, STF; e em contrario
a essa naturalizacdo ha uma acdo de normalizar fatos de pessoas negras em maioria em
prestacdo de servicos ou em trabalhos precarios, situacdo de rua, encarceramento, entre
outros. O racismo estrutural conta com essa naturalizacéo, se sobrepondo como regra e

ndo excecao.
2.4 Preconceito e discriminacao
Quando nos deparamos com 0s estudos sobre racismo, nos esbarramos com

conceitos que ainda se confundem, como racismo, preconceito e discriminacao. Por essas

davidas é consideravel explicitar as diferengas desses conceitos.
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Podemos entender preconceito racial como juizo de valor preconcebido sobre
alguém, uma maneira negativa de olhar e prejulgar com uso de estere6tipos direcionados
a pessoas de um grupo racializado.

A discriminacdo caracteriza-se por segregar um individuo, utilizando tratamento
diferente para com a pessoa que ¢ discriminada. Almeida (2018) acrescenta que “a
discriminacdo tem como requisito fundamental o poder”, isto ¢, o sujeito que discrimina
faz uso de seu poder para conceder desvantagens a quem estd sendo colocado a margem,

discriminado.

2.5 O mito da democracia racial

Os estudos sobre racismo no Brasil ainda se esbarram em sua negagéo por conta
de uma ideia de que em nosso pais as relagdes raciais sejam harmonicas e democraticas,
0 que podemos considerar e afirmar como um mito. No contexto brasileiro, o racismo se

apresenta em duas vertentes, sendo de negacdo e afirmacao.
Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo muito
especial: ele se afirma através da sua propria negacdo. Por isso dizemos que
vivemos no Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito diferente
de outros contextos onde esse fen6meno também acontece. (GOMES, 2005, p.
46)

A sociedade brasileira negou a existéncia do racismo, mas a presenca dessa pratica
opressora mostra a afirmagcdo do racismo nas relagdes sociais, em locais como
universidades, empresas, escolas, midia, entre outros espacos onde percebemos as
desigualdades. Ao afirmarmos que o racismo ainda se perpetua, torna-se necessario
evidenciar que essa pratica nem sempre acontece de maneira explicita, direta. Em grande
parte dos casos, 0 racismo aparece de maneira velada e essa heranga surge por conta de
uma falsa ideia de democracia racial no Brasil. Reafirmando como se caracteriza o
racismo em solo brasileiro, Guimardes (2005, p.60) afirma que: “assim é o racismo
brasileiro: sem cara. Travestido em roupas ilustradas, universalistas, tratando-se a si
mesmo como anti-racismo, e negando como antinacional, a presenca integral afro-
brasileiro ou do indio-brasileiro”.

O mito da democracia racial € um termo que pode ser compreendido como um
pensamento ideologico que de acordo com Gomes (2005, p.57) “pretende negar a

desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando
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que existe entre estes dois grupos raciais uma situacéo de igualdade de oportunidade e de
tratamento.”

Existem autores e soci6logos que em suas narrativas sobre a constituicdo do povo
brasileiro, relataram as relagGes entre negros escravizados, indigenas e brancos como
equilibradas, sem grandes conflitos. Gilberto Freyre ¢ um autor que em sua obra “Casa
Grande e Senzala”, descreve as relagdes entre as trés racas (negros, indigenas e brancos)
como afetuosas. Em seu livro, Freyre (1933) descreve caracteristicas da colonizagdo
portuguesa no Brasil e as relacdes sociais entre brancos, indigenas e negros. Essa
literatura faz uso de uma narrativa que perpetuou por muito tempo na concepgédo da
formacéo do pais, com defesas como: liberdade dos europeus de escolher mulheres entre
tantas indigenas, como se estivessem a disposi¢do e também que se davam em troca de
objetos pessoais simples; que a sociedade brasileira dentre as demais na America Latina
se formou de maneira harmonica, isto é, sem a geracdo de conflitos e esta ultima
afirmacédo auxiliou ainda mais no pensamento de democracia racial. Ha criticas sobre a
forma como Gilberto Freyre descreve essas relaces no Brasil e 0 socidlogo Florestan

Fernandes é um desses criticos.

Ao olharmos para o contexto historico e cultural do Brasil e visualizarmos que as
relacdes foram pautadas com base em trabalho escravo, genocidio dos povos indigenas,
violéncia sexual contra mulheres indigenas e mulheres escravizadas e de outras agdes, €

de se compreender que harmonizacdo e democracia racial passaram longe daqui. Por isso:

O Brasil, enquanto uma nacdo “mestica”, resultante, entre outras coisas, dos
contatos e intercursos sexuais entre o portugués e as mulheres negras e
indigenas, construiu-se alicer¢ado na violéncia sexual contra essas mulheres e
ndo somente em relacionamentos amistosos entre as ragas. (GOMES, 2005, p.
59)

A interpretacdo da democracia racial no Brasil ainda estd muito enraizada na nossa
sociedade e esse € um dos motivos que dificultam o dialogo sobre a gravidade do racismo.
E evidente que almejamos desfrutar de uma democracia racial em que 0s grupo étnico-
raciais possam dispor dos mesmos direitos sociais, porém os dados estatisticos sobre
violéncia, acesso a educacao, por exemplo, mostram que estamos distantes desse fato.
Ainda assim, 0s movimentos sociais e as demais pessoas que lutam pelo combate ao
racismo trabalham para que se tenha condigdes dignas e democraticas de vida na

sociedade.
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2.6 Ser negro e a identidade negra

Nas discussdes sobre as relacfes raciais nos deparamos com perguntas sobre quem
é negro, como se constroi uma identidade negra, como se identificar como negro num
pais tdo “misturado”. Essas sdo algumas questdes que aparecem no debate sobre ser negro
no Brasil.

O conceito de identidade ndo pode ser entendido com uma defini¢do exclusiva,

pois, sua construcdo varia de acordo com o meio.
A identidade ¢ uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiolégico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposi¢do ao alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definicdo dos
outros (identidade atribuida) tém funcfes conhecidas: a defesa da unidade do
grupo, a protegdo do territorio contra inimigos externos, as manipulagoes
ideoldgicas por interesses econdémicos, politicos, psicologicos, etc.
(MUNANGA, 1994, 177-178)

A identidade como uma caracteristica presente nas sociedades, nao é algo que
nasce com as pessoas e Gomes (2005) afirma que ela se refere a um modo de ser no
mundo e com o0s outros. Nesse sentido, a identidade é um fator que aparece nas relacfes
e interacdes sociais.

Ao falar de identidade negra compreendemos que esta € uma construcdo que
acontece de forma gradativa, mas que esta rodeada de diversas percepc¢des visto que nem
sempre esse processo foi iniciado nas relacdes familiares, nem sempre todos os sujeitos
negros se perceberam como tal, seja por uma ideia de mesticagem que resulta nas
nomeagdes de “moreno, marronzinho, mulato”; seja pela nao aceitagdo de sua estética
negra e imagem positiva de si, entre outros. Para Gomes (2005, p.43) “construcéo social,
historica, cultural e plural. Implica a construcédo do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro.”

Quando falamos de identidade negra nos encontramos com os desafios de elaborar
uma imagem positiva de si, pensando na historia de um pais que viveu um longo processo
de escravizacdo da qual pessoas negras foram os alvos e que tiveram herangas marcadas
por desigualdade, violéncia e também uma imagem descrita de maneira negativa, seja
pela ideia de hipersexualizagdo, pela textura dos cabelos, pela “malandragem” e outras

ideias preconceituosas que ainda perpetuam. Munanga (2004, p.52) admite que, “mas,

num pais que desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo € facil apresentar uma



20

definicdo de quem é negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetaram o ideal de
branqueamento e ndo se consideram como negras.”

Em seu texto sobre o processo de torna-se negro, Neusa Santos (1983, p.77) nos
permite refletir que “[...] € que, no Brasil, nascer com a pele preta e/ou outros caracteres
do tipo negroide e compartilhar de uma mesma histéria de desenraizamento, escraviddo
e discriminacdo racial ndo organiza, por si s6 uma identidade negra.” Além da cor da pele
preta e dos tracos negroides, ser negro exige consciéncia que assegure o direito de
respeito. as diferencas, ao rompimento de um ideal de branqueamento que por um longo
tempo abriu feridas nas pessoas negras que foram massacradas por esse ideal e atualmente
vem contestando e rompendo com esse modelo. Nessa perspectiva, Neusa Santos reitera
que (1983) “ser negro ¢é tornar-se negro”. Identificar-se como negro é uma questao

politica.

2.7 A Lei 10.639

A elaboracéo da Lei 10.639/2003 faz parte de iniciativas que estavam em busca
de reivindicacOes, reparacOes historicas no Brasil, com o intuito de promover maior
visibilidade a historia e cultura de grupos que foram marginalizados no processo histérico
do pais, como foi o caso dos negros. Mas antes da elaboracdo da lei 10.639/03, tivemos
outros movimentos que lutaram pela afirmacdo da identidade negra e sua atuagcdo como
sujeito da historia, tendo como exemplos a Frente Negra Brasileiral em 1931 e o Teatro
Experimental do Negro?, em 1944, organizado por Abdias do Nascimento, com intuito de
protagonizar a figura do negro em meio a uma sociedade racista. Ambos 0s movimentos
estavam articulados em promover a educacdo, o ensino e 0 combate ao racismo.

Ao falarmos da referida lei, nos deparamos com a mobilizacdo do Movimento
Negro, tendo iniciado suas atividades no fim da década de 70, um ator e produtor de
saberes emancipatérios, que ressignificou e intensificou os discursos do conceito de
identidade negra, sendo forte atuante nas mudancas internas do pais com foco na

educacdo como um direito social e espaco de formacao.

Na luta pela superacéo desse quadro de negagdo de direitos e invisibilizacdo
da historia e da presenca de um coletivo étnico-racial que participou e participa

1 A Frente Negra Brasileira foi uma associacdo de carater politico, recreativo e beneficente, que
proporcionava educacao e entretenimento para o seu publico.

2 O Teatro Experimental do Negro surge para opor-se a discriminagéo racial, com a formacéo de atores
negros, valorizando a cultura africana e também o teatro lutava contra o racismo na construgdo da imagem
positiva dos negros, através da cultura.
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ativamente da construgdo do pais, o0 Movimento Negro, por meio de suas
principais liderangas e das agfes dos seus militantes, elegeu e destacou a
educacdo como um importante espaco-tempo passivel de intervencdo e de
emancipacado social[...]. (GOMES, 2018, p.24-25)
A década de 1990 foi intensificada por exigéncias da militancia e também por
acOes sociais e politicas na América Latina e as discussdes sobre acBes afirmativas e
reparacdo histérica que ganharam forca. O ato que ilustra essa manifestacdo, segundo
Gomes (2018: 34) foi a “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela
Cidadania e a Vida”, em Brasilia em 20 de novembro de 1995. Nesse ato foi entregue ao
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, um documento que reivindicava acgoes
afirmativas para superacdo do racismo e da desigualdade racial. Assim, o Estado
reconheceu a existéncia do racismo e colocou-se a favor do enfrentamento a essa
opressao.
Em 2003, a Lei 10.639/03 foi sancionada e anterior a ela € aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), que sofreu mudancgas em seus
artigos 26-A, 79-A e 79-B. Ent&o o artigo determina que:

§ 1° O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003: ndo paginado).

A aprovacdo da lei 10.639 tem a tentativa de possibilitar uma ampliacdo do
curriculo escolar contemplando a Historia da Africa e dos africanos que foram trazidos
para o Brasil, com intuito de legitimar e valorizar a importancia historica desses para
constituicdo do povo brasileiro, sendo essa lei de conhecimento dos educadores de escolas
publicas e privadas da nacdo. Sdo dezesseis anos de aprovacdo da lei e ainda ha desafios
para cumpri-la, pois, nos esharramos com situacdes como a falacia de ser somente mais
um contetdo para o curriculo escolar ou até mesmo uma recusa em ndo legitimar um
conhecimento que seja produzido por povos africanos, entre tantas outras barreiras.

Ao pensarmos nessa lei e em seu direcionamento, cabe refletir: que lugar a cultura
africana ocupa na escola? Existe alguma valorizacdo, referéncia sobre essa cultura?
Nossas escolas apresentam escritores, intelectuais, educadores africanos e negros
brasileiros? Nossos educadores tém adotados posturas que promovam o dialogo sobre
identidade negra, atuagdo de pessoas negras em diversas a¢oes da sociedade brasileira?

Eis uma questdo apresentada por Gomes:
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A questdo que considero mais séria e passivel de uma profunda reflexéo é: sera
que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos que frequentam a
escola, na atualidade tém contato com outras imagens e com a historia dos
africanos escravizados vista na perspectiva da luta e da resisténcia negras? Sera
que os nossos alunos e alunas, ao passarem pela escola basica, hoje, ttm a
possibilidade de estudar, conhecer e aprofundar seus conhecimentos sobre o
continente africano? Na formac8o inicial dos docentes, nos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura, a discussdo sobre a questdo racial brasileira e
sobre o continente africano de ontem e de hoje se fazem presentes? (GOMES,

2008, p.76)

As indagagdes acima levantadas nos permitem pensar e olhar para a realidade da
educacédo basica e para os cursos de formacdo de professores e identificar se podemos
atualmente encontrar ou ndo essas respostas; se ndo a encontramos 0 que nds como
professores temos feito para trazer essas imagens para as salas de aula? Ha materiais
pedagdgicos oferecidos pelas secretarias de educacao que contém outras ilustragdes sobre
historias de pessoas negras? E se ndo ha a disponibilizacdo desses materiais, 0 que a
escola tem feito para ndo deixar que essas questdes caiam no esquecimento? E provavel
gque se conseguirmos responder essas perguntas, compreenderemos as origens e
significados da existéncia da lei.

Em meio aos desafios, ndo podemos deixar de considerar que a lei € um
componente importante que trouxe para a escola um debate que por muitos anos foi
silenciado, que fez rever as imagens publicadas nos livros didaticos e nas datas
comemorativas, entre outros. Sendo assim, cabe destacar a importancia da conquista
dessa legislacdo para valorizacdo da cultura e representacdo positiva das pessoas negras

nos curriculos escolares do pais.

2.8 Educacéo Antirracista

A Educacdo Antirracista vem recebendo maior notoriedade no Brasil, colocando
em pauta assuntos como justica social, igualdade racial e outros temas. Segundo Dei
(1996, apud FERREIRA, 2012, p.276), “o discurso da teoria antirracista se iniciou na
Gra-Bretanha, antes de emergir no Canadé, na Australia e nos Estados Unidos.”

No contexto brasileiro, temos pesquisadores que utilizam o termo antirracismo
como, Guimaraes (1995), Cavalleiro (2001) e outros. Além dos pesquisadores, temos
também a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio, senda esta legislacdo uma

proposta de educacéo antirracista. Embora a educacéo brasileira tenha dado alguns passos
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em direcdo ao antirracismo, ndo podemos afirmar que a lei sozinha garante o fim de
praticas racistas no ambiente escolar. Para a concretizagdo de uma educagdo antirracista
é necessario um trabalho conjunto, de responsabilidade, acdo e articulagdo entre
educadores, legislacOes, diretrizes e documentos oficiais da educacdo, participacdo dos
movimentos sociais negros, alunos.

De inicio, para proporcionar uma educagdo antirracista € necessario que 0s
professores tenham conhecimento do que é o racismo, da historia da Africa e dos
africanos no Brasil, da atuacdo dos movimentos negros. Todo esse conhecimento para
entender uma educacao antirracista é preciso para que os docentes compreendam como
foram tecidas as relagdes raciais no pais, eliminando o mito de democracia racial. O ndo
reconhecimento da existéncia do racismo e sua perpetuacdo no ambiente escolar, dificulta
0 rompimento dessa opressdo nos espacos escolares. E consideravel que os professores
assumam uma pratica que seja contraria ao preconceito, racismo e discriminagédo, pois
ndo ha neutralidade quando se pensa sobre as praticas existentes no cotidiano escolar. O
siléncio quando existe também é uma resposta.

O livro Racismo e antirracismo na educacéo, de Eliane Cavalleiro (2001), € uma
referéncia para pensarmos sobre a educacao antirracista. A autora dedica um capitulo para
refletirmos sobre como p6r em prética essa educacdo. De acordo com Cavalleiro (2001,
p.149) “a educacdo antirracista reconhece o ambiente escolar como um espago
privilegiado para a realizacdo de um trabalho que possibilite 0 conhecimento respeitoso
das diferencas raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos discriminados.”
A escola vista como um espaco privilegiado, mas ndo o Unico de construcdo de
conhecimento e de respeito as diferencas raciais, tem a oportunidade de estabelecer um
compromisso que permita esse dialogo entre as diferencas.

A educacdo antirracista tem objetivos e acdes a serem feitas nas escolas. Em razédo

disso:

No cotidiano escolar, a educacdo antirracista visa a erradicacéo do preconceito,
das discriminaces e de tratamentos diferenciados. Nela, estere6tipos e ideias
preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de comunicacdo, material
didético e de apoio, corpo discente docente etc.), precisam ser duramente
criticados e banidos. E um caminho que conduz & valorizagio da igualdade nas
relacdes. E para isso, o olhar critico é a ferramenta mestra. (CAVALLEIRO,
2001, p. 150)

Ao olharmos para 0 que tem a educagdo antirracista como objetivo,
compreendemos que é urgente a eliminacdo de preconceitos e esteredtipos e quando se

trata dessa acdo na escola, ha situacdes dessa natureza que ja ndo sdo aceitas e precisam
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ser modificadas, como por exemplo: papéis sociais subalternos direcionados as pessoas
negras; a comemoragao da libertagdo da escraviddo como “presente da Princesa Isabel”;
a existéncia de pessoas negras escravizadas como se ndo tivessem uma historia no periodo
de ocupacdo do Brasil, representada em livros didaticos, entre outros. S&o diversos tipos
de acgdes preconceituosas e estereotipadas que a educacdo antirracista trabalha para
desconstruir e contar historias que ndo sdo contadas. Dai a utilizagcdo essencial de
materiais pedagdgicos que contemplem a diversidade, proporcionando igualdade sobre a
percepcao e contribuicdo de diferentes grupos sociais.

A educacdo antirracista entdo pode ser definida como uma educacdo que
reconhece a existéncia da problematica racial na sociedade; sendo para Cavalleiro (2001)
importante reconhecer a diversidade racial como um fator positivo e que faz discussdes e
reflexdes sobre o racismo no cotidiano escolar, atuando com praticas que rompam com
qualquer tipo de perpetuacdo racista e discriminatoria. E é necessario considerar que a

educacdo antirracista deve ser um projeto da escola e ndo de um Unico professor.

2.9 Uma possibilidade de pér em pratica a educacéo antirracista atraves da
literatura

Ao pensarmos sobre como propor uma educacdo antirracista, podemos utilizar
diferentes recursos. Pensando nos contextos escolares, no trabalho com os contetdos
previstos, podemos usufruir de autores brasileiros negros que abordam diferentes
tematicas que sdo trabalhadas nos curriculos escolares. Dentre as possibilidades de
proposta com literatura na escola, ¢ a leitura do livro “Heroinas Negras Brasileiras em 15
Cordéis”, da escritora Jarid Arraes.

Esta escritora utiliza uma linguagem poética tipicamente brasileira, a literatura de
cordel, para dar visibilidade as historias de quinze mulheres negras que tiveram grande
participacdo na histéria do Brasil e que pouco sdo vistas nas escolas e até mesmo sdo
desconhecidas de muitas pessoas no pais. A autora narra a historia de vida, luta e
resisténcia dessas personagens, que andavam lutavam contra o racismo como por
exemplo, Carolina Maria de Jesus, uma escritora que residia numa favela de Séo Paulo
e que foi ignorada por um certo periodo da historia, mas que em seus textos contava sobre
vida na favela, seu trabalho como catadora e a situagao de pobreza que ali existia.

Outra historia contada pelo livro, € a de Luisa Mahin, uma mulher negra africana,

que foi escravizada ao ser trazida para o Brasil. Luisa sobreviveu vendendo quitutes em
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Salvador, protagonizou rebelides como a Revolta do Malés em 1835, lutando contra a
escravidao no pais e também era a méae de Luis Gama, importantissimo abolicionista e
poeta brasileiro.

Essas sdo algumas das quinze historias que séo narradas no livro de cordel e que
contemplam vivéncias de mulheres negras. Quando se tem como proposta o trabalho com
um livro como este, os alunos podem estudar contetdos como género literario, o cordel
enquanto poesia popular; rimas, substantivos, adjetivos, aléem de outros conteidos na area
de Historia, que se passam em diversos estados brasileiros, reconhecendo os movimentos
feitos em quilombos e suas liderancas em busca da resisténcia; entre outras possiblidades
de abordagens, que deem visibilidade a essas historias de vida que tem mulheres negras
como protagonistas.

Em algumas situacGes os professores que se empenham em elaborar e concretizar
uma proposta como esta, escutam falas que apontam esse tipo de trabalho como mera
militdncia em favor dos negros. Uma proposta de trabalho com base nesse livro esta de
acordo com a Lei 10.639, pois, ela estabelece que a historia e a cultura Afro-brasileira
sejam componentes do contelido na educacdo basica, resgatando a importancia dos negros
COmMo pessoa que constituiram a nossa nacdo. Essa € apenas um dos inUmeros recursos
que os professores podem dispor para praticar uma educacao antirracista. Além disso, nao
se trata apenas de fazer uso de uma militancia, mas é também uma proposta pedagdgica

respaldada por uma legislacédo e que néo deixa de ter contetdos curriculares inseridos.
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3.AS RELAQ@ES ENTRE ENSINO FUNDAMENTAL E CURRICULO
3.1 Ensino Fundamental

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, garante que: “Art. 1°
A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” Com essa
afirmacdo, entende-se que a educagdo é um processo que envolve aspectos da formacao
humana e esta ¢ garantida pela Constitui¢do Federal, legitimando que “Art. 205. A
educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]".

O Ensino Fundamental é um dos deveres do Estado, a segunda etapa da educacéo
bésica, obrigatdrio e gratuito, com duracdo de 9 anos, sendo os anos iniciais do 1° ao 5°
ano e os anos finais do 6° ao 9° ano. Direcionando o olhar para os anos iniciais, sabemos
que a escola recebe criancas de seis anos (1° ao) até aproximadamente 10 anos (5° ano).
Os anos iniciais ttm como caracteristicas o inicio da imersdo na alfabetizacdo e
letramento de maneira mais sistematizada, amplia-se a compreenséo da realidade que faz
parte e das normas de convivio social, entre outros aspectos que compdem essa etapa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental trazem
orientacdes sobre curriculo, aprendizagem, ressaltando a educacdo como um direito
social. Ao olharmos para esse documento € interessante observar como este se dedica em
destacar a atuacdo dos movimentos sociais, para garantir direitos as diferencas de grupos

gue antes ndo tinham suas demandas atendidas. Assim:

O direito a diferenga, assegurado no espago publico, significa ndo apenas a
tolerdncia ao outro, aquele que é diferente de nés, mas implica a revisdo do
conjunto dos padrdes sociais de rela¢Bes da sociedade, exigindo uma mudanca
que afeta a todos, o que significa que a questdo da identidade e da diferenca
tem caréter politico. O direito & diferenca se manifesta por meio da afirmagéo
dos direitos das criangas, das mulheres, dos jovens, dos homossexuais, dos
negros, dos indigenas, das pessoas com deficiéncia, entre outros, que para de
fato se efetivarem, necessitam ser socialmente reconhecidos. (BRASIL, 2013,
p. 105)

Quando um documento como este reconhece a necessidade de assegurar direitos
para grupos que tiveram suas demandas silenciadas e que precisam ser reconhecidos,
notamos que as mudancas estdo acontecendo, que os saberes desses grupos estdo sendo
discutidos e progressivamente abordados nas nossas escolas, como é o exemplo da Lei
10.639.
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As diretrizes, de acordo com Brasil (2013, p.105) tem caminhado para
“compreender como as identidades e as diferencas sdo construidas e que mecanismos e
instituicOes estdo implicados na construcdo das identidades, determinando a valorizacéo
de uns e o desprestigio de outros. E nesse contexto que emerge a defesa de uma educagio
multicultural.” Nessa perspectiva, o documento nos oferece embasamento para garantir
que o curriculo e as praticas presentes no cotidiano escolar respeitem o direito as
diferencas e que ndo as desconsiderem seja por questdes de cor, raca, género, idade e

outros e que essas diferencas ndo sejam mecanismos de exclusao.

3.2 Curriculo

Muitas s@o as perguntas sobre o que € curriculo e as respostas ndo sdo simples.
Um dos conceitos de curriculo considera-o como conjunto de praticas, saberes, propostas

e experiéncias. Deste modo:

[...] curriculo tem significado, entre outros, a grade curricular com disciplinas/
atividades e cargas horérias, 0 conjunto de ementas e 0s programas das
disciplinas/ atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias
propostas e vividas pelos alunos. (LOPES; MACEDO, 2011, p.19)

O que costumamos chamar de curriculo esta relacionado com organizacdo de
experiéncias, aprendizagens e demais a¢des docentes que conduzam a educacao.

As diretrizes curriculares para o ensino fundamental, descritas anteriormente, tém
nos apontado a necessidade de se pensar num curriculo que insira as questdes de respeito
as diferencas. E quanto a estrutura de curriculo ha a reflexdo dos contetdos propostos,
como estes se organizam e sua relevancia significativa para os alunos, considerando a
diversidade. Entdo, para Brasil, (2013, p.118) “os estudiosos do tema tém insistido na
critica aos curriculos em que as disciplinas apresentam fronteiras fortemente demarcadas,
sem conexdes e dialogos entre elas.” As criticas se remetem a essa distincia € o ndo
didlogo com o cotidiano, com as limitacdes de avaliacdo e pela ndo visibilidade das
diferencas.

E refletindo sobre que conteddos sdo contemplados no curriculo escolar, nos

deparamos com os questionamentos de Gomes, que pergunta:

Mas qual é o conhecimento que a escola se V& como instituigdo responsavel a
transmitir? Por mais que hoje tenhamos mais experiéncias de educacdo e
diversidade, ainda é possivel afirmar que é o conhecimento cientifico, e ndo as
outras formas de conhecer produzidas pelos setores populares e pelos
movimentos sociais. (GOMES, 2018, p.53)
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Como afirmado anteriormente pela autora, a educacao ainda privilegia os saberes
e conhecimentos cientificos e dai enxergamos o qudo fechado um curriculo pode ser. A
prépria auséncia dos saberes e pautas dos inUmeros movimentos sociais brasileiros
existentes € uma amostra de quais conhecimentos sdo privilegiados na educacdo escolar.

A falta de discussdes criticas sobre a realidade brasileira, com um recorte racial e
as lutas travadas contra o racismo, dificulta a atuagdo do Movimento Negro de cobrar por
praticas pedagdgicas e curriculares que reconhecam a diversidade étnico-racial (GOMES,
2018). Assim, o Estado ndo acompanhou rapidamente a demanda histérica e por isso 0
movimento viu-se na necessidade de articular-se através de projetos e atividades de cunho
educacional que valorizava os saberes de pessoas negras.

A ampliacdo do direito a educacdo e sua universalizacdo € um movimento que
expbe uma atuacdo de sujeitos que antes eram desconsiderados como detentores de
conhecimento, e ao chegarem nas instituicdes educacionais eles carregam consigo seus
saberes, demandas, politicas e questionamentos (GOMES, 2012). Essa conjuntura

apresenta uma necessidade de mudanca de estrutura, uma descolonizacédo de curriculos.

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacdo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, 0 empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. (GOMES,
2012, p. 102)

Descolonizar é denunciar a forma como os curriculos sdo rigidos e engessados
gue contemplam somente préaticas eurocéntricas e ndo se comunica com a diversidade. A
pratica da descolonizacdo nas escolas pode ser uma provocacgao para repensar sobre essa
inflexibilidade dos curriculos e das possiveis relacdes entre curriculo, escola, realidade e
outros saberes.

E como as discussdes raciais sdo pautadas nos curriculos? Sera que ha espaco para
descolonizacdo? E sobre a diversidade, que lugar ela ocupa escola?

Cada vez que discutimos sobre o aparecimento das questdes raciais no cotidiano
escolar, queremos nos certificar de que essas discussbes ndo enfatizam datas
comemorativas como a “libertagdao da escravidao” e a morte de Zumbi dos Palmares —
Dia da Consciéncia negra, sendo feitas apenas nos meses de maio e novembro. Se
constatamos que s ha esses periodos para pensar as questdes e relacdes raciais na escola,

compreendemos que existe uma auséncia desses debates visto que ha conflitos diarios na
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sociedade brasileira e que ndo se limitam a datas. E por isso é preciso denunciar essas
rasas discussoes.

Outra situacdo contréria a auséncia dos debates raciais € quando a escola
contempla esse viés de maneira equivocada e desconexa da lei 10.639, como por exemplo:

chamar um grupo cultural para jogar capoeira sem nenhuma discussao com os alunos (as) sobre a
corporeidade negra; realizar uma vez por ano um desfile de beleza negra desconectado de uma discussdo

mais profunda sobre a estética negra afro-brasileira [...] (GOMES, 2008, p. 86)

Essas acOes representam uma folclorizagdo acerca de questdes raciais, pois,
desconsidera a necessidade de um contexto significativo sem estudos e reflexdes que
permitam um debate respeitoso com mudanca de postura.

Os estudos do Movimento Negro nos auxiliam a identificar sua énfase na
educacdo e suas descobertas quanto aos debates raciais nessa area. Silva (2001), explica
que a educacdo € uma das areas de ampla atuacdo do Movimento Negro e que este
dedicou-se nos anos 1980 a debrucar-se sobre o livro didatico e o curriculo escolar.
Quanto ao livro didatico, as denltncias eram sobre 0s papéis sociais e estereotipados que
as pessoas negras exerciam e 0 quanto essas imagens poderiam afetar negativamente as
criancas negras e transmitir para as criancas brancas uma imagem de pessoas negras como
inferiores. Essas dendncias sobre as imagens nos livros didaticos aparecem em outros
escritos de autores negros que também relatam sobre essas apari¢6es nos livros. Ja no que
se refere ao curriculo, a autora destaca a auséncia de contetidos que dizem respeito a
cultura afro-brasileira e a histdria dos africanos antes da escraviddo. Outro fator que diz
respeito ao curriculo é a falta de formac&o dos professores para tratar das questdes ligadas
a cultura afro-brasileira, africana e a todas as outras questdes raciais.

As denuncias apresentadas na década de 80, mostraram auséncias de discussdes
antirracistas e estereotipos no que diz respeito as tematicas raciais. Atualmente, nos
deparamos com outros desafios e outras provocacdes no que diz respeito aos curriculos e
praticas e que podem ter como suporte uma educacgdo antirracista, para repensar outras
possibilidades de abordagem ao que se refere as questdes de raca.

A prépria lei 10.639, abordada no capitulo anterior, € um exemplo de uma
proposta de educacdo antirracista que ilustra um movimento de rompimento com um

curriculo fechado, eurocéntrico.

Nesse sentido, a mudanca estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a construcdo de uma educacdo antirracista que acarreta uma
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ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna pablico e legitimo
o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. (GOMES, 2012, p.105)

N&o se trata de afirmar que exista uma harmonia quando lidamos com as
diferentes culturas e os sujeitos que séo afetados pelas ac¢Oes curriculares, mas sim de
propor um diélogo entre essas culturas. Para alguns professores ndo é tdo espontaneo
muito menos harmonico abordar essas questdes na rotina escolar. Entretanto, Gomes
(2007, p.17) nos faz uma provocagao “como a educacdo escolar pode se manter distante
da diversidade sendo que a mesma se faz presente no cotidiano escolar por meio da
presenca de professores/as e alunos/as dos mais diferentes pertencimentos étnico-raciais,
idades e culturas?” Sem duvida, ndo ha respostas prontas para lidar com esse desafio
porque o trabalho na educacdo propde que nos relacionemos diretamente com sujeitos
diferentes. E preciso repensar o curriculo porque ele ainda continua sendo racista.

Trata-se de incluir outros saberes que podem ser compartilhados nas instituigdes
de ensino e de abrir espaco para didlogo e reconhecimento da igualdade e diferenca, que
Gomes (2012, p.105) coloca como “reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres
humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos singulares em género,

raca, idade, nivel socioeconémico e tantos outros.”
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4. PRATICAS PEDAGOGICAS

Ao tratarmos de escola, educadores e alunos, nos deparamos com algumas agoes,
entre elas, as préaticas pedagogicas. O que define as praticas pedagogicas e que elementos
no cotidiano da sala de aula as constituem?

De acordo com Franco (2016, p.536) aula ou encontro com finalidade educacional
“serd pratica pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos”. Para que seja
considerada préatica pedagdgica é necessario que se tenha intencionalidade, o que exige
reflexdo continua como responsabilidade dos professores e das professoras e
planejamento sobre o que € proposto para os alunos e as alunas.

Para evidenciar ainda mais a relevancia das praticas, Paulo Freire, traz em seus
escritos sobre a educacdo, vastas discussoes, dentre elas abordagens sobre os saberes
necessarios as praticas docentes. Para Freire (2010, p.22) “a reflexao critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo Tedrica/ Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo.” A reflexdo sobre a pratica ¢ tarefa crucial para
acdo dos professores.

Os elementos que constituem as praticas pedagdgicas sdo formados ndo somente
de planejamento, intencionalidade, reflexdo e outros. Essas praticas também sdo feitas
por questionamentos, tomada de decis6es e conflitos. Os conflitos podem surgir a partir
de discursos vindos dos alunos ou até mesmo dos proprios professores a partir de alguma
fala ou posicionamento sobre diferentes tematicas e saberes explorados no dia a dia.
Acrticulando as praticas pedagogicas com as questdes raciais, € possivel que conflitos ou
duvidas aparecam e dai a necessidade de pensar como inserir essas demandas nas praticas
pedagdgicas de maneira critica e ndo invisibilizadora. Outro fator que pode estar incluido
dentro dessas praticas € o siléncio.

Ao discutirmos sobre as questbes raciais e as praticas pedagogicas, se €ssas
questdes demandadas pelos alunos sdo acolhidas e respeitadas, muitas vezes nos
esbarramos com o siléncio por parte dos professores e outros educadores atuantes nas

escolas. Por isso:

a discriminacéo racial se faz presente como fator de seletividade na instituicéo
escolar e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se
expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o
assunto ou a sua invisibilidade. (GOMES, 2012, p. 105)
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E novamente o siléncio esta atrelado a ideia de uma democracia racial que
inclusive se insere nas escolas. Esse siléncio pode apresentar ndo sé um desconhecimento,
mas também um saber que se tem e ndo considera relevante que se fale, que ndo seja um
elemento t&o significativo no curriculo escolar ou até mesmo uma tolerancia ao ocorrido
como apenas um mal-entendido. Ha também atitudes silenciosas vindas das familias de
alunos que sofreram racismo e dos que praticaram e em diversas vezes a situagédo
permanece nédo resolvida, ignorada, pautada numa brincadeira de mau gosto. Sobre as
questdes raciais, de acordo com Gomes (2012, p.105), podemos perguntar: “por que néo
se fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder
falar” sobre a questdo racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala?”

Em meio a tantas emergéncias e demandas de criancas e jovens, é possivel ainda
hoje “ndo estar preparado” para falar das questdes raciais? Certamente, ndo. Ainda que a
escola ndo tenha tantos materiais pedagdgicos que considerem as questdes raciais,
existem diversos recursos que oferecem apoio aos educadores, como a referida lei
10.639/2003, Orientacdes e Ac¢bes para Educacdo e Relagbes Etnico-raciais® e tantos
outros artigos e livros de pesquisadores negros que tem se debrucado para falar de

racismo, antirracismo, literatura e outros. Portanto:

As dificuldades para implantacdo dessas politicas curriculares assim como a
estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, por forca da Lei 10.639/ 2003, se
devem muito mais & historia das relagBes étnico-raciais neste pais e aos
processos educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e
estere6tipos, do que a procedimentos pedagdgicos, ou a tdo reclamada falta de
textos e materiais didaticos. Estes, hoje, ja ndo tdo escassos, mas nem sempre
facilmente acessiveis. No entanto, ndo had como desconhecer experiéncias
desenvolvidas por professores negros e ndo negros, na sua grande maioria
contando com apoio do Movimento Negro [...] (SILVA, 2007, p.500)

Se 0 ato de educar pode ser compreendido como um ato politico, convém afirmar
gue ndo ha neutralidade nem imparcialidade. Por isso espera-se que 0s educadores tenham
uma postura critica com relacdo aos atravessamentos curriculares e as suas praticas,
considerando a necessidade das discussdes acerca de questdes raciais e tendo em vista
que se a educacdo escolar discutir essas questdes como um problema exclusivamente do
negro, ignorando reflexGes nas demais esferas da sociedade, 0s espacos para 0s equivocos

serdo mantidos junto com praticas racistas (GOMES, 2001 ).

3 BRASIL. Orientagdes e Acdes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: MEC; SECAD,
2006. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf>.
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4.1 E quando as questdes raciais surgem no cotidiano escolar?

Para demonstrar como as questfes com recortes raciais aparecem no cotidiano
escolar e a necessidade de inseri-las nas praticas pedagogicas, contamos com os relatos
de quatro professoras que trabalham nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tivemos
como preocupacdo ter um maior nimero de docentes da escola publica, pois nosso
direcionamento principal é com a educagdo publica. Trés dessas professoras atuam na
rede municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. A outra professora trabalha numa escola
privada da Zona Sul do Rio de Janeiro. Os relatos s&o muito ricos e mostram como as
questdes raciais se manifestam na escola, através de diferentes falas, expressoes e agdes.
Sabemos que sdo apenas quatro relatos, mas que contribuem significativamente para
nossa reflexdo como docentes.

O aparecimento das discussdes acerca das tematicas raciais pode ou nao surgir a
partir das demandas dos alunos. Isso pode variar de acordo com a escola (publica ou

privada), localizacéo, identidade dos educandos e outros.

Eu como professora e negra, tive que inserir 0 assunto, pois muitos ndo se
identificam como negros. Foi necessario um trabalho de identidade e
construcdo dos conceitos, pois ndo sabiam o significado de preconceito,
preconceito racial e racismo. Primeiro tinhamos que conhecer a historia para
entender as desigualdades que acontecem hoje. E dificil pra eles entenderem o
porqué, mas com os trabalhos e discussdes em sala os ajudaram nessa
percepcdo. (Entrevista individual- Professora Rita, 4° ano do Ensino
Fundamental do Municipio do Rio de Janeiro — 07 de outubro de 2019).

E possivel perceber que mesmo quando os alunos sdo negros, muitos tem a
dificuldade de se perceberem ou até se aceitarem como tal e essa falta de identificacdo
aparece muitas vezes no cotidiano escolar e pode ser um dos elementos que surgem nas
praticas dos professores. Na fala acima, o relato da professora mostra que ndo apareceu
uma demanda tdo especifica vinda dos alunos, mas que nas entrelinhas apontava para uma
questdo da identidade dessas crian¢as como sujeitos negros e que nao se enxergavam
como tal. De acordo com Gomes (2003, p.171) “construir uma identidade negra positiva
em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo, ¢ um desafio enfrentado pelos negros brasileiros.”
Essa dificuldade de construcdo de uma imagem positiva de si por parte dos alunos negros,
ilustra evidentemente a que é uma realidade proxima e comum que afeta nossas criancas

e nos faz refletir se a escola esta atenta a isso que é colocado.
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A professora constatou que era necessario fazer uma intervencéo através de sua
pratica pedagdgica a fim de abordar as questdes raciais, comegando pelo entendimento
do conceito de racismo e preconceito, seus atravessamentos ao longo da histéria e as
causas da desigualdade através desse recorte. O interessante é que as crian¢as nao
entendiam a origem e o porqué do preconceito racial, porém observamos que a partir da
inclusdo de uma questdo racial na préatica pedagdgica, como por exemplo a identidade
negra, foi possivel desenvolver trabalhos e discussdes na sala de aula que os auxiliaram
a perceber esse fator. Possivelmente, o fato da professora ser negra e identificar-se como
tal a partir de uma imagem positiva de si, contribuiu para que os alunos olhassem para si,
para seus tracos fenétipos. Além disso, percebe-se uma preocupacao docente para em ter
interesse abordar questdes raciais na sua pratica pedagogica, podendo ser compreendida
como uma ac¢éo da luta antirracista. A questdo € que nem todos os professores e todas as
escolas possuem esse interesse para contemplar de forma significativa as questdes raciais
na escola.

A fim de dar continuidade ao trabalho, € importante destacar minimamente o perfil
das professoras que participaram da pesquisa. As trés professoras da rede municipal sdo
negras e a professora da rede privada € branca. A cor ndo foi um fator para a escolha das
professoras, mas possivelmente sdo fatores que podem explicar como estas atuam na
intencdo de uma educacdo antirracista.

As questdes raciais podem aparecer na rotina escolar de diversas formas, até
mesmo quando os alunos ndo sdo negros. E em algumas dessas situacdes é possivel notar

que as criancas mesmo tdo pequenas reproduzem comportamentos racistas.

Trabalhando com criangas pequenas, 0 tema surge na prética, no cotidiano.
Eles ndo querem falar sobre racismo, porque embora vivenciem isso, ndo
sabem bem o que é (ainda mais sendo brancas em sua maioria). Mas eles
acabam reproduzindo o racismo em alguma medida. Seja no trato com o0s
funcion&rios da escola ou outros espacos, ou mesmo com professores negros.
“Vocé é bem negra, né? E por isso que vocé é assim — sinal de negativo com o
dedo-, e ela é assim — sinal de joinha- mais bonita, mais estilosa- se referindo
a outra professora, branca. J. 6 anos. (Entrevista individual — Professora Laura,
1° ano do Ensino Fundamental — Escola privada da Zona Sul do Rio de Janeiro)

Segundo Rossato; Gesser (2001, p.17) “as criangas aprendem e internalizam o que
se veicula no contexto em que vivem e, no caso especifico da discriminacéo, obviamente
elas aprendem a internalizar as representagdes racistas”. O ser humano ndo nasce
discriminando, nem atribuindo um significado negativo por conta da cor de uma pessoa

e comparando-a com o que ele interpreta como bonito ou positivo, como mostra o relato

acima, em que a professora conta sobre uma fala de seu aluno, que é uma crianca. Sem
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davida esses comportamentos e essas falas vém uma observacéo do convivio com adultos
que reproduzem o racismo e quando essa crianca vai para a escola, possivelmente ela
tende a verbalizar essas falas. E além do convivio, diz respeito as imagens de pessoas
negras que essas criangas veem na TV, nos empregos subalternizados e outros.

Ainda sobre o relato anterior, observamos que a professora explica que a maioria
dos alunos sdo brancos e pertencentes a uma escola privada, de uma regido considerada
de alto poder aquisitivo. Ainda que a quest&o racial tenha aparecido numa instituicdo de
maioria branca, ela surge numa fala que demonstra um olhar negativo sobre a estética
negra e pede da professora uma intervencao.

Além de lidar com a aparecimento raciais vindos como duvidas, conflitos e outros,

os professores também podem encarar uma situacao preconceito dos alunos.

Neste mesmo periodo, antes do ano de 2003, antes da lei 10.639 ser
sancionada. Um dia quando passava no corredor da escola, um aluno falou
assim: “- Tia Neguinha, tia Neguinha!!!” Recordo-me de ter ido até a porta da
sala de aula e perguntado quem queria falar comido. Nao havia professor ou
professora naquele momento na sala de aula e falei com eles que eu era negra
sim, apresentei-me e disse a eles que as pessoas devem ser chamadas pelos
seus nomes proprios. Por isso é que cada tem seus nomes préprios, para cada
um possa ser chamado por ele. (Entrevista individual — Professora Teresa,
docente de uma Escola Municipal do Rio de Janeiro — entrevista em 09 de
outubro de 2019).

As falas com ofensas atingem também os docentes e 0 racismo tem como uma de
suas caracteristicas a tentativa de desumanizar e anular a identidade de sujeitos negros. O
relato posto acima demonstra uma tentativa de ridicularizar a professora, que
consequentemente chamou a atengéo do aluno para que ele entendesse que néo € motivo
de vergonha ser negra ou negro e cada pessoa possui um nome, uma identidade que
contempla indmeras caracteristicas, dentre elas a cor. Além das ofensas contra os

professores, os conflitos entre os alunos com xingamentos podem aparecer:

Muitas vezes ouvi sendo usada a cor da pele, o cabelo crespo e até os titulos
dados as religibes afro-brasileiras como xingamentos. “Sua neguinha de
morro! Seu macaco! Sua macaca! Cabelo duro! Seu macumbeiro! Sua
macumbeira!” (Entrevista individual — Professora Teresa, docente de uma
Escola Municipal do Rio de Janeiro — entrevista em 09 de outubro de 2019).

Observando as palavras que manifestam uma tentativa de ofender através de um
teor racista, percebemos os conflitos raciais existentes entre adultos que também utilizam
essas expressdes em outros espacos da sociedade, aparecem dentro da escola. As palavras
fazem mencao a estere6tipos direcionados as pessoas negras, usando caracteristicas como

cabelo crespo, religido, localizacdo onde mora. O racismo mais uma vez aparece negando
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a humanidade das pessoas negras, quando elas sdo comparadas pelos seus tracos fisicos
a coisas, animais. Sdo ofensas que estdo no imaginario social que padroniza um tipo de
cabelo, uma religido e acabam sendo interpretadas pelas criancas que convivem na
sociedade. Porém compete a nos educadores desafiar esses estudantes a refletirem sobre
0 que esta posto, quem define essa padronizacgdo e se é cabivel menosprezar esses sujeitos.

Em um de seus artigos sobre educacgéo e identidade negra, Nilma Lino traz em
seus escritos algumas frases que muitos alunos e muitas alunas negras possivelmente ja

escutaram durante a trajetoria escolar.

CLINT3

Quantas vezes ndo ouvimos frases como “o negro fede”; ““ o cabelo rastafari ¢
sujo e ndo se pode lava-10”; “o negro que alisa o cabelo tem desejo de

29, 6 99, ¢

embranquecer”; “aquele € um negro escovadinho”; “por que vocé ndo penteia

99,

esse cabelo pixaim”; “esses meninos de hoje usam roupas estranhas, parecem
pivetes”? Quantas vezes essas frases ndo sdo repetidas pelos proprios docentes,
dentro de sala de aula, nas conversas informais e nos conselhos e classe?
(GOMES, 2003, p. 173-174)

Essas expressdes ofensivas, mas que algumas vezes sdo vistas como apenas “uma
brincadeira de mau gosto”, demandam dos professores acdes, intervencdes através de
praticas pedagogicas que nao silenciem e omitam tais comportamentos que permitem a
manutencdo de praticas racistas. O caminho para uma educacdo antirracista comeca
quando os professores consideram os caminhos tecidos pelas relacdes raciais, tem a
consciéncia de que o racismo existe na escola assim como em outras esferas sociais e que
é primordial abandonar a neutralidade e dispor de uma pratica que seja contraria a essa

opressao.

4.2 Quando trabalhar as quest@es raciais na escola?

No capitulo anterior, abordamos sobre as relacbes entre curriculo e Ensino
Fundamental e questionamos sobre as vezes que os debates raciais sdo considerados e
como os sdo feitos.

Nas entrevistas feitas com as professoras e expostas nesse trabalho, notamos que

para elas ndo ha um periodo especifico para falar sobre questdes raciais na escola.

Eu acredito que a gente consegue trabalhar fora das datas especificas. Usando
um livro, a propria realidade do entorno, ditados... (Entrevista individual —
Professora Célia - 3° ano do Ensino Fundamental — Escola Municipal do Rio
de Janeiro, em Acari/lraja)

Quando uma professora consegue expressar que ha condicGes de trabalhar com o

que envolve questdes com recortes raciais, identificamos que possivelmente existe uma
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visibilidade e escuta sobre o que seus alunos trazem para dentro da sala de aula e que néo
ha como desconsiderar, ainda mais num contexto como o relatado acima, de uma escola
publica municipal, numa regido que sofre com acgdes expressivas de violéncia e
confrontos. E muito relevante dispor de praticas que assegurem a evidéncia de questoes
raciais através de diferentes recursos, como por exemplo, o uso dos livros didaticos, mas
também com outros saberes nédo téo estruturados, como € o caso de conversas sobre a
realidade do local em que se vive.

O proximo trecho nos permite interpretar o quanto o aparecimento das questes
raciais vai aparecer no cotidiano da escola, de acordo com as praticas dos professores,
isto é, pode depender do seu entendimento da necessidade de visibilizar essa temética ou
ndo. Essas praticas nos levam a refletir sobre como a escola como um todo pode

contemplar essas teméticas e ndo de uma pratica isolada de um ou outro docente.

E de acordo com a pratica do professor em sala de aula, ou se surgir a
necessidade de um projeto, como fizemos esse ano: “Africanidade, a cara do
Brasil”. Trabalhamos muito a questdo da identidade, origem e pertencimento
cultural. Essas questdes sdo abordadas de maneiras diferentes, de acordo com
a faixa etaria e maturidade dos alunos, numa progressao pedagdgica. Mas é de
suma importancia que eles tenham conhecimento, até para a formacéo do
pensamento critico. (Entrevista individual- Professora Rita, 4° ano do Ensino
Fundamental do Municipio do Rio de Janeiro — 07 de outubro de 2019).

Sem duvida é louvavel notar que existe a dedicacdo de uma professora em
estruturar um projeto que tenha a africanidade como uma caracteristica dos brasileiros na
sua formac&o identitaria e que as propostas estejam adequadas de acordo com as idades e
niveis de maturidade dos alunos, com o objetivo de contribuir com a ampliacdo de
conhecimento e criticidade dos estudantes. E mais ainda ter como intuito olhar para as
suas origens e como elas tem relacdo com a maneira com que cada pessoa forma sua
identidade.

Contudo, ainda é possivel observar que os meses de novembro e maio ainda

aparecem como periodos especificos para dar mais destaque as questdes raciais.

Percebo uma preocupacéo maior em trabalhar a temética no més de novembro,
no entanto, este ano me surpreendi aqui na escola que trabalho. Em maio as
professoras da sala de leitura trabalharam com os alunos o livro “Luzia” do
autor Igor Gongalves. O livro fala de uma menina negra que através da histéria
de seu nome resgata a histéria de seus antepassados e principalmente da
fortaleza das mulheres de sua familia. O autor foi convidado a ir em nossa
escola e as criangas do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental,
puderam entrevistd-lo. Ao final da entrevista ficaram muito felizes,
entusiasmadas e meses depois falavam na historia e da entrevista com o autor.
Vale repassar a experiéncia! (Entrevista individual — Professora Teresa,
docente de uma Escola Municipal do Rio de Janeiro — entrevista em 09 de
outubro de 2019).
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Com este relato notamos que mesmo que as tematicas raciais tenham maior
abordagem num més especifico em algumas instituicGes, 0 comportamento da escola vem
mudando, percebendo o quanto é enriquecedor considerar essa temética ainda mais
através da literatura, ainda que seja num ritmo ndo tdo acelerado. Pensando que durante
0s anos iniciais do ensino fundamental as préaticas de leitura séo intensificadas para que
os alunos possam ter gosto por esta e ampliar suas expressoes, possibilitar a visibilidade
do protagonismo negro através de um livro que possuia uma narrativa de destaque para
uma protagonista negra relatando sobre a origem de seu nome e de sua familia. Ainda
podemos ressaltar a tamanha significancia para as criancas em conhecer o préprio autor
da histdria, ter a possibilidade de fazer perguntas diretamente a ele e 0 quanto essa historia
produziu um valor para elas por um periodo extenso.

Os relatos descritos nesse trabalho nos permitem considerar que para as
professoras entrevistadas ndao ha tao especificamente um periodo ou um més definido para
falar de qualquer questéo racial no ambiente escolar. Todavia, sabemos que num contexto
tdo amplo de escolas no Brasil, ainda podemos observar a abordagem das questdes raciais
em meses especificos. Observando esses relatos notamos que o devido tratamento e
visibilidade dependem bastante das praticas de cada professor, quase um trabalho de
“formiguinha”. E essa pratica deve-se a inUmeros fatores, dentre eles: o fato do docente
entender o significado do racismo e a ndo existéncia de uma democracia racial; da falta
de identificacdo de alguns alunos como sujeitos negros; da reproducdo de expressoes
racistas aprendidas com adultos; da urgéncia em contemplar tematicas com recortes
raciais sem reproduzir folclorizacdo da cultura negra e tantas outras reflexdes. E
importante abordar as questdes raciais em qualquer periodo do ano letivo, seja através de
historias infantis com personagens negros e negras, musica e tantos outros aspectos que
tem protagonismo negro e precisam ser postos.

E se os professores trabalham para construir praticas pedagogicas que contemplem

as questdes raciais, ha de se atentar para o conhecimento da lei 10.639/2003.
Conhego a lei sim. No curriculo, esta presente nas aulas de Histéria, Arte,
Literatura, Educacdo Fisica, principalmente. Porém, ndo restringimos as
disciplinas. (Entrevista individual- Professora Rita, 4° ano do Ensino
Fundamental do Municipio do Rio de Janeiro — 07 de outubro de 2019).
Perceber que uma professora tem o entendimento de que os contetdos em que se
aplicam a lei ndo se restringem a algumas disciplinas, é muito satisfatorio e motivo de
incentivo. Trata-se ndo s6 de cumprir uma determinacdo de tal legislacdo, mas de

compreender que é possivel falar da atuacéo de pessoas africanas e brasileiras, da cultura
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negra brasileira com atores legitimos de atuagdo na construcgdo do pais, na construgao do
conhecimento, nas produgdes literérias e artisticas e tantas outras.

Ou ainda:

Conhego a 10.639. Ela aparece muito pouco no curriculo escolar através do
Material didatico enviado as escolas. (Entrevista individual — Professora Célia
- 3° ano do Ensino Fundamental — Escola Municipal do Rio de Janeiro, em
Acari/lraja)

Ainda que a lei exista ha mais de quinze anos, ndo € dificil ler textos e artigos que
denunciem a sua auséncia no curriculo escolar, ou que seja vista como mais um contetdo.
A lei é de conhecimento de grande parte dos professores. Mas ainda que a legislacdo
exista por mais de quinze anos, nos deparamos com a falta de livros didaticos que
contemplem o que pede a lei. Em muitas ocasides o trabalho de garantir minimamente
que os contetdos previstos pela legislacdo sejam cumpridos € feito pelos professores,
numa acdo mais particular e ndo como uma agéao do curriculo escolar.

Para alem de ser incorporada nos curriculos escolares a mencionada legislacédo
também precisa ser incluida nos cursos de formacao de professores, seja na graduacao ou
na formacdo continuada. O professor que possui uma formacdo consistente tem

possibilidades de atuar na desconstrugdo do racismo na escola.

Antes de entrar no Erereba participei de uma formacdo chamada ‘Aprender
com Africa” elaborada por um grupo de professores da UFF, se ndo me engano.
Fora semindrios e palestras. Eu trago esses conhecimentos para a minha préatica
buscando uma conex&o com os projetos da escola e com interesse das criangas.
Independente do assunto, busco sempre referéncias africanas, afro-brasileiras
e indigenas. Aproveito todas as brechas possiveis para trazer essas referéncias.
Me intriga como as criangas, tdo novas, j& tem concepcoes tdo cristalizadas e
cruéis a respeito das pessoas negras e indigenas. [...] . Me interessa uma
educacdo decolonial, afrocentrada. Compreendo que ainda preciso estudar
muito para ter uma préatica antirracista mais efetiva, e sigo nessa busca por
conhecimento, para potencializar a troca com as criangas (Entrevista individual
— Professora Laura, 1° ano do Ensino Fundamental — Escola privada da Zona
Sul do Rio de Janeiro)

As questdes raciais quando oferecidas em cursos de formacdo para professores,
podem contribuir de maneira consideravel para que se pense e realize préaticas
pedagdgicas que possam desmistificar o que ainda permite que o racismo se estabeleca
nos ambientes escolares. Sabemos que o caminho para se construir uma pratica
pedagdgica antirracista, é longo, arduo, exige reflexao e planejamento para compreender
que tal conceito tem o intuito de combater preconceitos, discriminacdes e estere6tipos e

reconhecer que ha conflitos raciais que aparecem nos contextos escolares e podem ser
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desconstruidos por meio dessas praticas e em conjunto com todos os profissionais da
escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é uma possibilidade de acdo para transformar a realidade e a sociedade
que vivemos. Ainda que a educacdo possa modificar a realidade, ainda nos deparamos
com a manutencdo de algumas opressdes e 0 racismo é uma delas. As pessoas negras
lidam com o racismo desde a infancia e consequentemente nas instituicdes escolares, ja
que essas estdo inseridas na sociedade.

Assim, tinhamos como objetivo nesse trabalho analisar a relacdo entre o debate
racial e as préaticas pedagdgicas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e como o0s
professores podem atuar na construcdo de praticas que considerem as questdes raciais.

Através das contribuicdes dos relatos das professoras que participaram da
pesquisa foi possivel compreender que as demandas das criancas ao que se refere as
questdes raciais, aparecem no cotidiano escolar de diversas formas. Elas podem surgir
por meio de questdes de identidade ou da ndo identificacdo como pessoa negra; por
reproducdo de expressdes racistas que sao aprendidas com adultos, que tentam reforcar
0s estereotipos que comparam tracos fisicos de pessoas negras com os de animais, objetos
ou ainda com desrespeito quanto a religido. E preciso levar em conta que as questdes com
recorte raciais estdo presentes dentro da escola, ndo tem periodo certo para aparecer e se
inserem nas praticas pedagogicas, fazendo com que os professores se movam para ter
uma escuta e acdo de intervencgdo positiva quanto a essas questdes.

Nesse sentido, é preciso dispor de préaticas pedagogicas que ndo silenciem as
questdes raciais, mas que as visibilizem porque no cotidiano escolar esses debates
aparecem com frequéncia seja por falas diretas ou de ndo, de alunos negros ou néo negros
e 0s professores quando assumem o compromisso de desconstruir preconceitos e praticas
racistas, lancam mdo de praticas que caminhem a favor de uma educacdo democratica,
critica e também antirracista.

Os resultados obtidos através dos aportes teodricos e dos relatos docentes,
contribuiram grandiosamente para a elaboracdo e conclusdo desse trabalho.
Compreendemos por meio deste, que existem caminhos possiveis e reais para
desconstrucdo do racismo, ainda que existam alguns limitadores para os professores no

que diz respeito aos materiais didaticos e outras situacdes curriculares.
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APENDICE A - PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

Nome, formagdo, ano de escolaridade em que atua como docente, se a escola € publica
ou privada e a regido da cidade em que ela se encontra.

1-Vocé conhece a Lei 10.639/2003? Caso conheca, como ela aparece no curriculo da

escola?

2-No cotidiano da sala de aula aparece ou ja apareceu alguma demanda dos alunos sobre
algum assunto que tenha relacdo com tematicas raciais, como por exemplo, racismo,
estética (cabelo, tracos fisicos), outros? Se apareceu, como vocé sendo professor (a)

mediou e contemplou essa abordagem?
3-Existe um periodo especifico para trabalhar as questdes raciais na escola?

4- Vocé ja participou de algum curso ou oficina sobre tematicas étnico-raciais? Se sim,
qual a instituicdo? Caso tenha participado, como levou esse conhecimento para sua

pratica pedagogica?
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APENDICE B- ENTREVISTA 1

Professora Laura - Licenciatura plena em Pedagogia UFRJ- Especializagdo em Educagéo
das relagdes étnico-raciais no ensino basico (EREREBA), Colégio Pedro 1.

Professora do 1° ano do Ensino Fundamental — Escola privada — RJ. Entrevista em 08 de
outubro de 2019

1-Sim, conhego a Lei 10.639/2003. Acho importante destacar também a Lei 11.645/2008.
Né&o sei informar como aparece no segundo segmento do Ensino Fundamental, mas sei
que é muito presente.

Na Educagdo Infantil e no primeiro segmento do Fundamental aparece mais ou menos de
acordo com o projeto eleito (a cada ano um tema é escolhido pela comunidade escolar.
Dentro desse tema, cada turma escolhe um caminho de pesquisa). Entretanto, tem sido
pauta de reunides internas e momentos de planejamento e formacdo continuada a
importancia de a Historia e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas estarem
presentes em nosso cotidiano, independente do projeto e das pesquisas escolhidas pelas
criancas. Dessa forma, temos buscado livros e autores negros e indigenas, por exemplo,
para estarem presentes na biblioteca; selecionando obras de artistas negros e indigenas
também. Ainda ha um longo caminho, mas ha também interesse e disponibilidade para as
questdes étnico-raciais na educacao.

2- Trabalhando com criangas pequenas, 0 tema surge na pratica, no cotidiano. Eles ndo
querem falar sobre racismo, porque embora vivenciem isso, ndo sabem bem o que é (ainda
mais sendo brancos em sua maioria). Mas eles acabam reproduzindo o racismo em
alguma medida. Seja no trato com os funcionarios da escola ou outros espacgos, ou mesmo
com professores negros. Ou nos comentarios referentes a personagens presentes em
algum filme ou alguma historia. “mas indio nao ¢ gente!” (T. 7anos)

“Vocé é bem negra, né? E por isso que vocé ¢ assim — sinal de negativo com o dedo-, e
ela € assim — sinal de joinha- mais bonita, mais estilosa- se referindo a outra professora,
branca.” (J. 6 anos)

“Aquele indigena estd com roupa de humano” (L.6 anos)
“Quem vai guiar a gente ¢ esse negrinho?” (J.6 anos)

“Isso ¢ peruca? (risos)” (R. 6 anos, se referindo a um homem negro com cabelo Black
Power).

Eu busco uma prética antirracista. Busco trazer referéncias africanas, afro-brasileiras e
indigenas de forma contextualizada e significativa cotidianamente. E se as criancas nao
estiverem interessadas, eu busco envolvé-las. Mesmo assim, presenciei, s6 esse ano, todas
as falas citadas acima. Entendo que uma intervencdo imediata é necessaria nesses
momentos. Dependendo do local e da situagdo, converso sobre o ocorrido junto ao grupo,
refletimos juntos, buscamos compreender que o porqué de tal ou qual fala e pensamos
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sobre como podemos resolver a questdo; ou converso individualmente com a crianca;
outras vezes, julgamos necessario chamar também a familia para uma conversa. Sempre
troco com a coordenagdo pedagdgica e com a orientagdo, compartilhando minha acéo
para resolver ou minha davida sobre como agir. Juntos tragamos estratégias de trabalhar
esses casos pedagogicamente e junto as familias; quando entendemos que é necessario.

3-Ndo.

4- Sim. Antes de entrar no Erereba participei de uma formagao chamada ‘Aprender com
Africa” elaborada por um grupo de professores da UFF, se nio me engano. Fora
seminarios e palestras. Eu trago esses conhecimentos para a minha pratica buscando uma
conexao com os projetos da escola e com interesse das criancas. Independente do assunto,
busco sempre referéncias africanas, afro-brasileiras e indigenas. Aproveito todas as
brechas possiveis para trazer essas referéncias. Me intriga como as criancas, tao novas, ja
tem concepcOes tao cristalizadas e cruéis a respeito das pessoas negras e indigenas. Me
interessa mostrar para eles que essas pessoas, apesar da didspora forcada, do acoite, do
etnocidio, do apagamento sistematico e do racismo, sdo pessoas extremamente
inteligentes, construiram esse pais ndo s6 com seus bracos, mas também com suas
tecnologias. Me interessa uma educagédo decolonial, afrocentrada. Compreendo que ainda
preciso estudar muito para ter uma pratica antirracista mais efetiva, e sigo nessa busca
por conhecimento, para potencializar a troca com as criangas.
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APENDICE C - ENTREVISTA 2

Professora Rita - Formacdo: Curso Normal e Licenciatura em Educacéo Fisica

Professora do 4° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal do Rio de Janeiro.
Entrevista em 07 de outubro de 2019.

1-Conheco a lei sim. No curriculo, est4 presente nas aulas de Historia, Arte, Literatura,
Educacdo Fisica, principalmente. Porém, ndo restringimos as disciplinas.

2- Nao. Eu como professora e negra, tive que inserir 0 assunto, pois muitos nao se
identificam como negros. Foi necessario um trabalho de identidade e construcdo dos
conceitos, pois ndo sabiam o significado de preconceito, preconceito racial e racismo.
Primeiro tinhamos que conhecer a histéria para entender as desigualdades que acontecem
hoje. E dificil pra eles entenderem o porqué, mas com os trabalhos e discussées em sala
0s ajudaram nessa percepg¢do. Nesta turma nédo tive um caso de racismo ou preconceito,
0 bullying é mais recorrente. Em outras turmas e escolas ja vivenciei. E com essas
experiéncias pude perceber que a crianga aprende a ser preconceituosa (ja tive um aluno
de 6 anos que me enxergava diferente, com um olhar preconceituoso por influéncia da
familia) ou reproduz sem saber o que significa. Outro fator importante também foi
conhecer a cultura africana, que deu origem ao povo brasileiro, junto aos brancos e indios.
Entender que somos essa mistura, que ndo existe raca superior ou inferior, que temos que
ter os mesmos direitos e oportunidades com politicas que minizem a desigualdade, o
preconceito, o racismo. E a educacdo tem um papel fundamental nesse processo.

3- N&o. E de acordo com a prética do professor em sala de aula, ou se surgir a necessidade
de um projeto, como fizemos esse ano: “Africanidade, a cara do Brasil”. Trabalhamos
muito a questdo da identidade, origem e pertencimento cultural. Essas questdes sdo
abordadas de maneiras diferentes, de acordo com a faixa etaria e maturidade dos alunos,
numa progressdo pedagdgica. Mas € de suma importancia que eles tenham conhecimento,
até para a formacéo do pensamento critico

4- Nao participei, mas gostaria de participar.
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APENDICE D - ENTREVISTA 3

Professora Teresa - Pedagoga, Pos-graduacdao em Psicomotricidade, professora ha 26
anos, dos quais 24 anos na Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Entrevista em 09 de
outubro de 2019.

1-Sim, conhego a lei 10.639. Foi sancionada com o intuito de tornar obrigatorio no ensino
fundamental e médio o estudo das tematicas afro-brasileiras, j& que durante muitos anos

foram alijadas do curriculo escolar e consequentemente dos materiais didaticos.

De acordo com a minha percepcdo a lei e a tematica racial estdo em maior evidéncia no

més de novembro, préximo ao Dia da Consciéncia Negra.

2- Sim, claro! Durante esses 26 anos muitas coisas eu ja vivi, muitas coisas aconteceram.
Trabalhei em Santa Cruz, zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, durante 5 anos, de 1995
a 2000. Neste periodo lembro-me de um aluno falando que sua mée, para fazer medo em
sua irma pequena falava assim: - Olha a nega preta, fulana!!! Com a intencédo de assustar
a crianca. Nesta mesma época lembro-me de uma colega professora, impressionada em
sua fala, em saber que uma mulher negra tinha filhos com tom de pele mais claro que o

dela. Ela dizia: “ela tdo escura... com filho tao clarinhos!!!”

Em uma outra ocasido contei para meus alunos a histéria “Menina bonita do lago de fita”.
Minha colega de trabalho pegou o livro para conhecer e ficou impressionada com algumas
expressoes no livro: “Tao negra como o pelo da pantera negra que pula na chuva”. E
outras expressdes que se referiam as caracteristicas fisicas da menina e enalteciam sua
negritude e beleza. Lembro-me de minha colega, também negra, falando assim: -
Imagine uma pessoa tdo negra assim?!” Na ocasido falei para ela: A Branca de Neve em
sua historia € comparada a neve, comparada ao leite, por isso chamava-se Branca de Neve.
Por que uma pessoa negra nao pode ter a cor da pantera negra? T&o negra e lustrosa como

a pantera negra quando pula na chuva?

E aqui eu me recordo de Alex Halley, escritor afro-americano, que em seu livro “Negras
raizes” escreve sobre seus antepassados ainda na Africa. Em uma ocasido festiva as
mulheres da tribo em que viviam seus av0s pintaram a pele com uma tinta ainda mais
escura que a pele delas. E Kunta Kinte crianga, seu antepassado que depois vem para a

América, pergunta: “-Pai, por que elas pintam a pele com essa tinta escura?” E Omoro
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seu pai responde: “porque para o nosso povo, uma mulher quanto mais negra, mais bonita

ela é!”

Neste mesmo periodo, antes do ano de 2003, antes da lei 10.639 ser sancionada. Um dia
quando passava no corredor da escola, um aluno falou assim: “- Tia Neguinha, tia
Neguinha!!!” Recordo-me de ter ido até a porta da sala de aula e perguntado quem queria
falar comido. Nao havia professor ou professora naquele momento na sala de aula e falei
com eles que eu era negra sim, apresentei-me e disse a eles que as pessoas devem ser
chamadas pelos seus nomes proprios. Por isso € que cada tem seus nomes proprios, para

cada um possa ser chamado por ele.

Desde 0 ano 2000, por questdes de moradia e estudos, troguei a zona oeste pela zona norte
da cidade do Rio de Janeiro. Ao longo desses 19 anos de zona norte, em comunidades de
baixo poder aquisitivo e mestica dos varios povos que compde esse estado, ouvi muitas
vezes através das falas das criancgas, os preconceitos de suas familias. Muitas vezes ouvi
sendo usada a cor da pele, o cabelo crespo e até os titulos dados as religibes afro-
brasileiras como xingamentos. “Sua neguinha de morro! Seu macaco! Sua macaca!

Cabelo duro! Seu macumbeiro! Sua macumbeira!”

Na pratica, no dia a dia, aprendi enquanto professora e enquanto pessoa que estas questdes
precisamos intervir na hora. No momento em gue ocorre uma discriminacao, preconceito,
racismo... também chamados bullying, hoje em dia. O professor ou qualquer profissional
da educacao devera intervir, conversando, buscando entender e mediar aquele assunto. Se
necessario esclarecer-se mais sobre aquele assunto para conversar em sala de aula. N&do

adianta jogar o assunto para “debaixo do tapete”.

3-Percebo uma preocupacdo maior em trabalhar a tematica no més de novembro, no
entanto, este ano me surpreendi aqui na escola que trabalho. Em maio as professoras da
sala de leitura trabalharam com os alunos o livro “Luzia” do autor Igor Gongalves. O livro
fala de uma menina negra que através da histdria de seu nome resgata a histéria de seus
antepassados e principalmente da fortaleza das mulheres de sua familia. O autor foi
convidado a ir em nossa escola e as criangas do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental, puderam entrevistad-lo. Ao final da entrevista ficaram muito felizes,
entusiasmadas e meses depois falavam na histéria e da entrevista com o autor. Vale

repassar a experiéncial!
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Depois da implementacdo da lei 10.639 e também da lei 11.645 a escola preocupou-se
em aumentar seu acervo de livros e outros materiais para trabalhar as questdes dos povos

negros e indios, amparados pelas referentes leis.

4-Sim, ja participei de alguns cursos. Um dos primeiros foi 0o SENENAE, no estado do

Espirito Santo. Quando a lei ainda estava sendo discutida, antes de ser implementada.

Fui aluna do PVNC — Pré Vestibular para Negros e Carentes e depois ja como estudante
universitaria, fui coordenadora de um nucleo do PVNC. E ao longo deste periodo
participei de seminarios e cursos rapidos como estudante ou como professora, sobre a

histéria do povo negro.

Tive acesso ao material ‘A cor da cultura” o qual ¢ muito bom e precisa ser atualizado

para continuar sendo trabalhado em nossas escolas.

Nos dias atuais ap0s a discriminagdo e racismo serem considerados crime e a estéetica
negra estar mais presente através de suas generosas madeixas crespas e nossos diferentes
tons de pele. Percebo parecer haver uma aceitacio maior da estética negra. E bom que ela
torne-se comum, igual, parte integrante desta sociedade onde sempre esteve, mas que

estava 1a, mas que estava la o tempo todo ofuscada, reprimida de todas as formas.

Sendo assim, posso dizer que sim, estdo diminuindo timidamente as falas preconceituosas
referentes a cor da pele, cabelos e outros tragos étnicos. No entanto sabemos que enguanto
educadores temos muito trabalho pela frente no que se refere a tornar nossos alunos livres

de preconceitos.
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APENDICE E - ENTREVISTA 4

Professora Célia do 3° ano do Ensino Fundamental — Escola Municipal do Rio de Janeiro,
em Acari/lraja

1-Conhego a 10.639. Ela aparece muito pouco no curriculo escolar através do Material
didatico enviado as escolas.

2-Sempre surge por conta da tematica racial que procuro levar as criangas através de
contos, reportagens e coisas que eles e eu vivenciamos fora e dentro da escola. Quando o
assunto surge fora de algum contexto, gosto de parar tudo e conversar sobre. Importante

que haja troca. E ndo uma falagdo minha apenas, eu gosto de que eles falem também.

3-Nao. Eu acredito que a gente consegue trabalhar fora das datas especificas. Usando um

livro, a propria realidade do entorno, ditados...

4-Ererrebd, no Pedro 11, campus Centro. Foi a melhor decisdo que tomei academicamente.
Tive contato com professores maravilhosos, conheci colegas incriveis e que sdo minha
inspiracdo. A p6s me fez repensar minha postura em sala de aula e me ajudou a levar

tematicas raciais de formas diversas as criangas.
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