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RESUMO

MARTINS, Gisele Rodrigues. Trabalho, género, relagoes étnico-raciais e democracia
como temas fundamentais para uma educacdao em direitos humanos na educagao
profissional e tecnolégica. 2026. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnologica) — Pré-Reitoria de Pds-Graduagéo, Pesquisa, Extenséo e Cultura,
Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2026.

Esta dissertacao visa discutir a possivel intersecao entre a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) e a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no curriculo do
Ensino Médio Integrado (EMI), propondo uma pratica pedagégica de EDH como forma
de contribuicdo para a formagao emancipatéria dos estudantes da EPT. Para tanto,
nossa pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de revisdo bibliografica e
discusséo tedrico-epistemoldgica, considerando temas fundamentais da EDH para a
EPT (i) as relacdes de trabalho, (ii) de género, (iii) étnico-raciais e, finalmente, a (iv)
defesa da democracia. Com o objetivo de levar estudantes da EPT a apreciagao de
tais temas fundamentais da EDH, propomos um Produto Educacional (PE) voltado
para docentes, educadores e demais profissionais ligados ao EMI e a EPT, intitulado
“Referencial Pratico para Educacdo em Direitos Humanos na EPT”, que aborda
justamente as relagbes de trabalho, de género, étnico-raciais e a democracia,
inspirado em oficinas pedagoégicas do campo da EDH. Com isso, esperamos contribuir
com a formacao integral dos estudantes da EPT, fugindo a uma organizacéao
pedagdgica fragmentada. Pautados na interdisciplinaridade na abordagem dos temas
fundamentais da EDH, assim, buscamos enfrentar uma visdao de EPT voltada para
uma formacao para o trabalho com carater meramente utilitarista, reconhecendo o

papel da formagao para a cidadania e as relagdes sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Direitos Humanos; Ensino Médio Integrado;
Educacao Profissional e Tecnolégica; Formagao Integral; Relagdes de Trabalho,

Género, Relagoes Etnico-Raciais, Democracia.



ABSTRACT

MARTINS, Gisele Rodrigues. Work, gender, ethnic-racial relations, and
democracy as fundamental themes for human rights education in technical and
vocational education and training. 2026. Thesis (Professional Master’s in Educacao
Profissional e Tecnologica) — Office of the Pro-Rector for Post-Graduate Studies,

Research, Extension, and Culture, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2026.

This thesis aims to discuss the potential intersection between Human Rights Education
(HRE) and Technical and Vocational Education and Training (TVET) within the
Integrated High School (IHS) curriculum, proposing a pedagogical practice based on
HRE to contribute to the emancipatory development of TVET students. To this end,
our research adopted a qualitative approach involving a literature review and
theoretical-epistemological discussion, identifying the following fundamental HRE
themes for PTE: (i) labor relations, (ii) gender relations, (iii) ethnic-racial relations, and
(iv) the defense of democracy. Aiming to engage TVET students with these
fundamental HRE themes, we propose an Educational Product (EP) designed for
teachers, educators, and other professionals associated with IHS and TVET. Titled
"Practical Framework for Human Rights Education in TVET" this product addresses
labor, gender, and ethnic-racial relations, as well as democracy, drawing inspiration
from pedagogical workshops in the field of HRE. Through this initiative, we hope to
contribute to the holistic development of TVET students, moving away from a
fragmented pedagogical structure. Grounded in an interdisciplinary approach to these
fundamental HRE themes, we seek to challenge the view of TVET as merely utilitarian
workforce training, while recognizing the importance of education for citizenship and

social relations.

KEYWORDS: Human Rights Education; Integrated Secondary Education;
Professional and Technological Education; Holistic Education; Labor Relations;

Gender; Ethnic-Racial Relations; Democracy.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa aqui relatada se originou no Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnologica (PROFEPT) do Colégio Pedro Il, na Linha de Pesquisa “Praticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica”. Meu objetivo foi propor a
implementagdo de uma Educagdo em Direitos Humanos (EDH) no Ensino Médio
Integrado a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EMI-EPT), visando contribuir para
uma pratica pedagdgica pautada, de fato, na formagéo integral, omnilateral e
politécnica dos estudantes, em contraposi¢dao a um Ensino Médio Técnico preocupado

apenas com a insercdo no mundo do trabalho e suas demandas imediatas.

Assim, esta pesquisa, por meio de uma escolha tedrico-metodoldgica de que
tratarei na terceira parte desta dissertagdo, langou mao de uma abordagem da
Educacdo em Direitos Humanos aplicavel ao Ensino Médio Integrado a Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, entendendo o recorte de aplicagdo proposto como
abrangente e suficientemente relevante, tendo multiplas possibilidades de ampliagéo,
sobretudo, se analisarmos a gama de instituicdes brasileiras responsaveis pela oferta

de Educacéo Profissional e Tecnoldgica e que possuem o Ensino Médio Integrado.

Para melhor apresentar como a pesquisa foi construida, devo me referir a
minha trajetoria profissional, tendo em vista os entrelagamentos de situagdes, saberes
e vivéncias profissionais que conheci por quase 20 anos de atuagao direta na EPT,
que contribuiram para a construcdo de meu olhar critico sobre suas bases
constituintes, suas problematicas e desafios. Para tanto, tomo como base meu
trabalho em uma instituicdo paraestatal ofertante de EPT nas diversas modalidades,
como formagao inicial e continuada, habilitacao técnica de nivel médio, programas de
aprendizagem profissional, requalificacdo de trabalhadores, mais especificamente
com detalhamento de curriculos para essas ofertas, sempre considerando, pela
natureza da instituicdo, um contexto formativo e pedagdgico direcionado ao

atingimento de competéncias requeridas pelo chamado mercado de trabalho.

Inicialmente, a ideia da pesquisa estava centrada somente na proposta da
mudanca de perspectiva de uma visdo de Ensino Médio Articulado para um Ensino
Médio Integrado propriamente dito. E, para tal, o caminho escolhido era de se analisar

0s marcos legais e principais caracteristicas do Ensino Médio Integrado a EPT e seu
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objetivos a luz da oferta do ensino médio articulado ofertado pelo SESI/SENAI do Rio
de Janeiro, de modo que se pudesse propor um modelo de EMI, destacando a
importancia da formacao integrada de ensino médio para o processo de formacéao

integral dos estudantes.

Entretanto, ao ingressar no mestrado do ProfEPT/CPII, tive, ja de inicio, um
contato mais préoximo com o trabalho do GEDHEPT (Grupo de Pesquisa e Extenséo
em Direitos Humanos no Ensino Profissional e Tecnoldgico), vinculado ao
LAEDH/CPII (Laboratério de EDH do Colégio Pedro IlI), ao me tornar pesquisadora
deste grupo no DGP/CNPqg como atividade concernente a minha atuagao discente.
Foi quando comecei a indagar-me sobre o fato de nao ter ouvido sequer mencgao a
EDH em tantos anos de desenvolvimento curricular no contexto da EPT, nem
tampouco nada em relagcédo a formacgéao de professores para esse tipo de trabalho ou

alguma perspectiva de trabalho interdisciplinar que seja.

Isto me intrigou bastante e logo tomou contornos de hip6tese de pesquisa,
evoluindo o olhar também para uma analise dos marcos legais da Educagdo em
Direitos Humanos e as possiveis relagdes com os objetivos do Ensino Médio Integrado
a EPT, além da busca por compreender a Educagdao em Direitos Humanos (EDH) e
suas relagdes com o Ensino Médio Integrado a EPT, destacando a importancia da
abordagem curricular da EDH na formacéo integrada de ensino médio e sua

contribuicdo para o processo de formagao integral e emancipatéria dos estudantes.

No GEDHEPT/LAEDH-CPII', identificamos, ainda, que o proprio Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos — PNEDH? — n3o fazia mengdo a um
direcionamento especifico para atuacdo em EPT, listando apenas cinco eixos: a
Educacao Basica; a Educacao Superior; a Educagdo Nao Formal; a Educacao dos
Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca; e a Educacéo e Midia. Definido
como uma politica publica que consolida um projeto de sociedade baseado nos

principios da democracia, da cidadania e da justica social, por meio de um instrumento

" No GEDHEPT/LAEDH-CPII, desde 2024 estive envolvida com pesquisas sobre a EDH na EPT,
inclusive aquela relatada em Régo et al (2024), em que revisamos literatura a esse respeito, constituida
por trabalhos como os de Galvao e Machado (2021), Salvio e Silva (2022) e Starck e Silva (2023).

2 Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos. O processo de elaboragdo do PNEDH teve inicio
em 2003, com a criacao do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH) e seu
engajamento no trabalho de criagdo do Plano. Entre 2004 e 2005, o PNEDH foi amplamente divulgado
e debatido com a sociedade. Em 2006, como resultado dessa participagao, foi publicada a versao
definitiva do PNEDH, em parceria entre a entdo Secretaria Especial de Direitos Humanos, o Ministério
da Educagéo e o Ministério da Justica.
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de construcdo de uma cultura de direitos humanos que visa o exercicio da
solidariedade e do respeito as diversidades, o plano néo estabeleceu a EPT como um
dos segmentos de ensino foco da abordagem curricular da EDH (BRASIL, 2018), o
qgue nos levou a perceber uma lacuna referente a discusséo mais préxima da EDH no

contexto da EPT, refor¢gando e ratificando a relevancia da pesquisa.

Ampliei, entdo, minha visdo e o objeto de estudo para buscar comprovar a
hipétese de que um projeto curricular que contemple a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH), intencionalmente estruturada no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, poderia contribuir para uma formacao integral,
em contraposi¢cdo a um Ensino Médio preocupado apenas com a inser¢do no mundo
do trabalho e suas demandas imediatas, trazendo para as instituicbes ofertantes da
EPT novas perspectivas e alguns desafios, mas também uma gama de possibilidades
de melhoria, passiveis de se estabelecer como ponto de superacdo de mecanismos
de limitacdo historicos, como € o caso de uma educacgdo voltada somente para a
atuagao imediata no chamado mercado de trabalho, evoluindo para o rompimento com

a visao utilitarista e reducionista da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Neste contexto, busquei, ao longo de toda a pesquisa, estabelecer uma
interseccao tedrica e epistemoldgica entre a Educacdo em Direitos Humanos e a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, a fim de estabelecer um dialogo por meio da

proposta de temas fundamentais para uma EDH na EPT.

Entendo que a gama de instituicées formadoras em EPT, com o propésito de
formar tanto para o mundo do trabalho como para a vida social, precisam estabelecer
politicas institucionais, visédo curricular, praticas pedagogicas e formagéao continuada
de professores comprometidas com uma formacao verdadeiramente humanizada e
cidada, seja para a atuacao nas areas formativas das habilitacoes técnicas de nivel
medio, seja para a continuidade de estudos via educacgao superior, contribuindo com

0s mecanismos emancipatorios de escolha cidada de seus estudantes e egressos.

Desse modo, assumindo para a Educagao Profissional e Tecnolégica um
papel social de formacao de seus estudantes para o trabalho, mas, sobretudo para a
vida, teriamos na Educacdo em Direitos Humanos um alicerce fundamental na
promog¢ao de uma educacdo para trabalho pautada no combate a violéncia, aos
diversos preconceitos, a intolerancia quanto as diversidades, contribuindo para uma

atuacado de seus egressos como cidadaos protagonistas no contexto profissional e,
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também, na sociedade.

Assim, escolhemos tal recorte de pesquisa, por acreditar que a EDH pode
contribuir para um ensino menos utilitarista e mais humanizado na EPT, na medida
em que pode se constituir capaz de promover praticas democraticas e emancipatérias
nesses egressos, com potencial formativo real desses sujeitos sociais. Agora, nao
mais somente com o foco voltado para a instituicado que nos inspirou a pensar um EMI
Integral ou, ainda, uma EDH para esse EMI especifico, mas ampliando a perspectiva
de atendimento para toda e qualquer instituicao interessante em bases conceituais e

praticas pedagogicas comprometidas com a formacgao cidada na EPT.

Nesse sentido, diante da relevancia da tematica e, ainda, tendo em vista, a
caréncia de discussoes e praticas, reitero que esta pesquisa se coloca como um ponto
de partida para a intersec¢ao entre a EDH e a EPT, com abordagem mais diretamente
relacionada ao EMI, para os quais estabelece um dialogo inicial com temas
fundamentais, a saber: relagbes de trabalho, de género, étnico-raciais e democracia,
além da sugestdo de Produto Educacional (PE) como referencial pratico dessa
abordagem no contexto do EMI, a ser utilizado e ampliado por docentes, educadores,

discentes e gestores educacionais.

Dito isso, (1) no primeiro capitulo desta dissertagdo, discutiremos alguns
referenciais tedricos e normativos da Educagédo Profissional e Tecnoldgica, com
especial referéncia ao Ensino Médio Integrado, mas ja alcangando uma abordagem
sobre desafios para a implementagdo da EDH na EPT; (2) no segundo capitulo,
trataremos de tais temas fundamentais para uma EDH na EPT, referidos no titulo
deste trabalho e no paragrafo acima; passando, (3) no terceiro e ultimo capitulo antes
de nossa conclusdo, a nos referirmos a metodologia empregada e ao produto
educacional proposto, para a aplicagdo do qual, esperamos que a leitura desta

dissertacédo seja uma util fundamentacao tedrica.
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2 REFERENCIAIS TEORICOS DA EPT

2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EPT

Para tratarmos de Ensino Médio integrado a Educacido Profissional e
Tecnoldgica, € necessario langarmos méo de marcos histéricos e legais que possam
nos ajudar a entender os contextos e disputas sociais em torno da tematica. Frigotto,
Ciavatta & Ramos (2012) buscam explicar os contextos histéricos e politicos que
determinaram os processos em torno da revogagdo do Decreto n. 2.208/97 e a
construcdo do Decreto n. 5.154/2004, estabelecendo os nexos necessarios a
compreensao das disputas tedricas e politicas, bem como os interesses em torno do
encaminhamento da matéria — implementacdo de uma nova concep¢ao de ensino
médio e educagéao profissional e tecnolégica. Como fio condutor da anélise e como
forma de resgatar a historicidade desses fatos, os autores citam os marcos
significativos e os acontecimentos entre as leis organicas do ensino técnico de 1942
e o Decreto n. 2.208/97, destacando as lutas da sociedade civil que, em 1988, se
organizam na defesa da escola publica e da educacéo dos trabalhadores, momento
marcado pela apresentagcdo do primeiro projeto de LDB na cadmara dos deputados.

Sucessivamente, perdemos o apoio parlamentar para a aprovacgéo da lei em
termos propostos e chegamos a LDB n. 9.394/96 e, no ano seguinte, ao
Decreto n. 2.208/97 e a Portaria 646/97. Enquanto o primeiro projeto de LDB
sinalizava a formagéo profissional integrada a formagéo geral nos seus
multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnolégicos, o Decreto n.
2.208/97 e outros instrumentos legais (como a Portaria n. 646/97) vém né&o
somente proibir a pretendida formagéao integrada, mas regulamentar formas
fragmentadas e aligeiras de educagao profissional em fun¢do das alegadas
necessidades do mercado. O que ocorreu também por iniciativa do Ministério
do Trabalho e Emprego, através de sua politica de formagéao profissional. E
esta a génese do processo polémico que envolveu educadores, formadores,
dirigentes e consultores de sindicatos, de ongs e de instituicdes empresariais
durante todo o ano de 2003, retomando a disputa que culminou na aprovagao

do Decreto n. 5154 de julho de 2004. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2012, p.25 e p.26)

Do ponto de vista politico-pedagdgico, as discussdes em torno no ensino
médio integrado a educagéao profissional sempre tiveram um acirramento que exigiu
dos defensores das politicas de integragdo uma movimentagao estratégica em torno
das propostas politicas, no sentido de garantir um compromisso com um projeto
nacional voltado para a formagdo das massas, mesmo com as contradicbes que

constantemente se apresentavam. O Decreto n. 5.154/2004 ¢é fruto dessas muitas
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disputas politicas, envolvendo lutas internas sociais em torno de interesses, o que
resultou num documento hibrido e tomado por contradigbées. (FRIGOTTO, CIAVATTA
& RAMOS, 2012)

O dualismo entre formacgéao geral basica e educacéo profissional e tecnoldgica
€ elemento presente na educacgao brasileira. Os fatos histoéricos constituintes da nossa
sociedade apontam os elementos para a compreensdo das discussdes atuais em
torno da divisdo entre educacao propedéutica e formacgao para o trabalho, bem como
a quais atores sociais se destinam, e estes fatores ficam evidentes na ultima etapa de
educacgao formal, a saber o Ensino Médio.

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de séculos de
escravismo e discriminacéo do trabalho manual. Na educagao, apenas quase
na metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma preocupagao
das elites intelectuais e a educagéo do povo se torna objeto de politicas de
Estado. Mas seu pano de fundo é sempre a educagéo geral para as elites

dirigentes e a preparagéo para o trabalho para os 6rfaos, os desamparados.
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2012, p.32)

No Brasil, podemos observar a propulsao desse dualismo de carater estrutural
quando analisamos as leis organicas de 1940, que buscaram organizar a educagao
nacional. Neste movimento, a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942,
promulgada na gestdo no ministro Capanema durante o Estado Novo, s6 veio a
acentuar a dualidade entre ensino propedéutico e formacao para o trabalho, incluindo
o ensino normal. Dentro de cada um desses dois polos havia organizacéo,
perpetuando-se uma légica de separacio e independéncia que se alongaria durante
muitos anos. Movimento, que por assim dizer, pode ser implicitamente notado até os
dias de hoje (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2012).

Moura (2013) destaca que as praticas curriculares no interior na escola nao
estdo apartadas da realidade social brasileira, de modo que as relagbes complexas
instituidas pela hegemonia do capitalismo neoliberal e periférico produz seus efeitos
tanto na sociedade como nas instituicbes educacionais. O ensino médio brasileiro
sofre com um problema que nao esta propriamente dentro da escola, mas se encontra
no fato de que grande parte dos jovens em idade de cursar o ensino médio (entre 15
e 17 anos) nao esta matriculada nessa etapa escolar:

Ha duas situagdes tipicas: parte significativa desses jovens ainda esta no
ensino fundamental em fungéo da elevada distorgcdo idade série nessa etapa,

enquanto outra parcela também significativa esta efetivamente fora da escola.
(MOURA, 2013, p.104)
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Entretanto, o fato de estar dentro da escola néo resolve os problemas e
assimetrias promovidos socialmente, pois as desigualdades estao explicitas no ensino
meédio brasileiro, que tem de um lado grande parte das escolas particulares voltadas
para a aprovacdo de seus estudantes nos processos seletivos dos cursos mais
concorridos das universidades publicas (visao reducionista de educagao) e do outro
lado uma grande parte das escolas publicas, onde estudam os filhos da classe
trabalhadora, reproduzindo o academicismo das escolas privadas, mas sem as
condicbes materiais para encontrar éxito. “Dessa maneira, a formagao proporcionada,
muitas vezes, nem contribui de forma efetiva para o ingresso digno no mundo do
trabalho, nem é muito significativa quanto ao prosseguimento dos estudos em nivel
superior.” (MOURA, 2007)

Alein. 5.692/71 surgiu com o propdsito tanto atender a demanda por técnicos
de nivel médio, como possibilidade de conter a pressao sobre o ensino superior. Todo
o discurso de sustentacdo estava posto sobre a escassez de técnicos e sobre a
necessidade de frear a frustracdo dos jovens que nao ascendiam ao nivel superior.

Poder-se-ia dizer que a profissionalizagdo compulséria no ensino secundario
instituida pela Lei 5.692/71 promoveria a superagéo do dualismo neste nivel
de ensino. Ndo obstante, a resisténcia de alunos e seus pais a implantacao
do ensino profissional na escola que tradicionalmente preparava candidatos
para o ensino superior, associada a pressdes que surgiram da burocracia
estatal e das instituicdes de formacéo profissional, além dos empresarios do
ensino, levaram ao reestabelecimento do dualismo estrutural. Inicialmente,
foram feitos ajustamentos nos curriculos das escolas; posteriormente, uma
flexibilidade foi introduzida pelo Parecer do Conselho Federal de Educacéo n.
76/75 que considerava a possibilidade de os cursos ndo levarem a uma
habilitacdo técnica. Finalmente, a Lei n. 7.044/82 extinguiu a

profissionalizagao obrigatdria no 2° grau. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2012, p.33 e p.34)

Como a Lei n. 7.044/82 extinguiu a profissionalizagdo compulsoéria, acabou
direcionando a oferta de cursos de nivel médio totalmente para a formacgao geral. Isto
causou um problema para os estudantes que cursavam o ensino puramente técnico,
pois se viam privados de uma formagao basica plena. Ja no caso das escolas técnicas
federais, a lei trouxe uma valorizacdo do trabalho desenvolvido, pois seriam estas
instituicdbes as mais capacitadas a oferecer as habilitagdes profissionais ao entdo 2°
grau. No lado da educacéo basica, a defesa ficava em torno de uma educacéao unitaria
abrangendo desde a educagéo infantil até o ensino médio. Do ponto de vista do debate
tedrico, na comunidade educacional, sobretudo para aqueles que se debrugcavam pelo

estudo das relagdes entre trabalho e educagdo, vinculava-se a necessidade de uma
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abordagem de educag¢do com a pratica social, além da valorizagdo dos conceitos de

politecnia e de trabalho como principio educativo.
Se o saber tem uma autonomia relativa face ao processo de trabalho do qual
se origina, o papel do ensino médio deveria ser o de recuperar a relagao entre
conhecimento e a prética do trabalho. Isto significaria explicitar como a ciéncia
se converte em poténcia material no processo de produgdo. Assim, seu
horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas utilizadas na produgéo, e nado o mero
adestramento em técnicas produtivas. Nao se deveria, entdo, propor que o

ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos.
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2012, p.35)

Nesse sentido, a promulgagdo do Decreto n.° 5.154/2004 representa um
marco na reconfiguragao das relagdes entre educagao basica e educagéo profissional
no Brasil, pois se configurou como uma tentativa de reintroduzir e legitimar a
possibilidade de integragéo entre o Ensino Médio e a formagéo técnica. Tal dispositivo
nao apenas reorganizou a oferta educacional em suas formas concomitante,
subsequente e integrada, mas também recolocou no centro do debate a superacéo de
uma historica dualidade estrutural que separa formacao geral e formagao para o
trabalho. Assim, a forma integrada acabou ganhando relevo por apontar para a
construcdo de um projeto formativo capaz de articular, de maneira indissociavel,
ciéncia, cultura, técnica e trabalho, aproximando-se de uma concepc¢ao omnilateral de
educacao.

Entretanto, tal perspectiva de integracédo nao se realiza de maneira automatica
ou meramente normativa. Ao contrario, como evidenciado por Ribeiro (2013), ela
desencadeia um conjunto de desafios que atravessam dimensbes estruturais e
pedagdgicas, tais como a organizagao curricular, a formagao e atuagado docente, o
financiamento da educacao publica e as proprias finalidades da formacao profissional.
A integragao curricular, em particular, exige a ruptura com modelos fragmentados de
ensino, demandando praticas pedagdégicas que promovam o dialogo entre saberes e
que reconhegam o estudante como sujeito histérico inserido em multiplas dimensdes
da vida social.

A partir do Decreto n.° 5. 154/04, coloca-se a possibilidade legal de alterar as
condi¢des da educacgédo no Ensino Médio no que diz respeito a articulagéo
com a educacao profissional, sendo permitidas as formas concomitante,
subsequente e integrada, esta Ultima considerada uma possibilidade de
avango em diregdo a uma formagdo mais qualificada na medida em que
permitiria superar as justaposi¢éo e a dissociagdo entre ciéncia e trabalho,
entre cultura e técnica, configurando percursos formativos mais organicos aos

interesses e necessidades dos trabalhadores. Varias foram as problematicas
desencadeadas nesse contexto: a integragdo curricular, o financiamento
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publico, os sujeitos alunos e professores diante da perspectiva posta pela
formagéo integrada, a oferta de cursos e sua relagdo com o setor produtivo,
dentre outras. (RIBEIRO, 2013, Pg.8)

E nesse cenario que uma proposta de trabalho que considere a Educacdo em
Direitos Humanos no curriculo do Ensino Médio Integrado se mostra ndo apenas
pertinente, mas necessaria. Ao tensionar as relagdes entre trabalho, cidadania e
dignidade humana, a EDH contribui para ampliar o horizonte formativo da EPT,
deslocando-a de uma légica estritamente instrumental para uma perspectiva critica e
emancipatoria. Isso implica compreender o trabalho ndo apenas como meio de
insercdo produtiva, mas como dimensao constitutiva da existéncia humana,
atravessada por relagdes de poder, desigualdades e disputas por direitos. O que se
espera é que, paulatinamente, novos referenciais curriculares refletidos em praticas
formativas diferenciadas contribuam de fato para a superacao da dualidade no sistema
educacional e que produza efeitos ndo somente na perspectiva da construcao das
aprendizagens, mas nas concepgodes e constituicdes dos sujeitos e suas interferéncias
na sociedade contemporanea, tendo em vista tanto suas acdes individuais, como os
processos de construcéo coletiva dessas realidades.

Diante desta perspectiva, da superacao da dualidade do sistema educacional
que caracteriza sociedades desiguais como a nossa, coloca-se como um
grande desafio, entre outros, para as politicas publicas de educagao e seus
atores, engendrar uma postura na qual conhecer implica associar
pensamento a realidade. Na escolarizagdo média, isto supde associar, na
formacéo do jovem, estudo profissional ao conhecimento intelectual classico.
O trabalho com o conhecimento precisa, portanto, ser contextualizado e
revestido de significado para os sujeitos da aprendizagem; ser construido a
partir de mediagbes entre esses sujeitos e seus objetos de estudo, entre a
teoria e pratica. Essa postura em relagao a construgéo do conhecimento exige
determinagdo, dominio de conceitos, conhecimento da realidade e,

fundamentalmente, uma concepgdo de ser humano e de sociedade
comprometida com o coletivo. (RIBEIRO, 2013, Pg.14)

2.2. A ARTICULAGAO ENTRE EMI e EDH

Uma articulagédo intencional entre Ensino Médio Integrado e Educagdo em
Direitos Humanos possibilita a constru¢ao de praticas educativas comprometidas com
a formacao de sujeitos capazes de compreender, questionar e transformar a realidade
social em que estao inseridos. Tal articulagao reforca a necessidade de curriculos que
nao apenas integrem conteudos, mas que também incorporem valores como justica

social, igualdade, respeito a diversidade e participagcdo democratica. Assim, a
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formacao integrada, quando orientada pelos principios da EDH, pode contribuir para
a consolidacdo de uma educacdo que responda, de forma mais efetiva, as
necessidades e aos interesses da classe trabalhadora, promovendo ndo apenas
qualificagao profissional, mas também a ampliagcao da cidadania e dos direitos.
Uma escola potencialmente transformadora e promotora da justica social
exige, segundo Dubet (2008), a busca de novas articulagdes entre principios
e realidades, mesmo que nado se tenha toda clareza de quais estratégias
utilizar para construir a sociedade desejada; mas ha que ter a clareza de quais
estratégias utilizar para construir a sociedade desejada; mas ha que ter a
clareza do modelo rejeitado, ou seja, ter a clara necessidade de romper com
um processo civil; que desarticula as redes de atores coletivos; que exalta o
individualismo andnimo. A tarefa da educagéo é corroborar subsidios para a

construgédo desse projeto educativo que toma como ponto central a
concepgao da praxis. (RIBEIRO, 2013, Pg.16 e 17)

Nos ultimos anos, vimos surgir um acirramento das discussdes acerca do
Ensino Médio no Brasil, a partir da publicacao da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional e estabeleceu
mudangas significativas no Ensino Médio, incluindo a definico de uma nova
organizagao curricular - a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes itinerarios formativos nas areas de conhecimento e formacao técnica e
profissional, além de instituir a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Muitos féruns de discussao e consulta publica foram
estabelecidos a partir de entdo, o que culminou em uma proposta de reformulagao por
meio da promulgacao da Lei n® 14.945, de 31 de julho de 2024. Pode-se enxergar
essa série de movimentos como marco importante na trajetéria das politicas
educacionais brasileiras, ao redefinir as diretrizes do ensino médio no pais, pois essa
legislacdo revisa aspectos estruturais da reforma anterior instituida pela Lei n°
13.415/2017. Nesse sentido, a nova norma pode ser compreendida como uma
“reforma da reforma”, ao buscar corrigir distorgdes identificadas na implementagéo do
chamado Novo Ensino Médio e responder a criticas oriundas de diferentes segmentos

da sociedade civil, especialistas e profissionais da educacao.

Do ponto de vista histérico, a reforma de 2017 introduziu mudancas
significativas, sobretudo a flexibilizagao curricular por meio dos itinerarios formativos
e a reducao da carga horaria da formagdo geral basica. No entanto, sua
implementagcdo revelou problemas como desigualdades na oferta de itinerarios,
fragilizagdo da formacgao geral e dificuldades estruturais das redes de ensino. A Lei n°®

14.945/2024 emerge, portanto, como resposta a esse contexto, propondo reequilibrar
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o curriculo e fortalecer a formagcdo comum dos estudantes.

Um dos principais eixos da nova legislagao é a redefinigdo da carga horaria e
da organizagao curricular. A lei estabelece que o ensino médio tera, no minimo, 3.000
horas ao longo dos trés anos, com uma carga anual de 1.000 horas, podendo ser
ampliada progressivamente para 1.400 horas conforme metas do Plano Nacional de
Educacao. Dentre essas 3.000 horas, 2.400 horas devem ser destinadas a Formagao
Geral Basica (FGB), enquanto 600 horas séo reservadas aos itinerarios formativos.
Essa mudanca representa uma inflexdo importante em relagdo ao modelo anterior,
que previa apenas 1.800 horas para a formacgao geral, reforcando agora a centralidade

dos conhecimentos comuns.

A ampliagdo da Formagado Geral Basica também implica a retomada e
valorizagdo de componentes curriculares tradicionais, como histéria, geografia,
biologia, fisica, quimica, filosofia e sociologia, além de lingua portuguesa, matematica,
artes, educagao fisica e lingua inglesa. Essa recomposi¢ao curricular demonstra um
caminho, ao menos em teoria, na busca de assegurar uma formacao integral e
equilibrada, reduzindo a fragmentagdo do conhecimento observada na reforma

anterior.

Outro elemento estruturante da Lei n° 14.945/2024 é a reorganizagao dos
itinerarios formativos. Embora mantida a légica de flexibilizagao, a legislagao redefine
seus limites e finalidades. Os itinerarios passam a ter carga horaria minima de 600
horas e devem ser ofertados em, no minimo, duas opgdes por escola, garantindo
maior possibilidade de escolha ao estudante. Esses itinerarios podem se organizar em
areas do conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas) ou em formagao técnica e profissional, esta ultima fortalecida como

estratégia de integracéo entre educacgao basica e mundo do trabalho.

No caso do ensino técnico-profissional, a lei estabelece regras especificas. A
formacao geral basica deve ter, no minimo, 2.100 horas, podendo até 300 horas serem
direcionadas ao aprofundamento de conteudos relacionados a formagao técnica. Essa
medida busca conciliar a formacao propedéutica com a qualificagdo profissional,
ampliando oportunidades de insercdo no mercado de trabalho sem comprometer a

base educacional comum.

Além das mudangas estruturais, a lei reafirma principios pedagogicos, como
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a formacao integral do estudante, a articulagao entre teoria e pratica e a valorizacao
do protagonismo juvenil. Nesse contexto, permanece o “projeto de vida” como
componente transversal, orientando os estudantes na construgcido de suas trajetérias
pessoais, académicas e profissionais. Também se observa a preocupagdao com a
reducdo das desigualdades educacionais, ao exigir maior padronizagdo minima na

oferta curricular entre as escolas.

Do ponto de vista critico, a Lei n° 14.945/2024 tem sido interpretada de forma
ambivalente. Por um lado, representa avango ao corrigir distor¢cdes da reforma
anterior, especialmente ao ampliar a formagao geral e garantir maior coeréncia
curricular. Por outro, persistem desafios relacionados a implementagdo, como a
infraestrutura das escolas, a formacao docente, a oferta efetiva de itinerarios e as
desigualdades regionais. Ha, ainda, debates sobre a real capacidade da flexibilizagao
curricular em promover equidade, considerando que a diversidade de ofertas pode

reproduzir desigualdades entre redes publicas e privadas.

De maneira ampla, podemos dizer que a reformulagdo do ensino médio
promovida pela Lei n® 14.945/2024 busca equilibrar dois objetivos centrais: garantir
uma formacdo geral soélida e, simultaneamente, oferecer possibilidades de
aprofundamento e diversificacado curricular. Parece-nos tratar-se de uma tentativa de
superar as limitagdes da reforma anterior por meio da construgao de um modelo mais
equitativo e consistente. Contudo, seus resultados dependerdo da capacidade de
enfrentar desafios estruturais histéricos da educacgao brasileira, seja no contexto
individual de cada unidade escolar, seja no cenario nacional, o que mantém o tema
aberto a analises criticas e investigacbes académicas, tornando-se terreno fértil para
propostas que apontem, em diversos niveis, possibilidades de superacdo desses
desafios e dificuldades.

Art. 35-B. O curriculo do ensino médio sera composto de formagéo geral
basica e de itinerarios formativos.

§ 1° Os estabelecimentos que ofertem ensino médio estruturardo suas
propostas pedagodgicas considerando os seguintes elementos:

| — promogdo de metodologias investigativas no processo de ensino e
aprendizagem;

Il — conex&o dos processos de ensino e aprendizagem com a vida comunitaria
e social em cada territorio;

Il — reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo; e
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IV — articulacdo entre os diferentes saberes com base nas areas do
conhecimento e, quando for o caso, no curriculo da formagéo técnica e
profissional.

§ 2° Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construgdo de
projetos de vida, em perspectiva orientada pelo desenvolvimento integral, nas
dimensdes fisica, cognitiva e socioemocional, pela integracdo comunitaria no
territorio, pela participagcdo cidadad e pela preparagdo para o mundo do
trabalho, de forma ambiental e socialmente responsavel. (BRASIL, 2024)

No debate sobre os itinerarios formativos, a elevagdo de escolaridade dos
trabalhadores e o direto a educacao, chama a atencao a luta por politicas publicas
capazes de superar o viés assistencialista. Assim os itinerarios precisam promover a
inclusdo social, na medida em que estejam articulados com as politicas de
desenvolvimento econémico regionais e nacionais, promovendo meios de
subsisténcia reais aos trabalhadores em formacéao, além de melhoria de qualidade de
vida. Por assim dizer, nao adianta somente a possibilidade de inclusdo de itinerarios
formativos nos curriculos prescritos, mas criar as possibilidades politico-pedagdgicas
para uma educacgao tecnolégica no Ensino Médio e no Ensino Superior, capazes de

promover a educacao politécnica e omnilateral.

2.3. DESAFIOS PARA A IMPLEMENTAGAO DA EDH NO EMI

A base de sustentacdo do Ensino Médio Integrado esta na relagcdo entre
trabalho, cultura e conhecimento cientifico. Elementos que, associados ao maior
tempo de escola, e, se conjugados pedagogicamente, podem contribuir na formagéao
de jovens no caminho de superacdo de desigualdades historicamente construidas.
Mas, primeiramente, € necessario desconstruir o imaginario e o preconceito
construidos idelogicamente em torno de cursos profissionalizantes, sobre os quais se
coloca uma fungao de formacdo imediatista e de rapida inser¢cdo no mercado de
trabalho. O desafio, entdo, estd em oportunizar um Ensino Médio Integrado
estruturado, com curriculos adequados, professores qualificados, condicbes de
trabalho dignas, praticas educativas consistentes, recursos tecnolégicos apropriados
e perspectivas sociais e politicas alinhadas a um projeto politico-econbmico de
sociedade.

Considerando todas essas discussdes, podemos dizer, sem negligenciar as
questdes e os desafios mais amplos que influenciam o ingresso, a permanéncia e a

conclusdo dos estudantes, que o Ensino Médio Integrado (EMI) apresenta-se como
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uma possibilidade concreta e digna para a formacgdo dos filhos das classes
trabalhadoras, tendo em vista sua fundamentacéo no trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura (MOURA, 2013), desde que consiga pér em pratica os pressupostos legais,
epistemoldgicos, ético-politicos, metodolégicos e pedagdgicos no sentido da
efetivacdo da formacao integral desses estudantes. Entretanto, € necessario verificar
a materializacdo dessa proposta no interior da escola e, partir de entdo, perseguir os
seguintes objetivos especificos:
(...) analisar a participagéo dos docentes, gestores académicos, pedagogos e
estudantes na implementagao do EMI; analisar a concepgéo dos docentes,
gestores académicos e pedagogos acerca do EMI; analisar a formagao dos
docentes e suas implicagdes quanto a atuacdo no EMI; analisar as relagdes
entre o curriculo proposto e a pratica curricular efetivada; analisar

comparativamente os processos de implementacdo do EMI regular e na
modalidade EJA. (MOURA, 2013, p. 108)

Do ponto de vista da concepgao de EMI, Moura (2013) nos adverte que,

apesar de haver uma boa percepgédo de que o EMI traz um curriculo que integra a

formacéao basica e a formagao profissional técnica e que visa preparar os estudantes

tanto para o mundo do trabalho, como para a continuidade de estudos, nao fica
evidente uma visdo de totalidade sobre o tema, pois:

Ao conceber o EMI apenas como integragéo entre contetidos da EP e do EM

na perspectiva interdisciplinar considerada como dialogo entre diferentes

disciplinas, negligenciam-se as dimensdes epistemoldgica e ético-politica na

formacgéo humana. Essas dimensdes sédo essenciais, pois € a partir delas que

se pode questionar, desde o curriculo, o sentido das ciéncias e das

tecnologias que estdo envolvidas nos estudos e praticas realizadas.
(MOURA, 2013, p. 117)

Para Moura (2013), é preciso enxergar a questao da interdisciplinaridade
como elemento fundamental para compreender como os conhecimentos contribuem
para o avango das forgas produtivas e, consequentemente, como contribuem para a
forma de viver, sobretudo, tomando em conta a cultura local, o sistema produtivo € o
trabalho humano da regido na qual a escola esta inserida. Também as forgas
econOmicas, politicas e socais precisam ser compreendidas, pois interferem na
producdo local e regional e exercem relagbes com o que corre nacional e
mundialmente. Sobre a falta de entendimento desses aspectos e sobre o significado
das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como estruturantes do EMI, o
autor considera:

(...) por ndo compreender a relacéo parte/totalidade, se avanga pouco na
diregcdo de romper com a visdo de que as disciplinas da educacao geral séo
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importantes apenas porque seus conteddos sdo necessarios para o bom
desenvolvimento dos estudantes nas disciplinas profissionalizantes. Assim,
se continua naturalizando uma relagdo de instrumentalidade entre as
disciplinas gerais e profissionalizantes. (MOURA, 2013, p. 118)

Outra reflexao importante trazida por Moura (2013), diz respeito a distribuigcao
das disciplinas gerais e especificas ao longo do curso de EMI. Trata-se da critica ao
fato de o curriculo estar organizado de maneira que as disciplinas da formagao geral,
cientificas, geralmente ocorram ao inicio, seguidas das disciplinas da formagéao
profissional. Este tipo de organizacao esta fundamentada na crenca de que a relagcao
entre ciéncia e tecnologia ocorre de maneira linear, desconsiderando a complexidade
inerente a essas dimensdes, pois tanto as tecnologias podem gerar conhecimento
cientifico, como estes podem estimular o desenvolvimento de novas tecnologias.
Portanto, esse tipo de distribuicdo curricular dificulta a materializacdo do curriculo

integrado.

Ainda a respeito dessas questdes ligadas ao curriculo integrado, a Politica
Nacional de Educacgao Profissional e Tecnoldgica (PNEPT), por meio do Decreto n°®
12.603/2025, trouxe outros referenciais normativos para a consolidagdo de uma
concepgao ampliada de formacdao humana no ambito da educacéo brasileira, ao
estabelecer como finalidade a “formagédo integral e cidadd” articulada a
democratizacao do acesso, a equidade e ao respeito a diversidade. Por meio dessas
afirmacodes, acreditamos que, em certa medida, o decreto insere a Educacéao
Profissional e Tecnoldégica em uma perspectiva que dialoga diretamente com os
fundamentos da Educagéao em Direitos Humanos. Esses principios estabelecidos pelo
decreto reforcam essa perspectiva ao destacarem a indissociabilidade entre educacao
e pratica social, a centralidade do trabalho como principio educativo e o respeito as
diversidades étnico-raciais, culturais e de género. Além disso, ao enfatizar valores
como equidade, inclusdo social, participagcdo democratica e pluralismo de ideias, a
politica incorpora elementos fundamentais para a construgdo de uma cultura de

direitos humanos no ambiente escolar.

Observa-se que a PNEPT nao se limita a preparagao para o mercado de
trabalho, mas propde uma articulacdo entre educacgao, inclusdo social e insergéo
socioprodutiva, reconhecendo o trabalho como dimensao constitutiva da vida social e
da cidadania. Tal orientacdo converge com a compreensao de que a Educagdo em

Direitos Humanos deve perpassar os curriculos como pratica formativa comprometida
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com a dignidade humana, a justiga social e o reconhecimento das diferencas.

No contexto do Ensino Médio Integrado, tais diretrizes adquirem especial
relevancia, uma vez que essa modalidade se estrutura na articulacdo entre formacao
geral e formagado técnica, buscando superar a histérica dualidade educacional
brasileira. A integragdo proposta pelo decreto, entre ciéncia, trabalho, tecnologia e
cultura, reforga a possibilidade de construgéo de curriculos integrados que promovam
uma formacado omnilateral, na qual os sujeitos sejam compreendidos em sua

totalidade historica, social e cultural.

Além disso, ao prever a organizacao de itinerarios formativos articulados a
formacao geral basica e ao enfatizar a permanéncia e o éxito dos estudantes, a
PNEPT contribui para a materializacdo de uma educagcdo comprometida com a
reducado das desigualdades e com a garantia do direito a educagao de qualidade.
Nesse cenario, uma abordagem que considere a Educacdo em Direitos Humanos no
curriculo do Ensino Médio Integrado n&o se configura como elemento acessorio, mas
como dimensao estruturante, capaz de orientar praticas pedagdgicas voltadas a
formacao critica, a participacao social e ao exercicio da cidadania, tendo em vista que
o decreto reafirma a necessidade de uma formacao que articule saberes técnicos e
humanisticos, orientada por principios democraticos, inclusivos e socialmente

referenciados.

Outra normativa que dialoga e corrobora para uma perspectiva curricular
diferenciada € a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de 2024, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabelecendo orientagdes
gerais para a organizagao curricular dessa etapa da educacgédo basica e para a
estruturacédo dos itinerarios formativos. O documento determina que tais diretrizes
devem ser observadas pelos sistemas de ensino e pelas unidades escolares na
elaboracéo, implementacgao e avaliagdo de suas propostas curriculares, aplicando-se

a todas as formas de oferta do ensino médio.

As diretrizes definem que sua organizagédo deve ocorrer em articulagdo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica e com as
Diretrizes da Educacao Profissional e Tecnoldgica, assegurando coeréncia entre
diferentes normativas educacionais. Nesse sentido, orientam as politicas publicas
educacionais das diferentes esferas federativas, estabelecendo fundamentos comuns

para o planejamento curricular das redes publicas e privadas de ensino.
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No que se refere a organizagao curricular, a resolugao estabelece que o
ensino médio deve ser estruturado de modo a contemplar a formagao geral e os
itinerarios formativos, garantindo unidade na formacao dos estudantes e respeito as
especificidades de cada sistema de ensino. Essa organizagdo curricular deve
considerar as diferentes formas de oferta e assegurar a continuidade dos estudos,

inclusive em contextos de transicdo entre modelos curriculares.

Além disso, a normativa prevé que os sistemas de ensino poderdo adotar
regime de transigao entre a organizagao curricular anterior e a nova estrutura definida
pelas diretrizes, assegurando o aproveitamento integral dos estudos realizados pelos

estudantes e vedando a ampliacdo da duragdo do ensino médio.

Por fim, a resolugdo estabelece a revogagao das diretrizes anteriores,
mantendo-as apenas para fins de transicdo, e fixa a obrigatoriedade de
implementacao das novas orientagdes a partir de sua entrada em vigor. Dessa forma,
consolida-se um novo marco normativo para o ensino médio, definindo parametros
para a organizacao curricular e para a articulagdo entre formacao geral e percursos
formativos no ambito dos sistemas de ensino, além de trazer uma visao de curriculo
pautada em parametros justos do ponto de vista da gestdo educacional e escolar e

das praticas pedagdgicas.

Art. 5° Considera-se, para fins desta Resolugao:

(...) IV - justica curricular: principio de organizagdo do curriculo que
estabelece como parédmetros para a tomada de decisbes da gestdo
educacional, da gestao escolar e das praticas pedagodgicas:

a) a priorizagédo de conhecimentos e conteldos de ensino orientados para a
promogéao, defesa e compromisso com a garantia de uma vida digna para
todas as pessoas;

b) a explicitagdo e a materializacdo de uma ética do cuidado e do bem viver
nas relagdes entre o estado e a sociedade; e

c) a construgdo de uma convivéncia solidaria e democratica, comprometida
com a realizagdo cotidiana dos direitos humanos e a superagéo das multiplas
formas de excluséo, discriminagao, preconceitos e opressao; (DCNEM, 2024,

pg. 3)

Tendo em vista a materialidade das propostas de integragao curricular no
contexto das discussdes em torno do EMI, cada destacar que a presente pesquisa foi
inspirada, incialmente, no Ensino Médio Integrado SESI/SENAI, entretanto, no

decorrer do processo de pesquisa, observou-se que esta possuia um carater bem
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mais amplo, passivel de ser aplicada a diversos praticas no contexto do EMI e da EPT.

O Servigo Social da Industria >~ Departamento Regional do Estado do Rio de
Janeiro - SESI-RJ dirige, orienta e mantém uma rede de unidades operacionais
prestadoras de servigos que, em cumprimento ao disposto no § 1° do artigo 1° do seu
Regulamento, desenvolve atividades nas areas de saude, educacgao, esporte e lazer.
Com base no disposto no artigo 5°, o SESI-RJ possui escolas em suas Unidades
Operacionais, nas quais oferece Educacédo Basica, podendo ser articulada com a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. As agbes de Educagao Basica do SESI-RJ tém
sido articuladas com a Educagao Profissional e Tecnoldgica oferecida pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial “— Departamento Regional do Rio de Janeiro -
SENAI-RJ ao longo dos anos, nos termos da legislagdo em vigor, mediante termo de
cooperacgao. A proposta de articulacdo do Ensino Médio com cursos técnicos ganhou
maior enfoque institucional a partir de 2010, tendo sido experimentados alguns
modelos pedagodgicos e de oferta. Entretanto, a partir de 2022, conforme
possibilidades abertas na legislagdo do Ensino Médio com a publicagdo da Lei n°
13.415/2017, o SESI-RJ, em parceria com SENAI-RJ, avangou para uma nova
proposta conjunta de Ensino Médio e Curso Técnico concomitante e de tempo integral,
0 que vem representando uma evolugcao no sentido da superacao da concepcéao

articulada realizada até entéo pelas instituigdes.

Apesar de limitagdes e possibilidades de melhoria, o0 modelo pode ser
considerado mais integrado e inovador, pois propde um Ensino Médio integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica que totaliza 4200h, no qual os estudantes
complementam sua formacgao optando por dois clubes de area de conhecimento a
cada ano (Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Humanas) e

opc¢ao de aulas para desenvolvimento cientifico ou com foco na criatividade a partir da

3 Criado pelo Decreto-Lei N° 9.403/1946 e regulamentado pelo Decreto N° 57.375/1965, o Servico
Social da Industria (SESI) tem por objetivo desenvolver e ofertar educacao, voltada para o mundo do
trabalho, como também aumentar a produtividade e a competitividade da industria por meio da
promogdo da saude e da seguranga do trabalhador. Oferece programas e solugdes de promogao de
seguranca, saude e qualidade de vida para as industrias, por meio de uma rede integrada, que atua em
todos os Estados brasileiros e no Distrito Federal.

4 Criado pelo Decreto-Lei 4.048/1942, o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) é
uma instituicao privada brasileira de interesse publico, sem fins lucrativos, com personalidade juridica
de direito privado, estando fora da administragdo publica. Tem por finalidade estimular a inovagéo
industrial por meio da educagao, consultoria, pesquisa aplicada e servigos técnicos e tecnoldgicos para
as empresas Brasil.
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arte contemporanea. Os clubes de areas de conhecimento, como € o caso do Clube
de Ciéncias Humanas, que inspira, em certa medida, esta pesquisa, possuem cargas
horarias definidas para o ano letivo e se constituem como momento propicio de
aprofundamento de questbes ligadas a realidade sociocultural e politica, motivo pelo
qual a Educacdo em Direitos Humanos poderia ser inserida no curriculo e nas
respectivas praticas pedagdgicas. Pode-se estabelecer como um momento no qual se
introduza a tematica de Educacdo em Direitos Humanos intencional e
interdisciplinarmente, fugindo da maneira isolada e fragmentada que vem sendo

apresentada, sobretudo, nos curriculos de Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

A aproximagdo com a pesquisa se evidencia por meio da proposta de
abordagem curricular da tematica Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio
integrado a Educacao Profissional e Tecnolégica, de modo que contribua para uma

formacao integral, omnilateral e emancipatoria.

Parte-se da hipotese de que um projeto curricular que contemple a Educagéao
em Direitos Humanos (EDH) intencionalmente estruturada no Ensino Médio Integrado
a Educacao Profissional e Tecnoldgica, pode contribuir para uma formacgao integral,
em contraposi¢cdo a um Ensino Médio preocupado apenas com a inser¢do no mundo
do trabalho e suas demandas imediatas, trazendo para as instituicbes ofertantes da
EPT novas perspectivas e alguns desafios, mas também uma gama de possibilidades
de melhoria, que podem se estabelecer como ponto de superagcdo de mecanismos de
limitac&o histéricos, como é o caso de uma educacao voltada somente para a atuacao
imediata no mercado de trabalho, evoluindo para o rompimento com a visao utilitarista

e reducionista da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Neste contexto, a interseccédo entre a Educacido em Direitos Humanos e a
Educacao Profissional e Tecnoldgica podera se estabelecer como tematica curricular
norteadora e intencional. Entendemos que uma instituicdo escolar que se propde a
formar tanto para o mundo do trabalho como para a vida, necessita estabelecer
politicas institucionais, visao curricular, praticas pedagogicas e formacéo continuada
de professores comprometidas com uma formacao verdadeiramente humanizada e
cidada, seja para a atuagéo nas areas formativas das habilitages técnicas de nivel
medio, seja para a continuidade de estudos via educacgao superior, contribuindo com

0s mecanismos emancipatérios de escolha cidada de seus estudantes e egressos.

Desse modo, assumindo para a Educagao Profissional e Tecnolégica um
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papel social de formacao de seus estudantes para o trabalho e, sobretudo para a vida,
teriamos na Educacao em Direitos Humanos um alicerce fundamental na promogao
de uma educacdo para trabalho pautada no combate a violéncia, aos diversos
preconceitos, a intolerancia quanto as diversidades, contribuindo para uma atuacéo
de seus egressos como cidadaos protagonistas no contexto profissional e, também,
na sociedade. Acreditamos, assim, que a EDH pode contribuir para um ensino menos
utilitarista e mais humanizado na EPT, na medida em que pode se constituir capaz de
promover praticas democraticas e emancipatorias nesses egressos, com potencial

formativo real desses sujeitos sociais.

Sob o ponto de vista da pratica pedagdgica, um caminho importante para
materializagdo do EMI consiste em agdes como eventos técnico-cientificos, palestras,
mesas-redondas, minicursos, oficinas etc., pois se tornam em ambientes favoraveis a
integracédo curricular e podem promover um certo dialogo tanto entre as distintas
disciplinas, como entre areas de conhecimento (MOURA, 2013). Acreditamos que a
abordagem curricular da Educagao em Direitos Humanos, central para a formagéao
integral dos alunos de EPT, se encaixa nesse contexto, pois ela poderia ser tema
norteador da aprendizagem, sobre o qual seria possivel planejar e pér em exercicio
uma pratica pedagdgica compativel com a elevagédo do status da EPT como mero
utilitarista, para uma perspectiva de formagdo mais ampla e emancipatéria,

fundamentada na formacédo humana e cidada.

Moura (2013) defende, ainda que uma pratica pedagodgica verdadeiramente
interdisciplinar s6 seria possivel por meio por meio de processos sistematizados e
planejados conjuntamente, ndo como resultado de iniciativas individuais ou de grupos
isolados.

Para alcancgar a interdisciplinaridade, seria necessario um dialogo entre as
disciplinas/areas em torno do objeto de estudo comum a partir de um

planejamento coletivo no sentido de buscar as conexdes existentes entre as
disciplinas/cursos/areas envolvidas. (MOURA, 2013, p. 123)

O que tem se observado sao trabalhos interdisciplinares, mas sem
necessariamente haver um planejamento conjunto. Deste modo, esse tipo de iniciativa
do corpo docente nao pode ser considerada trabalho interdisciplinar e nem coletivo,
pois se constituem como praticas pontuais. Apesar da importancia de articulacéo entre

as disciplinas, de modo a promover certo didlogo entre conteudos ao longo do
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desenvolvimento do curriculo, o que se evidencia é a falta de intencionalidade e
sistematizagdo das acbes pedagodgicas dificultando sobremaneira a

institucionalizacao.

Cabe destacar, também, que tais praticas ficam restritas a dimensao
metodoldgica da interdisciplinaridade e esta dimenséo daria conta somente de uma

das bases da EMI, mas n&o seria a Unica.

Assim, ndo incidem em principios importantes, que sado centrais na
concepgao de formagdo humana integral - que sustenta o EMI -, como o
trabalho como principio educativo; o todo como sintese das multiplas
relagdes; homens e mulheres como seres histérico-sociais. Diante desse
quadro, tais praticas nado contribuem para avangos nas dimensdes
epistemoldgica e ético-politica do curriculo integrado. Cabe explicitar que
essa constatagdo é coerente com a discussao feita anteriormente acerca da
categoria concepgdo, onde se evidenciou uma compreensao parcial acerca
do EMI. Ora, se a compreensao é parcial, é razoavel que as praticas voltadas
a integracao também o sejam. (MOURA, 2013, p.126)

A problematizagédo proposta por Silva (2007) evidencia que o curriculo nao
pode ser compreendido como um instrumento neutro ou meramente técnico de
organizagao do ensino, mas como um espacgo de disputas em torno de projetos de
sociedade, de formagcdo humana e de produgcdo de conhecimentos. Ao levantar
questdes fundamentais sobre os objetivos da educagédo escolarizada, como a
formacao para o trabalho ou para a cidadania, a centralidade dos saberes académicos
ou das experiéncias dos sujeitos, e a fungédo de adaptacao ou transformacgao social, o
autor explicita que toda escolha curricular implica posicionamentos politicos e

ideoldgicos, ainda que estes nem sempre se apresentem de forma explicita.

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta separada
de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem ser?” ou,
melhor, “0 que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao “seguir’ aquele curriculo. Na
verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta “o qué?", na
medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante justamente a partir de descricdes sobre o tipo de
pessoa que elas consideram ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel
para um determinado tipo de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada
do ideal humanista de educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva
dos atuais modelos neoliberais de educagédo? Sera a pessoa ajustada aos
ideais de cidadania do moderno estado-nacao? Sera a pessoa desconfiada e
critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais
criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano correspondera um tipo
de conhecimento, um tipo de curriculo. (SILVA, 2007, P. 14 e 15)

No contexto do Ensino Médio Integrado, tais tensdes tornam-se ainda mais

evidentes, uma vez que essa modalidade se constitui justamente na tentativa de
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superar a dicotomia historica entre formacgéao geral e formagéao profissional. A proposta
de integracdo desafia concepgbes tradicionais de curriculo que privilegiam a
fragmentacdao dos saberes e a hierarquizagdo entre conhecimentos considerados
“tedricos” e “praticos”. Nesse sentido, pensar o curriculo do Ensino Médio Integrado
implica reconhecer a necessidade de articular diferentes formas de conhecimento —
cientificas, técnicas, culturais e sociais — de maneira a construir percursos formativos

que dialoguem com a realidade dos estudantes e com as demandas da sociedade.

Essa reflexdo se conecta diretamente com a abordagem curricular da
Educacdo em Direitos Humanos, na medida em que esta também tensiona os
conteudos e as finalidades do curriculo. Ao questionar se a educacao deve preparar
para a adaptagcédo a ordem vigente ou para sua transformacgao, Silva (2007) aponta
para um dilema central que é igualmente enfrentado pela EDH. Nao se trata apenas
de inserir os direitos humanos no curriculo, pois nao significa incluir novos conteudos
no curriculo prescrito (ou explicito), mas reorientar o proprio sentido da educagéo,
colocando no centro a formagdo de sujeitos criticos, capazes de reconhecer

desigualdades, reivindicar direitos e participar ativamente da vida democratica.

A distincdo entre objetivos explicitos e implicitos do curriculo revela a
importancia de considerar ndo apenas aquilo que & formalmente prescrito, mas
também os valores, normas e praticas que s&o transmitidos de maneira silenciosa no
cotidiano escolar. o chamado curriculo oculto. Assim, a Educacdo em Direitos
Humanos assumiria um papel fundamental ao problematizar praticas discriminatérias,
hierarquizagdes e exclusdes que podem estar naturalizadas no ambiente educativo. A
sua inser¢do no Ensino Médio Integrado poderia contribuir para tornar visiveis e
questionaveis essas dimensdes implicitas, promovendo uma formacdo mais

consciente e critica.

Na perspectiva de curriculo trazida por Silva (2007), ndo podemos deixar de
lado os aspectos que envolvem a sua formatacdo e sua estrutura, pois ele nao é
neutro, mas um campo de disputas politicas, ideoldgicas e sociais, onde serao
definidos os rumos da educacéo, da formacgao e construgcido do ser humano e do papel
da escola na sociedade. Tal perspectiva implica pensar o Ensino Médio Integrado e
a Educacao em Direitos Humanos como fundamentos nessa construgao, quando

tocam toda estrutura tradicional de ensino, o implica na construcdo de bases para
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praticas educativas comprometidas ndo apenas com a qualificagdo para o trabalho,

mas com a formacgao de sujeitos capazes de intervir na realidade social.

Silva (2007) nos leva a reflexdo acerca dos tipos de curriculo e de como eles
podem conter objetivos explicitos, e também os objetivos implicitos da educacéao
escolarizada:

Quais os objetivos da educagdo escolarizada: formar o trabalhador
especializado ou proporcionar uma educagéo geral, académica, a populagéo?
O que se deve ensinar: as habilidades basicas de escrever, ler e contar; as
disciplinas académicas humanisticas; as disciplinas cientificas; as
habilidades praticas necessarias para as ocupagdes profissionais? Quais as
fontes principais do conhecimento a ser ensinado: o conhecimento
académico; as disciplinas cientificas; os saberes profissionais do mundo
ocupacional adulto? O que deve estar no centro do ensino: os saberes
“objetivos” do conhecimento organizado ou as percepgdes e as experiéncias
“subjetivas” das criangas e dos jovens? Em termos sociais, quais devem ser
as finalidades da educacgéao: ajustar as criangas e os jovens a sociedade tal

como ela existe ou prepara-los para transforma-la; a preparagdo para a
economia ou a preparagao para a democracia? (SILVA, 2007. P. 22)

Ainda considerando os objetivos do ensino escolarizado e as praticas
pedagadgicas do curriculo tradicional, Freire (2005) nos faz refletir sobre a concepgéao
“bancaria” de educacdo e sobre como ela contribui para uma visdo de que os
educandos necessitam ser “preenchidos” por “saberes” que o educador considera o
“verdadeiro saber”, mas que, na verdade, s se constituem enquanto mecanismos de
interesse dos opressores. Trazendo para a dimenséao ético-politica da EPT, podemos
enxergar o quanto a educacgao “bancaria” pode servir aos apelos mercadoldgicos, pois
pode se prestar a armadilha reducionista de formar para, e somente para, o mercado
de trabalho. Assumir esse papel reducionista é trazer para a EPT uma funcao
reprodutora dos mecanismos de dominacao capitalista e perpetuadora da sociedade
atual, em detrimento de uma EPT preocupada com a formagdo humana integral e

libertadora.

A medida em que a educagado “bancaria” considera o educando um mero
“recipiente”, ou seja, o reduz a “quase coisa”, podemos enxergar um bom paralelo com
a formacao em EPT, pois fica evidente o carater inibidor de criagdo, de atuagao desse
educando no mundo, visto que permanece, assim, doutrinado “no sentido de sua
acomodagao ao mundo da opressao”. Para transpor com essa légica, € necessario,
portanto, um olhar, uma pratica de educacgao diferente, mas capaz de transformar os

homens e, por consequéncia, a realidade objetiva.
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E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relagbes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, os objetos, mas também as instituicbes
sociais, suas ideias, suas concepgbes. Através de sua permanente acao
transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a
historia e se fazem seres histérico-sociais. (FREIRE, 2005. P. 106 e 107)

Quanto a atuagcdo dos professores, observamos as dificuldades e os
problemas inerentes a formagao de professores na Educacédo Profissional, e nao
somente para atuagao no EMI, constituindo-se em um problema histérico da educagéao
brasileira. O que se observa é que os professores atuantes na EPT nao vivenciaram
processos sistematizados de formacao destinados a sua atuacao especifica no campo
da educagéao profissional e tecnoldgica. Para formar o docente da EPT, o ideal seria
considerar duas dimensodes formativas, a saber: a formagéao nivel de pds-graduagao
stricto sensu na area de conhecimentos especificos (para o aprofundamento de
conhecimentos e a formagcédo como pesquisador), bem como, a dimensao didatico-
politico-pedagdgica, visando a preparagao para a integragéo entre o ensino meédio e
a educacao profissional (MOURA, 2013).

Freire (2025) explicita os saberes necessarios a pratica educativa
comprometida com a formagao critica, ética e democratica. Ao compreender o
processo educativo como pratica intencional, histérica e politica, Freire afasta a
concepgao de ensino ancorada apenas na transferéncia de conhecimentos e o

reposiciona segundo pressupostos do ato de ensinar.

Nessa perspectiva, ensinar se configura como processo de criagdo de
possibilidades para a produgdo e construcdo do saber, exigindo do docente a
compreensao de que: “Ensinar exige consciéncia do inacabamento”, “Ensinar exige
o reconhecimento de ser condicionado”, “Ensinar exige respeito a autonomia do ser
educando”, “Ensinar exige bom-senso”, “Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em

defesa dos direitos dos educadores”, “Ensinar exige apreensao da realidade”, “Ensinar
exige alegria e esperanca”, “Ensinar exige a convic¢do de que a mudancga € possivel”,
“Ensinar exige curiosidade” (FREIRE, 2025). Para cada uma dessas afirmacgdes,
Paulo Freire dedica uma sec¢éo da obra Pedagogia da Autonomia, demonstrando sua
preocupagdo com uma postura docente investigativa, que respeita os saberes dos
educandos e que persegue a permanente reflexdo sobre a prépria pratica. Tal
compreensao dialoga diretamente com a proposta de um Ensino Médio integrado a

Educacao Profissional e Tecnoldgica que néo se limite a capacitagao técnica imediata,
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mas que se organize como espaco de desenvolvimento da consciéncia critica, da

leitura de mundo e da atuacéo cidada.
A invencao da existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem,
a cultura, a comunicagdo em niveis mais profundos e complexos do que o
que ocorria e ocorre no dominio da vida, a ‘espiritualizacdo” do mundo, a
possibilidade de embelezar como de enfear o mundo, e tudo isso inscreveria
mulheres e homens como seres éticos. Capazes de intervir no mundo, de
comparar, de ajuizar, de decidir, de romper de escolher, capazes de grandes
acoes, de dignificantes testemunhos, mas capazes também de impensaveis
exemplos de baixeza e de indignidade. S6 os seres que se tornaram éticos,
podem romper com a ética. Ndo se sabe de lebes que covardemente tenham
assassinado ledes do mesmo ou de outro grupo familiar e depois tenham
visitado os “familiares” para levar-lhes sua solidariedade. Ndo se sabe de
tigres africanos que tenham jogado bombas altamente destruidoras em
“cidades de tigres asiaticos”. (...) Quer dizer, ja ndo foi possivel existir sem
assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica. E
tudo isso nos traz de novo a imperiosidade da pratica formadora, de natureza
eminentemente ética. E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da

esperanga. Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que é
possivel intervir para melhora-las. (FREIRE, 2025. P 51 e 52)

Portanto, a autonomia intelectual e moral dos estudantes €& vista como
importante objetivo formativo central, pois € compreendida como a capacidade de
posicionamento critico, a tomada de deciséo responsavel e a participacdo social. A
autonomia, nesse sentido, € construida nas relagdes pedagdgicas, no exercicio do
dialogo, na problematizacdo da realidade e na valorizacdo da curiosidade
epistemoldgica, elementos que se articulam com propostas pedagogicas
interdisciplinares e contextualizadas, como aquelas que podem ser desenvolvidas nos

Laboratérios (ou, como no caso do SESI RJ, nos Clubes) de Ciéncias Humanas.

Nesse sentido, o foco esta no fato de que a pratica educativa demanda ética,
respeito, coeréncia e compromisso com a dignidade dos educandos, rejeitando
praticas autoritarias, discriminatérias ou reducionistas. Essa dimensio ética da
docéncia aproxima-se diretamente dos fundamentos da Educacdo em Direitos
Humanos, na medida em que ambas defendem processos educativos voltados a
valorizagado da diversidade, ao enfrentamento das desigualdades e a construgéo de
relacbes sociais mais justas e democraticas, considerando, ainda, o contexto da

formacgao para o trabalho.

Freire (2025) se posiciona em defesa Educacao em Direitos Humanos, apesar
da polarizacado politica e seus reflexos na pratica ao explicitar que determinados
saberes séo constitutivos da pratica educativa independentemente da posi¢éo politico-

ideoldégica do educador. Paulo Freire tensiona uma compreens&o reducionista da
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docéncia como mero exercicio técnico ou neutro. Ainda que reconheca a existéncia
de projetos pedagdgicos distintos, progressistas ou conservadores, o autor destaca a
existéncia de um nucleo de saberes que se impdéem como exigéncia da propria
natureza do ato educativo. Tal afirmacao é particularmente relevante no contexto do
Ensino Médio Integrado, na medida em que reforca a necessidade de uma formagao
docente que va além da especializacdo disciplinar ou técnica, incorporando

dimensdes éticas, politicas e epistemoldgicas inerentes ao processo educativo.

No ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica, essa discussao ganha
contornos ainda mais complexos, uma vez que historicamente esse campo foi
atravessado por perspectivas instrumentalistas e tecnicistas, voltadas prioritariamente
a formacgéo para o mercado de trabalho. A reflexdo freireana, ao enfatizar saberes
indispensaveis a pratica docente em si, contribui para deslocar o foco da mera
transmissdo de competéncias técnicas para a construgdo de praticas pedagodgicas
fundamentadas no dialogo, na problematizagcéo e no reconhecimento dos estudantes
como sujeitos ativos do conhecimento e de sua formagao humana. Assim, mesmo em
contextos marcados por orientagcbes mais conservadoras, tais saberes permanecem
como condicido para a efetivagdo de uma educacdo que se pretenda minimamente

consistente.

Quando articulada a Educagdo em Direitos Humanos, essa compreensao
amplia-se ao evidenciar que certos principios, como o respeito a dignidade humana,
a valorizagdo da diversidade e a promocao da participacéo critica, ndo podem ser
tratados como opcionais ou dependentes de alinhamentos ideoldgicos especificos. Ao
contrario, configuram-se como fundamentos éticos da propria pratica educativa. Nesse
sentido, a EDH dialoga diretamente com a perspectiva freireana ao afirmar que a
educagao, em qualquer de suas modalidades, implica necessariamente uma relacao

com valores, direitos e formas de convivéncia social.

No contexto do Ensino Médio Integrado, essa articulagao torna-se estratégica,
pois a proposta de integracdo entre formacéo geral e formagao técnica exige nao
apenas a reorganizagao curricular, mas também a redefinicdo do papel do educador.
Este passa a ser convocado a mediar processos formativos que integrem
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sociais, ao mesmo tempo em que promove
a formacéo critica dos estudantes. Desse modo, os saberes docentes apontados por

Freire podem ser compreendidos como elementos estruturantes para a consolidagao
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de uma pratica pedagogica que, ao integrar trabalho, ciéncia e cultura, também
incorpore a dimensao dos direitos humanos como eixo transversal e constitutivo da

formacao.

Assim, ao reconhecer a existéncia de saberes inerentes a pratica educativa,
independentemente de sua orientacao politica, abre-se espaco para a construcio de
um campo comum a partir do qual se pode fortalecer as bases conceituais da
Educacdo em Direitos Humanos no curriculo do Ensino Médio Integrado. Esse
movimento contribui para consolidar uma formacao que nao apenas articula diferentes
areas do conhecimento, mas que também se compromete com a formagao de sujeitos
conscientes de seus direitos e responsabilidades, capazes de atuar de maneira critica

e transformadora na sociedade.

Devo deixar claro que, embora seja meu interesse central considerar neste
texto saberes que me parecerem indispensaveis a pratica docente de
educadoras ou educadores criticos, progressistas, alguns deles s&o
igualmente necessarios a educadores conservadores. S&o saberes
demandados pela pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a opgao
politica do educador ou educadora.Na continuidade da leitura, vai cabendo
ao leitor ou leitora o exercicio de perceber se este ou aquele saber referido
corresponde a natureza da pratica progressista ou conservadora ou se, pelo
contrario, é exigéncia da pratica educativa mesma independentemente de sua
cor politica ou ideoldgica. (FREIRE, 2025, pg. 23)

Freire (2025) deixa muito claro que educar ndo € uma mera transmissao de
conhecimentos quando afirma que “ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua prépria produgao ou a sua construcao”. Para ele, é preciso
insistir na necessidade de estar claro aos professores e professoras e seus educandos
tal premissa, mas isto demandaria testemunho, vivéncia, capazes de explicitar as
razbes de ser da pratica pedagdgica, ou seja, razdes ontoldgicas, politicas, éticas,

epistemoldgicas e pedagdgicas.

Como professor num curso de formagéo docente ndo posso esgotar minha
pratica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Nao
posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico, da teoria. Sua encarnagdo. Ao falar da construcao do
conhecimento, criticando a sua extenséo, ja devo estar envolvido nela, e nela,
a construgao, estar envolvendo os alunos.Fora disso, me emaranho na rede
de contradigbes em que meu testemunho, inaudéntido, perde eficacia. Me
torno téo falso quanto quem pretende estimular o clima democratico na escola
por meios e caminhos autoritarios. Tudo tao fingido quanto quem diz conhecer
o racismo, mas, perguntado se conhece Madalena, diz: “Conhego-a. E negra,
mas competente e decente.” Jamais ouvi ninguém dizer que conhece Célia,
que ¢€ loura, de olhos azuis, mas competente e descente. (FREIRE, 2025, pg.
47 e 48)
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A experiéncia de educar e aprender enquanto se ensina é profundamente
transformadora, na medida em que se compreende a pratica educativa como um
processo dialdégico e mutuamente constitutivo entre educador e educando (FREIRE,
2025). Esta consciéncia é especialmente fecunda para a analise do Ensino Médio
Integrado, pois ao afirmar que “n&o ha docéncia sem discéncia”, o autor rompe com a
I6gica transmissiva e hierarquizada do ensino, propondo uma relagcédo pedagdgica em
que ensinar e aprender se constituem como momentos indissociaveis de um mesmo
processo formativo. Tal perspectiva desloca o foco da centralidade do professor como
detentor do saber para uma dinamica em que o conhecimento é construido na
interagédo, reconhecendo os sujeitos envolvidos como histéricos, inacabados e em
permanente formacgao.

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se formg e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar nao é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar
€ acgao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a

condicao de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2025, pg. 25)

Essa concepc¢do assume relevancia ainda maior no contexto da Educacéo
Profissional e Tecnolégica e do Ensino Médio Integrado, pois se contrapde a praticas
pedagogicas tradicionalmente orientadas pela reproducdo de técnicas e
procedimentos repetitivos. Ao invés de reduzir o ensino a capacitacéo instrumental, a
perspectiva freireana propde uma pratica educativa em que o estudante participa
ativamente da construgcdo do conhecimento, articulando saberes cientificos,
tecnologicos e experiéncias de vida. Essa abordagem se alinha diretamente aos
principios do Ensino Médio Integrado, que pressupde a superagao da fragmentagéo

curricular e a construgao de praticas formativas mais significativas e contextualizadas.

Além disso, ao caracterizar o ato de ensinar-aprender como uma “experiéncia
total”, que envolve dimensdes politicas, ideoldgicas, gnosioldgicas, pedagdgicas,
estéticas e éticas, Freire amplia a compreensédo da educacdo para além de seus
aspectos cognitivos. Tal entendimento é fundamental para a abordagem de conteudos
como os da Educacdo em Direitos Humanos, uma vez que esta ndo se limita a
transmissdo de conteudos normativos, mas implica a vivéncia de valores, atitudes e

praticas que afirmem a dignidade humana. A articulagao entre “boniteza”, “decéncia”
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e “seriedade”, mencionada pelo autor, aponta para a necessidade de uma pratica
educativa que una rigor intelectual e compromisso ético, reconhecendo a dimenséao
sensivel e estética como parte constitutiva da formagao humana.
Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,

gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de méos dadas com a decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 2025, pg. 26)

Nesse sentido, a integracéo entre Ensino Médio e Educagéo Profissional,
quando orientada por uma perspectiva dialégica e humanizadora, cria condi¢des para
que a Educacado em Direitos Humanos se efetive de maneira transversal e concreta.
A relacdo pedagdgica, compreendida como espago de troca, escuta e construgao
coletiva, torna-se um terreno privilegiado para o desenvolvimento de valores como
respeito, solidariedade, justica e participagdo democratica. Assim, mais do que um
conteudo a ser incorporado ao curriculo, a EDH passa a se constituir como pratica

vivida no cotidiano escolar.

Dessa forma, ao reconhecer a indissociabilidade entre docéncia e discéncia e
a complexidade da experiéncia educativa, reforca-se a necessidade de praticas
pedagdgicas no Ensino Médio Integrado que articulem formacgao técnica e formacéao
humana em sua integralidade. Tal articulagao contribui para a formagéao de sujeitos
criticos, capazes nao apenas de atuar no mundo do trabalho, mas também de
compreender e intervir nas realidades sociais de forma ética e comprometida com a

promogao dos direitos humanos.

Especificamente sobre a Educacao Libertadora, Freire (2024) nos apresenta
uma reflexdo acerca da formacao histérico-social brasileira, o que nos auxilia a
considerar os desafios da Educagao em Direitos Humanos no contexto do Ensino
Médio Integrado. Na medida em que evidencia que a constituicao do Brasil se deu sob
bases marcadas pela exclusdo, pela escraviddao e por profundas desigualdades
estruturais, o autor explicita que a negacéo dos direitos humanos ndo é um fenémeno
esporadico, mas um elemento constitutivo das relagcbes sociais no pais. Nesse
sentido, a desumanizacdo nao se apresenta apenas como pratica individual, mas
como logica histérica e socialmente produzida, que atravessa instituigdes, praticas e
subjetividades.

Essa heranca historica, marcada pela escraviddo da populacdo negra, pela

violéncia contra os povos indigenas e pela subordinagao das mulheres, contribuiu para
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a naturalizagao de relacdes sociais desiguais e para a dificuldade de reconhecimento
do outro como sujeito de direitos. Tal processo impacta diretamente o campo
educacional, que, muitas vezes, reproduz essas desigualdades ao invés de
problematiza-las. Assim, a abordagem da Educacdo em Direitos Humanos no
curriculo ndo pode ser compreendida como um acréscimo pontual, mas como uma
necessidade estruturante, voltada a desconstrugcdo de praticas e concepcgdes
historicamente enraizadas e perpetuadas pela visdo tradicional de educacéo, com
destaque para a educagao profissional e seus pressupostos metodologicos e
pedagogicos muitas vezes reducionistas a um viés de formagéo para o mercado de
trabalho.
Somos um pais cuja formacéo politico-social se baseou por séculos na
exclusdo e na opressao de determinadas pela escravidéo, pelo senhor dono
de terras e de gentes que em tudo em todos mandava; na precariedade dos
bens de consumo para o bem-estar da sociedade em geral. Assim, herdamos
na prépria carne e em nossa mente, como classe privilegiada, ou apenas dita
“superior’, a pratica da desumanizagdo, que nega a propria existéncia
humana: a humanidade em processo permanente de humanizacéo, que pode
fazer dos individuos Seres Mais. Fizemo-nos assim um povo sem a
capacidade de ver o outro e a outra, de lhes assistir na garantia de ter todos
os Direitos Humanos respeitados, consagrados. Portanto, a escravidéo
negra, a aculturacao dos indigenas, a submisséo e o maltrato das mulheres

solidificaram historicamente a negacgao, intencional e sistematica, dos Direitos
Humanos a maioria dos brasileiros e brasileiras. (FREIRE, 2024, pg. 17 e 18)

Podemos dizer que na proposta do Ensino Médio Integrado, essa discussao
ganha centralidade, pois a integragdo entre formacao geral e formagao profissional
exige o reconhecimento do estudante em sua totalidade, incluindo sua inser¢do em
uma sociedade profundamente desigual. A formagéo integrada, ao se propor a superar
a fragmentacao entre trabalho, ciéncia e cultura, também precisa enfrentar as
contradicdes sociais que marcam o mundo do trabalho e as relagbes sociais mais
amplas. Nesse sentido, a Educacao em Direitos Humanos tem potencial para atuar
como eixo fundamental na construcido de uma formacao que nao apenas qualifique
para o trabalho, mas que também promova a consciéncia critica sobre as condi¢cbes

histéricas e sociais que o estruturam.

Além disso, ao discutir a desumanizagcdo como uma “aberracédo” produzida no
préprio processo de construgdo cultural, Freire (2024) aponta para o carater
contraditério da acdo humana: ao mesmo tempo em que somos capazes de criar
cultura e transformar a natureza, também produzimos praticas que negam nossa

propria humanidade. Essa contradi¢cao evidencia que a humanizagdo nao € um dado,
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mas um processo em permanente construcao, que exige intencionalidade, reflexao e
acao. Tal compreensao dialoga diretamente com os pressupostos da Educagdo em
Direitos Humanos, que entende a formagdo humana como um processo continuo de
afirmacgao da dignidade e de construgao de relagbes mais justas e solidarias.
... ao criarmos a cultura e estabelecermos os fatos culturais mais importantes
dentro do grupo onde vivemos, as ag¢des culturais que a inteligéncia humana
pratica, mudando a natureza para o seu préprio deleite e necessidade, tornou-
se possivel, contraditoriamente, a aberragdo que é a transgressao da ética, a
desumanizagdo. A “humanidade”, que € a natureza mais profunda e
verdadeiramente auténtica dos seres humanos, da existéncia humana, que
deveria ser normal e respeitada nas relagbes entre gentes, passou a ser
buscada como algo acima de nossas agbes pensadas ou esponténeas,
praticadas cotidianamente. Buscamos o tempo todo, muito de nds, essa

humanidade, que deveria ser parte indivisivel dos seres humanos. (FREIRE,
2024, pg. 18)

Nesse contexto, acreditamos que o Ensino Médio Integrado se configura como
um espago privilegiado para a promogao desse processo de humanizagao, na medida
em que articula diferentes dimensdes da formacgao e possibilita a problematizacéo das
condigbes concretas de existéncia dos sujeitos. A incorporagdo da Educagdo em
Direitos Humanos, portanto, contribui para que essa formagcdo nao se restrinja a
dimensao técnica, mas se amplie para a construcado de sujeitos capazes de
reconhecer o outro, de se posicionar criticamente diante das desigualdades e de atuar,
dentro de seus limites vivenciais, sobre a realidade posta. Ao evidenciar as raizes
histéricas da desumanizacao e a necessidade de sua superagao, a reflexao Freiriana
reforca a importancia de uma educagdo comprometida com a formacao de “Seres
Mais”, isto €&, sujeitos em processo permanente de humanizagéo. No interior do Ensino
Médio Integrado, essa perspectiva se concretiza na construcdo de praticas
pedagogicas que articulem conhecimento, trabalho e direitos humanos, contribuindo

para a formacao de individuos capazes de exercer plenamente sua cidadania.

No Brasil, infelizmente, os avancos no campo legislativo a respeito dos direitos
humanos seguem sucumbidos a discursos distorcidos. Frases como “direitos
humanos para humanos direitos” e “direitos humanos s6 servem para defender
bandidos” continuam a ser repetidas pela midia e por aqueles que se interessam na
continuidade da incompreensao acerca do tema (STARCK & SILVA, 2023).

Ainda acerca da dificuldade de compreensao em torno do termo Direitos
Humanos, Sacavino & Candau (2008) sinalizam sobre a polissemia de expressdes

utilizadas e alertam: “E importante ndo deixar que a expressao direitos humanos seja
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substituida por outras mais ambiguas que restrinjam a educac¢ao em direitos humanos
a educagao em valores, inibindo seu carater politico.” Em resposta a esse movimento,
destaca-se a necessidade de desenvolvimento de uma nova cultura sobre os direitos
humanos que perpassa a pratica educativa e que ultrapasse o senso comum a

respeito desse tdo importante tema para a construcéo cidada dos sujeitos.

A Educacgao Profissional e Tecnoldgica tem almejado, ao longo dos anos,
evoluir de uma visao reducionista de formagcdo unicamente técnica para uma
preocupagao com a formacgao integral dos estudantes. Neste contexto de alargamento
de fungao, a Educagao em Direitos Humanos assume um papel essencial, na medida
em que pode ser entendida como norteadora de todos os aspectos sociais, inclusive
no mundo do trabalho, razao pela qual deve ser incorporada em curriculos focados

em mudanca de status da EPT.

Tomemos por base a pesquisa de Starck & Silva (2023) que remonta a uma
certa preocupacao dos Institutos Federais no sentido de incluir problematicas sociais
em seus curriculos, mas esta insergao ainda se configura como fragmentada e isolada.
Dos vinte e dois cursos técnicos ofertados nos quinze campus do Instituto Federal do
Rio de Janeiro, apenas no Curso Técnico de Moda foi encontrada uma disciplina em
que figura o termo “Direitos Humanos”, o que demonstra espaco e necessidade de
desenvolvimento de uma educacado em direitos humanos na EPT, como alicerce para
uma aprendizagem focada no trabalho de desenvolvimento de uma cultura de direitos
humanos, a partir de uma perspectiva curricular adequada e coerente com os desafios
de uma EPT interessada na formacéo integral. Cabe citar ainda que, historicamente,
com o fim do regime autoritario e, com a retomada da democracia, vimos
movimentagdes populares e organizagdes que resultaram na promulgagdo da
Constituicao Federal de 1988, considerada a constituigao cidada que, juntamente com
as demais leis, tratados e convengdes, formam a legislagao brasileira sobre os Direitos

Humanos.

Destacadamente, sdo os trés Programas Nacionais de Direitos Humanos, a
saber: o primeiro PNDH (BRASIL, 1996) focado no combate as injusticas, ao arbitrio
e a impunidade; o segundo Programa (BRASIL, 2002) que discutiu os direitos civis e
politicos, com destaque para a questao dos afrodescendentes; e o terceiro PNDH
(BRASIL, 2009) que aponta para necessidade de a¢des formais e informais em torno

da educagao em direitos humanos nos niveis basico, superior e informal, mas deixa
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de fora a EPT.

Educar em direitos humanos exige mudancga de cultura, visando a construgéo
de uma formagdo mais humanizada para a constituicdo de sujeitos de direitos e
fortalecimento da democracia. Assim, as praticas educacionais nesse sentido
precisam materializar politicas, contetdos e curriculos que suportem o desfazimento
da herancga histérica deixada pelo regime autoritario a partir da década de 60. Os
impactos dessa educacido ndo sdo observados somente nos sujeitos isoladamente,
mas produzem seus efeitos na sociedade, por meio da tomada de consciéncia de seus
direitos e deveres (STARCK & SILVA, 2023).

Para Sacavino & Candau (2008), podemos sistematizar a Educagdo em
Direitos Humanos em trés dimensdes, a saber: uma primeira que diz respeito a
formacao de sujeitos de direito no nivel pessoal e coletivo, articulando questdes éticas,
politico-sociais, culturais, além de praticas concretas; uma segunda que favorega a o
processo de “empoderamento” dos atores sociais historicamente marginalizados,
discriminados, minoritarios, de modo que comecem a exercer o poder enquanto
sujeitos; e uma terceira que fala sobre processos de transformagao, processos de
mudanca necessarios para a construcdo de sociedades de fato humanas e
democraticas. Esses elementos estariam articulados formam uma educagédo em
direitos humanos que se relaciona com o “educar para o nunca mais”, capaz de
‘resgatar a memoria histérica, romper com a cultura do siléncio e da impunidade que

ainda esta muito presente” nos paises latino-americanos.

Moura (2017) estrutura seu trabalho de dissertagao em torno da Educacéo em
Direitos Humanos no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica e nos assinala
a funcao dessa articulagdo no combate a violéncia, a exclusao social, ao preconceito
e a falta de tolerancia as diversidades, além de se instituir como pratica promotora de

protagonismo social, empoderamento e emancipacéo de sujeitos.

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de reforgar praticas
pedagogicas embasadas na estimulagado do pensamento critico e da formagao integral
dos estudantes, terreno fértil para a Educacao em Direitos Humanos, como base para
o enriguecimento do pensamento critico e considera as lacunas inerentes a formacgéao
docente no Brasil. Na pratica, a pesquisa, também por meio do produto educacional,
destaca como projetos pedagdgicos alicercados na elaboracdo de projetos

pedagogicos em EDH possuem potencial formador numa perspectiva libertadora.
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Neste contexto, a interseccédo entre a Educacido em Direitos Humanos e a
Educacao Profissional e Tecnoldgica podera se estabelecer como tematica curricular
norteadora e intencional. Entendemos que uma instituicdo escolar que se propde a
formar tanto para o mundo do trabalho como para a vida, necessita estabelecer
politicas institucionais, visao curricular, praticas pedagogicas e formacao continuada
de professores comprometidas com uma formacao verdadeiramente humanizada e
cidada, seja para a atuagéo nas areas formativas das habilitages técnicas de nivel
medio, seja para a continuidade de estudos via educacgao superior, contribuindo com

0s mecanismos emancipatérios de escolha cidada de seus estudantes e egressos.

Desse modo, assumindo para a Educagao Profissional e Tecnolégica um
papel social de formacao de seus estudantes para o trabalho e, sobretudo para a vida,
teriamos na Educacao em Direitos Humanos um alicerce fundamental na promogao
de uma educacdo para trabalho pautada no combate a violéncia, aos diversos
preconceitos, a intolerancia quanto as diversidades, contribuindo para uma atuacéo
de seus egressos como cidadaos protagonistas no contexto profissional e, também,

na sociedade.

Acreditamos, assim, que a EDH pode contribuir para um ensino menos
utilitarista e mais humanizado na EPT, na medida em que pode se constituir capaz de
promover a consciéncia a respeito de praticas democraticas e emancipatorias nesses
egressos, com potencial real de aplicacdo da vida desses sujeitos. Para melhor
desenvolver este argumento, abordaremos no préximo capitulo uma discusséo sobre

quais seriam os temas fundamentais para uma EDH na EPT.

47



3 TEMAS FUNDAMENTAIS PARA EDH NA EPT

Neste capitulo, buscaremos dividir as analises tedricas referentes a cada tema
fundamental para uma Educagdao em Direitos Humanos na Educacgao Profissional e
Tecnoldgica em segdes, de modo que possamos tratar a respeito de cada um dos
temas propostos, a fim de evidenciar os motivos pelos quais seriam itens primordiais
ao trabalho transversal da EDH no Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, tendo em vista, sempre e em ultima instancia, o publico destinatario das
propostas, isto €, o corpo discente.

Estabelecer esses temas fundamentais, no entanto, ndo esgota as
possibilidades de enquadramento que, porventura, se pretenda estabelecer ao se
intentar alcancar uma formacgao integral verdadeiramente emancipatoria, critica e
cidada. Entendemos, ao selecionar as tematicas que seguem, tratar-se de uma base,
de um pilar sobre o qual sera possivel se iniciar um trabalho de construcdo de
formacao integral por meio de uma abordagem transversalmente construida da EDH.

Salientamos que a ordem de apresentacdo das secdes possui um sentindo
préprio para a construgao logico-textual aqui apresentada, mas nao significa, em
hipétese alguma, o estabelecimento de uma hierarquia nem de uma forma de trabalho
imutavel ou com planejamento rigido. Inclusive, essa proposta de trabalho alarga os
sentidos do fazer pedagdgico tradicionalmente definido, por considerar plenamente
possivel a aplicacdo dessa abordagem curricular tematica para além da relagao
docente para discente, objetivando também possiveis discussdes de discente para
discente, de corpo técnico-pedagdgico para discente, de bibliotecarios para discentes,
ou quaisquer outras possibilidades de interacido que promovam debates pensados e
sistematizados, e que mobilizem a comunidade escolar acerca das bases conceituais
aqui estruturadas.

Acreditamos, tendo por conta as leituras tedéricas aqui apresentadas, que, do
universo de temas selecionados, ndo ha um ou outro de maior importancia. Nao ha
juizo de valor de um em detrimento do outro. Todos séo igualmente relevantes e se
constituem enquanto elementos fundamentais para a construgdo de pensamento
critico e para a formagao humana da classe trabalhadora. De igual maneira, a légica

de apresentacdo e a ordem de trabalho podem ser alteradas, tendo em vista os

48



pressupostos da pratica pedagogica e de suas intencionalidades.

Nao afirmamos que tal intencionalidade pedagogica seja simples nem que
produza efeitos imediatos. Ao contrario, reconhecemos sua complexidade e seu
carater processual, mas ainda assim, acreditamos nela como fundamento
indispensavel para a construgao de formagdes sélidas, sobretudo diante do risco
recorrente de reduzir a Educacgao Profissional e Tecnoldgica, especialmente no ambito
do Ensino Médio integrado, a um mero instrumento de treinamento tecnicista voltado
as demandas imediatas do mercado de trabalho.

Em minha trajetéria profissional, conto quase 20 anos de trabalho na EPT,
lidando diretamente com a prescricao de curriculos para as diversas modalidades
formativas profissionalizantes, atuando em uma das maiores instituicdes formativas
paraestatais de EPT do pais, e posso afirmar, dada esta experiéncia, que a Educacao
em Direitos Humanos tem seu papel e valor na entrega de trabalhadores ndo somente
produtivos, mas socialmente engajados e com potencial de se posicionar frente as
injusticas explicitas ou veladas. Entretanto, afirmo, considerando ainda a mencionada
experiéncia profissional, que pouco se vé da perspectiva da Educagao em Direitos
Humanos nas salas de aula e laboratérios de EPT.

Como detalhamos no capitulo 1, varias politicas publicas tém sido aprovadas,
tendo como foco a Educacéo Profissional no pais. Destacamos, ainda, as metas
auspiciosas estipuladas para a EPT no Plano Nacional de Educagéo (PNE)®, que
estabelecem objetivos, dos quais selecionamos: “ampliar 0 acesso e a permanéncia
na educagéao profissional e tecnoldgica”; e “garantir a qualidade e a adequagao da
formacao as demandas da sociedade, do mundo do trabalho e das diversidades de
populagdes na educacgao profissional e tecnoldgica”; além de prever: “expandir as
matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio, integrada ou
concomitante, de modo a atingir 50% (cinquenta por cento) dos estudantes
matriculados no ensino médio, assegurando a qualidade da oferta e a permanéncia
do estudante, observados, no minimo, 50% (cinquenta por cento) da expansao no

segmento publico até o final da vigéncia deste PNE e, no caso da rede federal, pelo

5 O Plano Nacional de Educacéo (PNE) para o decénio 2026-2036, instituido pela Lei 15.388, de 14 de
abril de 2026, visa garantir que a educagéo seja direito de todos os cidadaos e cidadas do Brasil. O texto
estabelece 19 objetivos, compreendidos nas tematicas de educacao infantil, alfabetizacao, ensino
fundamental e médio, educagdo integral em tempo integral, diversidade e inclusdo, educagao
profissional e tecnoldgica, educagdo superior, educagdo de jovens, adultos e idosos, estrutura e
funcionamento da educacéo bésica e participacao social e gestdo democratica.
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menos metade dessa expansao ofertada na forma integrada.” Outra politica que afeta
diretamente a oferta de EPT, € o PROPAG — Programa de Pleno Pagamento de
Dividas dos Estados ®, que se prop&e a diminuir os juros das dividas dos estados com
o governo federal, em troca de melhorias em infraestrutura, seguranga publica e
educacao (especialmente formagao profissional).

Notemos que o estimulo ao atingimento de metas é grande, mas consideramos
primordial o estimulo a discussdes também sobre os pardmetros qualitativos dessa
formacdo. Ora, parece-nos que as politicas publicas reconhecem o potencial
socioprodutivo da EPT, entretanto, para além das metas quantitativas, & preciso

pensar nas matrizes curriculares e bases conceituais para uma EPT de fato

transformadora, que produza em seus egressos efeitos de vida.

Ainda do PNE, destacamos os objetivos e estratégias diretamente relacionadas

aos aspectos qualitativos da oferta de EMI e que poderdo lograr éxito sob a

perspectiva de abordagem da EDH:

N

Acesso, Trajetoria e Conclusdo no Ensino Fundamental e no Ensino Médio

Estratégia 4.5.

Construir propostas curriculares alinhadas a
cidadania, as transformagdes da sociedade e do
mundo do trabalho, e aos saberes comunitarios e
tradicionais, que assegurem acesso a cultura e ao
conhecimento cientifico, inclusive por meio de
programas de iniciagdo cientifica, tecnoldgica e
artistico-cultural, com o objetivo de tornar o
processo de ensino e aprendizagem
contextualizado, atrativo e significativo aos
estudantes dos anos finais do ensino fundamental

e do ensino médio.

Estratégia 4.13.

Implementar, nas instituicbes educacionais,
programas de promog¢do da cultura de paz e de
prevengcdo e combate as diversas formas de
violéncia previstas nas Leis n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgéo Nacional), n® 13.185, de 6 de novembro

de 2015, e n°® 13.431, de 4 de abril de 2017.

12) Acesso, permanéncia e conclusdo na Educagdo Profissional e

Tecnoldgica

Estratégia 12.9.

Instituir politica de combate a discriminacéo e

20 PROPAG - Programa de Pleno Pagamento de Dividas dos Estados - € um programa federal
instituido pela Lei Complementar n°® 212/2025, destinado a promover a revisao dos termos das dividas
dos Estados e do Distrito Federal com a Unido. Seus principais objetivos sdo apoiar a recuperagéo
fiscal dos Estados; criar condigdes estruturais de incremento de produtividade; enfrentar mudancas
climaticas; e melhorar infraestrutura, seguranga publica e educagédo (especialmente formagéo
profissional). Fonte:  https://www.gov.br/tesouronacional/pt-br/estados-e-municipios/programa-de-
pleno-pagamento-de-dividas-dos-estados-propag
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aos esteredtipos, com o objetivo de promover a
inclusédo e a permanéncia de mulheres na
educacgao profissional e tecnolégica em areas
com menor presenga de mulheres.

Estratégia 12.12.

Fomentar a adogédo de estratégias que ampliem o
acesso a educacgao profissional e tecnoldgica por
estudantes cujo perfil demografico — em termos de
raga/cor, sexo e nivel socioeconémico — reflita o do
restante do ensino médio da rede publica ou,
alternativamente, da populagdo vulneravel do
territorio.

Objetivo 13

Garantir a qualidade e a adequagao da formacgao as
demandas da sociedade, do mundo do trabalho e
das diversidades de populagdes e de seus territorios
na educacao profissional e tecnoldgica.

Estratégia 13.1.

Definir, em regime de colaboragdo, referenciais
nacionais de qualidade para a oferta e de
competéncias esperadas dos egressos de
educacao profissional e tecnoldgica nas redes
publicas e privadas, considerados os principios da
equidade, diversidade e inclusdo.

Estratégia 13.7.

Diversificar a oferta e incentivar a flexibilizagdo
curricular, consideradas as demandas do mundo do
trabalho, da sociedade, dos territérios e,
especialmente, das populagdes negra, indigena,
quilombola, do campo, das aguas e das florestas, do
sistema socioeducativo e prisional e do publico da
educagéo especial, além de outras particularidades
culturais e contextos de vulnerabilidade
socioecondmica.

(Plano Nacional de Educacéo (PNE), 2026)

Entendemos, assim, que a EDH pode contribuir na construgcéo desse curriculo

vivo, de modo que percorreremos, nas se¢des que se seguem, um caminho tematico

possivel para essa construgdo pedagogica. Evocamos o conceito de curriculo vivo’,

pois a EDH pode ser entendida como processo sistematico, continuo e transversal de

formacao critica e ética dos sujeitos, comprometido com a justi¢a social, a democracia,

a dignidade e os direitos humanos. Assim, cabe dizer que se trata de uma abordagem,

7 Por esse prisma, ndo basta a insergdo curricular da EDH, mas sim uma abordagem continua que
atenda aos principios: Formagao da consciéncia critica; Enfrentamento das desigualdades sociais;
Promogéo de uma cultura de paz e respeito a diversidade; Educacao para a cidadania ativa, conforme
estabelecem as Diretrizes Nacionais para a Educagéo em Direitos Humanos.
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uma perspectiva que aprofunda os objetivos e intencionalidades, mas que dependente

da adesao plena da gestdo escolar, das equipes técnico-pedagogicas, dos docentes

e discentes envolvidos no processo formativo.
As relagdes entre o direito a uma educacao de qualidade e educar em direitos
humanos constituem uma questdo ainda pouco trabalhada na produgao
académica do nosso pais. Para situa-la, é importante pontuar que o direito
humano a educacdo é um dos principais direitos sociais. Por outro lado,
convém ter presente que o conceito de direitos humanos ndo é consensual,
vai variar de acordo com a orientacdo tomada quanto aos fendmenos
juridicos. Bobbio (2004, p. 16) afirma que é uma ilusao atribuir um fundamento

absoluto para os direitos humanos, ja que sao construidos historicamente e,
portanto, relativos. (FERNANDES & CANDAU, 2017, p. 3)

A partir disso, buscaremos dialogar a partir do olhar do direito a educagao de
qualidade, como uma evolugao do conceito de direito a educacéao, tendo em vista os
direitos humanos como fruto invariavelmente de lutas politicas e histéricas. Por esse
prisma, deslocaremos o ponto de vista somente da questdo do acesso, para o ponto
de vista da qualidade da oferta e seus efeitos. Fernandes & Candau (2017), ao citar
Dornelles (2005), define que “por essa concepgéo, o reconhecimento de direitos e
garantias resulta de um processo histoérico marcado por contingéncias politicas,
econdmicas e ideoldgicas, e que se expressa através de uma conquista da historia
social’. Assim entendido, os direitos humanos, como resultado dessas lutas
precursoras, continuam seu caminho de lutas pela efetivagdo e por garantias que se
perpetuam até os dias atuais.

E importante ter em mente que um dos objetivos primordiais para o
surgimento de direitos é a regulacdo da vida em comum dentro das

necessidades das sociedades em contextos historicos especificos.
(FERNANDES & CANDAU, 2017. p.3)

O direito a educacao também esta associado a um processo de constituicao
histdrico e, atualmente, o que se vé € um alargamento de olhar que desloca as lutas
de um lugar de direito ao acesso e a universalizagdo para um lugar de luta pela
qualidade e pela diminuicdo de desigualdades, isto no sentindo de uma real
democratizacao da educacao. Também, nas ultimas décadas, a educacao em direitos
humanos vem adquirindo cada vez maior importancia nas politicas publicas da area
de educacgédo. (FERNANDES & CANDAU, 2017. p.3). Vejamos que, na Declaragéao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, a educacdo é algada a um direito

fundamental:

Na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), a educagao como um
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direito humano universal aparece no mesmo patamar do direito a vida, a
seguranga, a paz, a saude e ao bem-estar, assim como os direitos humanos
sdo concebidos com principio e contetdo do direito a educacgao.

Art. 26. 1. Toda pessoa tem direito a educacéo. A educacéo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser
generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em fung&o do seu mérito.

2. A educacéo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacoes e
todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nagbes Unidas para a manutencdo da paz (Declaragcéo
Universal dos Direitos Humanos. ONU, 1948). (FERNANDES & CANDAU,
2017.p.3)

Talvez resida justamente no item 2 do artigo supracitado a chave para
estabelecermos os pilares fundamentais para o que se intitulou posteriormente de
Educacdo em Direitos Humanos, na medida em que podemos observar que seu
conteudo esta focado em uma educacgao que vise “a plena expansao da personalidade
humana, ao reforgo dos direitos do Homem, a tolerancia e a amizade ente as nagodes”.
Sendo assim, a oferta de educagdo nao estaria fundada somente na ideia de
universalizagao, pois nao basta que todos tenham acesso a ela, mas se faz necessario
uma ampliacdo dos parametros e objetivos de ordem qualitativa, de modo a:

expandir a humanidade de cada pessoa e ainda reforce o reconhecimento
dos direitos e do seu exercicio, dai porque a educacao atua na perspectiva
para, sobre ou em direitos humanos. Sobre essa educagao que preconiza o
desenvolvimento da personalidade humana autbnoma e critica, afirmam

Candau (2012, p. 721) e Andrade (2008, p. 55) (FERNANDES & CANDAU,
2017. p.4)

O que buscamos, por meio deste trabalho, é o refor¢o ético pela busca do
respeito e da valorizacao das diferengas, capaz de instigar o direito a uma educacéao

de qualidade em sentido mais amplo.

A educagéao deve ter o papel de formar pessoas que exijam o cumprimento
desses direitos. S6 se torna verdadeiramente cidaddo quando se é ativo e
participativo na sociedade, exigindo assim a efetivagdo de direitos civis,
politicos e sociais. (FERNANDES & CANDAU, 2017. p.5)

3.1. CONDIGOES DE TRABALHO

A decisao de iniciar o conjunto de segdes pelo que chamamos de “Condigcbes
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de Trabalho” nao foi aleatéria, mas intencional, dado o desafio de construir as relagdes
tedricas e epistemoldgicas entre trabalho, formagao para o trabalho e a abordagem
das demais sec¢des tematicas afetas a Educacdo em Direitos Humanos, sempre em
contraposi¢ao aos mecanismos perpetuados pelo neoliberalismo. Pensar criticamente
na expansao das bases conceituais em EPT é tomar posi¢cao contra uma formacao
profissional alienante e pouco critica da classe trabalhadora. Refletir sobre isso nos
faz construir um caminho, um raciocinio que nos leva a questionar os fundamentos
sobre os quais o0 mundo do trabalho se alicerca e, ainda, como seus lideres se
comportam para propagar (e fortalecer) a légica opressora neoliberal ao longo dos
anos.

Entendemos que, sob a 6tica da Educagdo em Direitos Humanos, o trabalho
deve ser compreendido como dimensao constitutiva da existéncia humana e como
direito fundamental relacionado a dignidade, a participacdo social e a cidadania.
Desse modo, inserir tais debates no curriculo do Ensino Médio Integrado poderia
contribuir para que os sujeitos em formagao reconhegam as contradigcdes presentes
nas relagbes de trabalho (tanto em suas proprias experiéncias individuais, como
naquelas socialmente observaveis) contemporaneas, desenvolvendo
posicionamentos criticos diante das desigualdades produzidas pelo sistema
econdmico vigente. Portanto, mais do que preparar tecnicamente para o mercado,
trata-se da intencdo de construir espacos educativos e praticas pedagogicas capazes
de fomentar consciéncia historica, participagao democratica (tanto intraescolar, como
para além dos muros da escola, inclusive, considerando o alargamento de usos
midiaticos pelas juventudes) e compromisso ético com a transformacao social
(sobretudo no contexto de sua trajetéria profissional).

Tendo como intuito o aprofundamento critico, buscaremos reconhecer alguns
mecanismos de opressao e de sucateamento das condi¢cdes de trabalho apontados
pelo autor Ricardo Antunes, referéncia escolhida para as anadlises desta secao.
Propomos, entao, percorrer, com cuidado, as transformacgdes estruturais do mundo do
trabalho, intensificadas, sobretudo, a partir da reestruturacao produtiva e da expansao
da racionalidade neoliberal. Podemos observar que essas transformacoes
provocaram (e ainda continuam a provocar) impactos profundos ndo apenas nas
formas de organizacao da producdo, mas também na maneira como os trabalhadores
se constituem subjetivamente e, ainda, nas possibilidades coletivas de resisténcia

politica. Por meio dessas analises de cenario, Antunes (2009) deixa claro que a crise
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do trabalho ultrapassa a dimensdo econbmica e atinge também os modos de
consciéncia, representacdo e organizacao da classe trabalhadora. Nesse contexto,
vemos o enfraquecimento das formas histéricas de mobilizagao coletiva e a crescente
adaptacao das entidades sindicais as dindmicas impostas pelo capital, 0 que reduz a
poténcia critica das lutas sociais e desloca o horizonte emancipatério anteriormente
associado ao trabalho.

Trazendo a discussao proposta para o contexto atual do Brasil em 2026,
observamos, por exemplo, debates intensos acerca de possiveis alteracbes nos
direitos trabalhistas. Um dos debates mais acirrados é da proposta de reducio da
escala de trabalho 6x1, criticada por um lado por seu potencial adoecedor e
desumanizante, e por outro lado defendida sob o pretexto da possivel diminuicdo
produtiva. Mas o que de fato nos assusta e nos deixa perplexos € que,
paradoxalmente, a discussdo em torno do fim da escala 6x1 ainda encontra
defensores, inclusive entre integrantes dos segmentos mais vulneraveis e diretamente
impactados por esse modelo. A falta de capacidade critica € mesmo impactante, pois
revela a total inaptiddo diante de mecanismos exploratérios e prejudiciais que
subjugam a sua propria classe - a trabalhadora. Elementos como esses so6 reforcam
0 pensamento de que o ambiente propicio para reverter esse cenario seja a escola,
por seu potencial formativo transformador, sobretudo, em se tratando do publico-alvo
do Ensino Médio Integrado, etapa final da educagao basica, que congrega, ainda, a
formacao inicial para o trabalho. Etapa com grande potencial porque se propde a
‘entregar” para a sociedade jovens pensantes e criticos de seus fazeres profissionais
e de seu lugar no mundo.

Desse modo, diante de uma crescente de enfraquecimento das formas
coletivas de luta e representacao dos trabalhadores, vemos um aflorar da necessidade
de fortalecimento de praticas pedagdgicas que valorizem a solidariedade, a
participagédo politica e a construgdo coletiva de direitos, e isto somente justifica e
ratifica uma abordagem curricular da Educagdo em Direitos Humanos no Ensino
Médio Integrado, como possibilidade concreta de se constituir como mais um
instrumento de resisténcia frente as logicas individualizantes e redutoras de potencial
desse “ser do trabalho”, reafirmando a centralidade da formacao critica e da
emancipagdo humana como principios orientadores da Educacio, sobretudo, a

Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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Essas transformacgdes, presentes ou em curso, em maior ou menor escala,
dependendo de inumeras condigées econdmicas, sociais, politicas, culturais
etc., dos diversos paises onde sdo vivenciadas, afetam diretamente o
operariado industrial tradicional, acarretando metamorfoses no ser do
trabalho. A crise atinge também intensamente, como se evidencia, o universo
da consciéncia, da subjetividade do trabalho, das suas formas de
representacdo. Os sindicatos estdo aturdidos e exercitando uma pratica que
raramente foi tao defensiva. Distanciam-se crescentemente do sindicalismo e
dos movimentos sociais classistas dos anos 1960/70, que propugnavam pelo
controle social da producéo, aderindo ao acritico sindicalismo de participagao
e de negociagéo, que em geral aceita a ordem do capital e do mercado, s6
questionando aspectos fenoménicos desta mesma ordem. Abandonam as
perspectivas que se inseriam em acdes mais globais que visavam a
emancipagédo do trabalho, a luta pelo socialismo e pela emancipagdo do
género humano, operando uma aceitacdo também acritica da social-
democratizagdo, ou o que é ainda mais perverso, debatendo no universo da
agenda e do ideario neoliberal. A brutal defensiva dos sindicatos frente a onda
privatista é expressao do que estamos nos referindo. (ANTUNES, 2009)

As reflexdes apresentadas por Antunes (2009) expdbem problematicas
complexas do cenario produtivo contemporaneo, pois demonstram uma espécie de
descompasso entre a evolugao técnica/tecnoldgica e a protecao social dos individuos
que produzem. Para o Ensino Médio Integrado, esse diagnéstico é fundamental, pois
o discente da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) esta sendo preparado
justamente para ingressar em um mercado que, regido pelo neoliberalismo, busca
converter o trabalhador em um elo isolado e desarticulado de sua classe, e muitas
vezes, forma-o dessa maneira, por meio da excessiva fragmentacao curricular e do
pouco aprofundamento da teoria em detrimento das praticas profissionais simuladas
nos ambientes escolares. E o faz sob a égide do tecnicismo.

Quando vemos a explanagéo de Antunes (2009) acerca do recuo dos sindicatos
e sua submissao a légica do mercado, percebemos uma necessidade real de atuagéo
da Educacdo em Direitos Humanos, de modo a apresentar uma espécie de
contraditério pela via pedagdgica. E evidente que o trabalho no campo da escola, na
dimensao da transformacao pedagdgica, produz seus efeitos a longo prazo, mas se
as instancias tradicionais de representacdo coletiva recuam, é cada vez mais
importante que o curriculo da EPT fomente, estimule e, por fim, forme seus discentes
para uma real consciéncia de classe e solidariedade organica, principios basicos
daqueles que objetivam a formacao integral e ndo apenas meramente instrucional ou
instrumental.

No campo da EPT, ao longo de anos, vimos aflorar e se arraigar a pedagogia

do desenvolvimento de competéncias®, principalmente, nas instituicbes privadas

8 Tratamos, aqui, do conceito de competéncia conforme entendido pelo SENAI, por exemplo, que a
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paraestatais, mas talvez seja a hora de tentar entender que competéncias sejam
essas do ponto de vista de uma tomada de consciéncia desses egressos. Seria a
competéncia técnica tdo mais relevante do que a competéncia (ou o conjunto delas)
que fornega aos trabalhadores em formacdo os meios para contrapor e reagir aos
mecanismos de opressao e a retirada de direitos, além do exercicio efetivo da
cidadania? Talvez seja a hora de, diante dos modelos pedagdgicos instituidos, propor
outras bases conceituais e praticas capazes de ampliar as perspectivas formativas e,
consequentemente, mesmo que a médio/longo prazo, construir uma formacéao
emancipatoria, libertaria e transformadora. Na educagao profissional, a aprendizagem
orientada para o desenvolvimento de competéncias requer praticas pedagogicas que
sejam capazes de ir além do dominio operacional de um determinado fazer. Tais
praticas devem assumir a centralidade do trabalho como principio educativo, estimular
a adocdo da pesquisa como principio pedagdgico e integrar saberes cognitivos e
socioemocionais, tanto para a produ¢ao do conhecimento, da cultura e da tecnologia,
como para o desenvolvimento do trabalho e da intervengdo que promova impacto
social®.

Levando-se em consideracdo tais intencionalidades pedagdgicas, ainda no
campo da educacgao profissional e tecnoldgica, a avaliagdo deve ser compreendida
como um processo pelo qual se investigam evidéncias do desenvolvimento de
competéncias requeridas nos perfis profissionais de conclusao de curso, tornando-se
imperativo que a acdo avaliativa deva mobilizar, ndo somente conhecimentos ou
habilidades técnicas, mas atitudes e valores, construidos e partir da realidade social,
politica, histérica, econbmica e cultural, além de considerar as relagdes humanas e
situacoes de trabalho. Mas, na pratica, essa avaliacido esta realmente focada e
interessada na formacgéo critica e ética dos sujeitos, comprometida com a justica
social, a democracia, a dignidade e os direitos humanos? Ha que se pensar em
abordagens avaliativas que mirem a superagao de praticas tecnicistas, de modo que
a avaliagdo por competéncia ndo esteja fixada apenas na aferigdo do conhecimento

instrumental das tarefas prescritas na ocupagao, mas que a extrapole para dimensodes

define como o conjunto de “conhecimentos, habilidades e atitudes mobilizados no num contexto
profissional’(a MSEP — Metodologia SENAI de Educagé&o Profissional). De maneira muito similar, para
o0 SENAC, competéncia é entendida como “agéo/fazer profissional observavel e potencialmente criativa,
que articula conhecimentos, habilidades e atitudes/valores, e permite desenvolvimento continuo” (MPS
— Modelo Pedagégico SENAC).

9 Art. 3° da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacgéao Profissional e Tecnoldgica.
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como centralidade da autonomia do aluno, crenca na sua capacidade transformadora
da sociedade e no seu pleno reconhecimento como pessoa.

Aquilo que Antunes chama de “processualidade contraditoria”, processo pelo
qual tem-se reduzido o operariado industrial, ao passo em que cresce o trabalho
precarizado e a uberizagcao nos servigos, esta diretamente ligado a oferta de formacao
profissional, além de perpassar as expectativas de futuro e projetos de vida dos
jovens. Fica cada vez mais claro que debates acerca do desemprego estrutural e o
processo de heterogeneizacao da classe trabalhadora ndo devem ficar isolados nas
aulas especificas de sociologia, mas necessitam langar mao da dimensao trazida pela
EDH, como forma de garantir aos estudantes o direito de entender como se dara a
sua prépria inser¢ao socioprodutiva. Sem tais objetivos e clareza, corre-se o risco de
que o0s egressos neutralizem a precarizagéo, entendendo-a como uma maleza natural
inerente ao mundo moderno, e ndo como uma violagédo de direitos deliberadamente
arquitetada, em contraposigao a direitos sociais conquistados a duras penas ao longo
de anos de lutas.

Vemos, no centro da discussao proposta por Antunes, a dualidade da educacéao
brasileira, na medida em que analisa o fato de as evolugdes cientifica e tecnolégica
nao produzem efeitos de diminui¢cdo de cargas de trabalho e de “desenvolvimento livre
das individualidades”, mas sim acabam servindo para o sobre trabalho e a um
processo ainda mais complexo de exploracéo. Talvez aqui esteja uma funcao bastante
significava para a abordagem da Educacao em Direitos Humanos no curriculo do EMI,
pois uma formacao que nao instrumentaliza seus estudantes para o questionamento
do uso da técnica e da tecnologia, estaria, entédo, a servi¢co da alienacao.

Estabelecer esse dialogo com a EDH no contexto da EPT significa trazer uma
espécie de sentindo coletivo para o trabalhador em formacao, de modo que ele possa
se reconhecer parte dessa engrenagem por meio do repertério ético discutido no
ambiente escolar. Essa tomada de consciéncia teria como efeito o de recoloca-lo no
mundo, como parte integrante de um corpo social de trabalho explorado pelo capital,
seja na funcao de técnico, de gestor ou de operario, fazendo com que, de alguma
maneira, haja um processo, mesmo que incipiente, de fortalecimento diante das lutas
sociais, tendo em vista a conquista de sua cidadania.

Essa formulacédo, entretanto, ndo pode excluir outras formas importantes de
rebeldia, como é o caso do amplo leque de assalariados que compde o setor

de servigos, mais os trabalhadores "terceirizados", os do mercado informal,
os "trabalhadores intermitentes"”, os subempregados e os desempregados
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que se somam aos demais trabalhadores e movimentos sociais vitais,
configurando-se no polo social e politico capaz de avangar as lutas e agdes
anticapitalistas. Do mesmo modo, os movimentos feministas, a luta ecoldgica,
dos imigrantes, dos homossexuais etc. encontram maior pujanca e vitalidade
quando conseguem articular suas reivindica¢des singulares e auténticas com
sua dimensdo de classe, fortalecendo as agbes contra as multiplas
exploragdes e opressoes presentes no sistema de capital. (ANTUNES, 2018,
p. 303)

Analisar as transformag¢des do mundo do trabalho contemporaneo nos leva a
pensar em como atingimos um apice de aceleracéo de transformagdes tecnoldgicas,
produtivas, processuais, mas também atingimos niveis alarmantes de desemprego
estrutural e sucateamento das relagbes de trabalho, precarizagdo e agravamento
preocupante do setor de servigos, como € o caso da uberizagcdo que toma grandes
proporgdes. O que Antunes (2009) chama de “heterogeneizagdo, fragmentacao e
complexificagao da classe trabalhadora” precisa ser discutido com as juventudes, a
luz de suas percepcdes, contradigdes, expectativas de vida e realidades, pois eles sao
e serdo a parte intensamente impactada por essa légica, sobretudo, se considerarmos
as diversas interseccionalidades que os atravessam e as implicagdes praticas disso
na sociedade.

O mais brutal resultado dessas transformagbes é a expansdo, sem
precedentes na era moderna, do desemprego estrutural, que atinge o mundo
em escala global. Pode-se dizer, de maneira sintética, que ha uma
processualidade contraditoria que, de um lado, reduz o operariado industrial
e fabril; de outro, aumenta o subproletariado, o trabalho precario e o
assalariamento no setor de servigos. Incorpora o trabalho feminino e exclui
0s mais jovens e os mais velhos. Ha, portanto, um processo de maior

heterogeneizacéo, fragmentagéo e complexificacao da classe trabalhadora.”
(ANTUNES, 2009).

Assim, compreender que o trabalhador ndo é um ser isolado, por meio do
conceito de “trabalhador coletivo”, é ter subsidios para o enfrentamento do viés
tecnicista, ou ainda, da légica das competéncias, que hierarquiza os ambientes de
trabalho, quando, na verdade, para o capital, seja a fungao manual ou intelectual (seja
0 operario ou o engenheiro), todos os trabalhadores sdo componentes dessa
“maquina produtiva total”, igualmente subordinados a valorizagdo do capital. Importa,
portanto a todos os trabalhadores, o que Antunes (2018) chamou de “um processo de
emancipagao simultaneamente do trabalho, no trabalho e pelo trabalho”.

Por isso, é central o debate da EDH, no sentindo de combater a fragmentagao
da classe trabalhadora, promovendo uma solidariedade coletiva e demonstrando ao

estudante de nivel técnico que a luta por direitos € tanto dele como dos outros elos
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dessa cadeira.

Portanto, a tendéncia apontada por Marx — cuja efetivagédo plena supde a
ruptura em relacao a logica do capital — deixa evidenciado que, enquanto
perdurar o modo de produgédo capitalista, ndo pode se concretizar a
eliminagédo do trabalho como fonte criadora de valor, mas, isto sim, uma
mudanca no interior do processo de trabalho, que decorre do avango
cientifico e tecnoldgico e que se configura pelo peso crescente da dimenséo
mais qualificada do trabalho, pela intelectualizagdo do trabalho social. A
citagdo que segue é elucidativa: “... com o desenvolvimento da subsunc¢éo
real do trabalho ao capital ou do modo de producdo especificamente
capitalista, ndo é o operario industrial, mas uma crescente capacidade de
trabalho socialmente combinada que se converte no agente real do processo
de trabalho total, e como as diversas capacidades de trabalho que cooperam
e formam a maquina produtiva total participam de maneira muito diferente no
processo imediato da formacdo de mercadorias, ou melhor, dos produtos —
este trabalha mais com as méos, aquele trabalha mais com a cabega, um
como diretor (manager), engenheiro (engineer), técnico etc., outro, como
capataz (overloocker), um outro como operario manual direto, ou inclusive
como simples ajudante —, temos que mais e mais fun¢des da capacidade de
trabalho se incluem no conceito imediato de trabalho produtivo, e seus
agentes no conceito de trabalhadores produtivos, diretamente explorados
pelo capital e subordinados em geral a seu processo de valorizagcdo e
producgdo. Se se considera o trabalhador coletivo, de que a oficina consiste,
sua atividade combinada se realiza materialmente (materialiter) e de maneira
direta num produto total que, ao mesmo tempo, € um volume total de
mercadorias; € absolutamente indiferente que a fungdo de tal ou qual
trabalhador — simples elo desse trabalho coletivo — esteja mais proxima ou
mais distante do trabalho manual direto” (Marx, 1978, p. 71-72). (ANTUNES,
2009).

Por fim, analisemos o que Antunes fala a respeito do “abismo social” que se

forma entre trabalhadores estaveis e precarizados, refletindo a estratégia de

fragmentacao do neoliberalismo. Vemos esse enfraquecimento sistémico atingir as

nossas juventudes e, aqui, destacamos, aquelas e aqueles que ingressam no mundo

do trabalho, seja pela via formal ou pela via informal. Esses trabalhadores em

formacao necessitam de uma escola politicamente renovada, capaz de prepara-los

para o enfretamento de mecanismos produtores de invisibilidade e precarizagao.

Acreditamos que educar para os direitos humanos é fomentar a capacidade de

organizagao entre pares e o reconhecimento de que a defesa da dignidade humana

no trabalho é uma pauta legitima e universal.

Um outro elemento decisivo no desenvolvimento e expanséo da crise sindical
é encontrado no fosso existente entre os trabalhadores “estaveis”, de um
lado, e aqueles que resultam do trabalho precarizado etc., de outro. Com o
aumento desse abismo social no interior da propria classe trabalhadora,
reduz-se fortemente o poder sindical, historicamente vinculado aos
trabalhadores “estaveis” e, até agora, incapaz de aglutinar os trabalhadores
parciais, temporarios, precarios, da economia informal etc. Com isso, comega
a desmoronar o sindicalismo vertical, heranga do fordismo e mais vinculado
a categoria profissional, mais corporativo. Este tem se mostrado
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impossibilitado de atuar como um sindicalismo mais horizontalizado, dotado
de uma abrangéncia maior e que privilegie as esferas intercategoriais,
interprofissionais, por certo um tipo de sindicalismo mais capacitado para
aglutinar o conjunto dos trabalhadores, desde os “estaveis” até os precarios,
vinculados a economia informal etc. (ver Bihr, 1991, p. 106). A fragmentagéo,
heterogeneizacdo e complexificagdo da classe-que-vive-do-trabalho
questiona na raiz o sindicalismo tradicional e dificulta também a organizacao
sindical de outros segmentos que compreendem a classe trabalhadora. Como
diz Visser, o sindicalismo tem encontrado dificuldade para incorporar as
mulheres, os empregados de escritorio, os que trabalham no setor de servigos
mercantis, os empregados de pequenas empresas e os trabalhadores em
tempo. (ANTUNES, 2009)

Entretanto, pela via pedagdgica, acreditamos ser necessario estabelecer
caminhos para os enfrentamentos desses desafios, ou seja, primeiramente desvelar
0s mecanismos de opressao, nao somente em contexto local, mas saber que:

O mundo do trabalho e as lutas sociais de classe, em suas complexas
relagbes com a luta ecologica, de género, étnica, racial, geracional etc., tém
cada vez mais uma conformagdo mundializada. Com a expanséao do capital
em escala planetaria e a nova forma assumida pela divisao internacional do

trabalho, as respostas do movimento dos trabalhadores assumem um sentido
universalizante ainda maior. (ANTUNES, 2018, p. 303)

Significa, entdo, pensar em escala mundial, conscientizar-se da necessidade
de uma espécie de solidariedade que se quer nacional, mas também internacional,
fazendo com o que estudante se coloque no mundo, e entenda que ha lutas
intrinsecas de intransferiveis e, sobretudo que as lutas individuais logram maior éxito
gquando “conseguem articular suas reivindicagdes singulares e auténticas com sua
dimensao de classe, fortalecendo as ag¢des contra as multiplas exploracbes e
opressdes presentes no sistema de capital.” (ANTUNES, 2018, p.303)

Assim, cada vez mais as lutas nacionais devem estar articuladas com uma
luta de amplitude internacional. As lutas pelo direito ao trabalho, pela redugao
das jornadas, pela ampliagéo dos direitos sociais, por um modo de vida que
se contraponha aos valores e interesses do capital carecem de uma
articulagdo internacional expressiva, de uma forte solidariedade para que
suas formas de confrontagdo possam se tornar vitoriosas. A mundializacao

dos capitais corresponde, portanto, cada vez mais e de modo intransferivel,
uma mundializa¢ao das lutas sociais e do trabalho. (ANTUNES, 2018, p. 303)

Tendo percorrido essa complexa teia de relagdes, mutagdes e fragmentagdes
acerca da classe trabalhadora, consideremos a necessidade de lan¢ar um olhar para
0S grupos que, historicamente, sofrem com camadas de opressdo ainda mais
profundas. E justamente nessa perspectiva interseccional, que passaremos a analisar
outras interfaces, nas se¢des que se seguem, como € o0 caso da condigdo das
mulheres, das relagdes étnico-raciais e da democracia, dialogando com os
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pressupostos da Educacao em Direitos Humanos, na formagao integral e para o

mundo do trabalho.

3.2. GENERO

Falar em classe trabalhadora sem a preocupacdo em caracteriza-la,
evidenciando suas desigualdades, nos parece um erro. Abordar claramente as
questdes de género e o papel ocupado pelas mulheres, ao passo em que se fala e
discute as relagbes trabalhistas no mundo regido pelo neoliberalismo, € condigéao
primeira para desbravar os mecanismos de opressdo que regem a sociedade. Nesse
sentido, € importante trazer a luz e estar sempre atentos a interseccionalidade. Quais
as questdes e dilemas centrais que atravessam as mulheres trabalhadoras? Quem
sdo essas mulheres? Por que € necessario caracterizar as lutas tipicas dessas
mulheres? A emancipag¢ao do género mulher seria uma utopia?

A classe-que-vive-do-trabalho é tanto masculina quanto feminina. E, portanto,
também por isso, mais diversa, heterogénea e complexificada. Desse modo,
uma critica do capital, enquanto relagdo social, deve necessariamente
apreender a dimensao de exploracao presente nas relagdes capital/trabalho
e também aquelas opressivas presentes na relacdo homem/mulher, de modo

que a luta pela constituicdo do género-para-si-mesmo possibilite também a
emancipagéo do género mulher. (Antunes, 2009)

Particularmente acerca da constituigdo do trabalho feminino, langamos mao do
que nos relata Federici (2017) ao tragar um panorama histérico do processo de
desvalorizacao do trabalho feminino. Talvez esse trecho nos dé alguns indicios para
analisarmos também a trajetéria das mulheres brasileiras, em suas insercbes
socioprodutivas, a partir tanto da perspectiva do acesso ao mercado de trabalho, como
da perpetuacao de salarios menores e do preconceito e do descrédito em comparacao
ao trabalho masculino.

Um aspecto complementar foi a redugdo das mulheres a nao trabalhadoras,

um processo muito estudado pelas historiadoras feministas, e que estava
praticamente completo até o final do século XVII.

Nessa época, as mulheres haviam perdido espago inclusive em empregos
que haviam tradicionalmente ocupado, como a fabricagdo de cerveja e a
realizagdo de partos. As proletarias, em particular, encontraram dificuldades
para obter qualquer emprego além daqueles com status mais baixos:
empregadas domésticas (a ocupacgéo de um tergo da méo de obra feminina),
trabalhadoras rurais, fiandeiras, tecelas, bordadeiras, vendedoras
ambulantes ou amas de leite. Como nos conta Merry Wiesner, entre outros,
ganhava espaco (no direito, nos registros de impostos, nas ordenagdes das
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guildas) a suposigédo de que as mulheres nao deviam trabalhar fora de casa
e de que tinham apenas que participar na “produgéo” para ajudar seus
maridos. Dizia-se até mesmo que qualquer trabalho feito por mulheres em
sua casa era “nao trabalho” e nao possuia valor, mesmo quando voltado para
o mercado (Wiesner, 1993, p. 83 e segs.). Assim, se uma mulher costurava
algumas roupas, tratava-se de “trabalho doméstico” ou de “tarefas de dona
de casa”’, mesmo se as roupas ndo eram para a familia, enquanto, quando
um homem fazia o mesmo trabalho, se considerava como “produtivo”. A
desvalorizacdo do trabalho feminino era tal que os governos das cidades
ordenaram as guildas que ignorassem a producdo que as mulheres
(especialmente as viuvas) realizavam em suas casas, por ndo se tratar
realmente de trabalho, e porque as mulheres precisavam dessa produgao
para ndo depender da assisténcia publica. Wiesner acrescenta que as
mulheres aceitavam esta ficgdo e até mesmo se desculpavam por pedir
trabalho, suplicando por um servigco devido a necessidade de se manterem
(ibidem , pp. 84-5). Rapidamente, todo o trabalho feminino, quando realizado
em casa, seria definido como “tarefa doméstica”, e até mesmo quando feito
fora de casa era pago a um valor menor do que o trabalho masculino - nunca
o suficiente para que as mulheres pudessem sobreviver dele. O casamento
era visto como a verdadeira carreira para uma mulher, e a incapacidade das
mulheres de sobreviverem sozinhas era algo dado como tado certo que,
quando uma mulher solteira tentava se assentar em um vilarejo, era expulsa,
mesmo se ganhasse um salario. (FEDERICI, 2017, p. 182-184)

O Brasil € um pais marcado por um mercado de trabalho repleto de
desigualdades, dentre as quais esta a desigualdade estrutural entre homens e
mulheres. Analisar mais profundamente essa questdo é fundamental, quando se
busca apreender os mecanismos de exploracado presentes nas relagcdes de trabalho,
bem como esses indicadores desafiadores impactam politicas publicas de emprego,
trabalho e renda, e tém desdobramentos no desenvolvimento econdmico e social do
pais.

Ao longo das ultimas décadas, as mulheres conquistaram maior espaco no
mundo profissional, ampliando sua presenca em diversos setores e niveis
hierarquicos. No entanto, ainda enfrentam obstaculos significativos, como a

segregagao ocupacional, a informalidade, a desigualdade salarial e a sub-
representacdo em cargos de lideranca. (BRASIL, 2025, p. 1)

Por considerarmos esses fendmenos a partir da perspectiva do presente, apds
quatros séculos de imposicbes disciplinares as mulheres, temos condicbes de
estabelecer alguns nexos e as respostas parecem ficar mais evidentes, como € caso
dos estudos sobre o trabalho assalariado de mulheres, inclusive os domésticos e
sexuais (remunerados), que muitas vezes sdo separados para fins de entendimento.
Nos cabe agora uma posigcdo um pouco melhor de analise desses fendbmenos, que
nos revela a estreita relacdo que a “discriminacao sofrida pelas mulheres como mao
de obra remunerada esteve diretamente relacionada a sua fungao como trabalhadoras
nao assalariadas no lar” (FEDERICI, 2017).
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Dessa forma, podemos relacionar a proibicdo da prostituicdo e a expulsao
das mulheres do espaco de trabalho organizado com a apari¢ao da figura da
dona de casa e da redefinicdo da familia como lugar para a produgéo da forca
de trabalho. De um ponto de vista tedrico e politico, entretanto, a questao
fundamental esta nas condi¢cdes que tornaram possivel tal degradagao e as
forgas sociais que a promoveram ou que dela foram cumplices. (FEDERICI,
2017, p. 187-188)

Segundo dados do governo federal, sistematizados na publicagdo “Boletim
Mulheres no Mercado de Trabalho”, o Brasil apresenta discreto crescimento no
percentual de mulheres no mercado de trabalho, levando-se em consideracdo o
periodo compreendido entre os anos de 2012 e 2024, o que demonstra altos niveis de
desigualdade de género. A partir disso, buscaremos nos aprofundar um pouco mais
na compreensido dessas desigualdades, situando a for¢ca de trabalho feminina no

cenario produtivo brasileiro.

GRAFICO 1 — Taxa de participacdo na forca de trabalho, por sexo, Brasil — 2012 a
2024
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Fonte: PNAD Continua/IBGE.

O grafico 1 apresenta o cenario de evolugao do indicador “Taxa de participagao
na forca de trabalho, por sexo” para o periodo de 2012 a 2024, demonstrando que, no
geral, as taxas de participacdo de homens e mulheres no mercado de trabalho
permaneceram estaveis, com excec¢ao ao periodo da pandemia, no qual se observou
um processo de saida significativa de pessoas do conjunto forga de trabalho. A partir
dos dados, podemos perceber que os homens sdo consistentemente maioria, apesar
da pequena reducdo passando de 74,5% em 2012 para 72,6% em 2024, explicada
pelo processo internacionalmente constituido de reducéo da participacdo masculina

no mercado de trabalho em funcao das crescentes urbanizacao e universalizacdo da
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educacao que produziram também redugao no trabalho infantil e no adiamento da
entrada dos jovens no setor produtivo. (BRASIL, 2025, p. 2)

Ainda com o objetivo de entender o contexto de trabalho brasileiro, vejamos o
que os dados, sistematizados na tabela 1 desse mesmo boletim, trazem acerca do
“Total de ocupados por posicdo na ocupacao e sexo”, retrato que nos permite observar
os diferenciais entre homens e mulheres (BRASIL, 2025, p.4). Os dados séao
sugestivos e nos permitem caracterizar a forga de trabalho, a partir da distribuigao de
homens e mulheres por posicao na ocupacao apresentada. Vemos que é bem maior
o0 numero de mulheres nas categorias sem carteira assinada, bem como no setor
publico, no trabalho doméstico e no trabalho familiar auxiliar, com destaque para os
nameros correspondentes a forte participacdo feminina no trabalho doméstico, seja
com carteira assinada (82,7%), quanto sem carteira (90%). (BRASIL, 2025, p.5)

TABELA 1 — Total de ocupados por posigcado na ocupacao e sexo, Brasil — 2012 a
2024

2012 2024

Posicdo na ocupacio:

9 o,
%6ide Total Homens Mulheres 26 de

Total Homens Mulheres
mulheres mulheres

Conta-propria 62.505 44.032 18.473 29,6% | 57.852  38.669 19.183 33.2%
Empregado no setor privado com
carteira de trabalho assinada
Empregado no setor privado sem
carteira de trabalho assinada
Empregado no setor ptiblico com
carteira de trabalho assinada
Empregado no setor piblico sem
carteira de trabalho assinada

82.942 52.862 30.080 36,3% 68.574  40.785 27.789 40,5%
31.661 22.275 9.386 29,6% | 30.629 20.884 9.745 31,8%
3.529 1.533 1.996 56,6% 3.042 1.223 1.819 59,8%
7.146 2.734 4.412 61,7% 8.899 3.019 5.880 66,1%
Empregador 8.802 6.425 2.377 27,0% 8.839 6.112 2.727 30,9%
Militar e servidor estatutdrio 21.166  9.202 11.964 56,5% | 17.366  7.409 9.957 57.3%
Trabalhador doméstico com
carteira de trabalho assinada

Trabalhador doméstico sem
carteira de trabalho assinada

4.713 606 4.107 87,1% 3.037 524 2.513 82,7%
11.678 762 10.916 93,5% 10.251 1.021 9.230 90,0%

Trabalhador familiar auxiliar 12.319  4.687 7.632 62,0% 4.975 1.727 3.248 65,3%

Total 246.461 145.118 101.343 41,1% |213.464 121.373  92.091 43,1%

Fonte: PNAD Continua/IBGE.

Analisando-se, agora, os dados relativos aos cargos de lideranga (como
diretores e gerentes) por sexo, observa-se que, apesar nos avangos de participagao
das mulheres nos setores produtivos ao longo dos anos, ha uma enorme discrepancia
em relagao as taxas de ocupagao em cargos de chefia. O percentual de mulheres
nesses cargos sobe levemente no periodo, e mantem-se entre 37% e 40%. Fica claro
que essa diferenca s6 demonstra o quanto as mulheres sao vitimas de fatores

estruturais, conjunturais e, ainda, de discriminagcao de género. (BRASIL, 2025, p.9)
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GRAFICO 2 - Total de ocupados como diretores e gerentes, por sexo e percentual
de mulheres, Brasil - 2012 a 2024
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Fonte: PNAD Continua/IBGE.

Para caracterizar ainda mais a desigualdade entre homens e mulheres no
mercado de trabalho brasileiro, observemos o que os dados apresentam acerca do
indicador “Diferenciais entre homens e mulheres no rendimento e horas trabalhadas”,
que busca demonstrar o percentual do salario dos homens que é recebido pelas
mulheres. Esse percentual passou de 73,7% em 2012 para 78% em 2024, mas o
interessante é ver que a desigualdade fica mais latente se analisarmos também o
indicador de razdo de horas trabalhadas, pois ele demonstra maior igualdade entre
homens e mulheres, tendo o percentual passado de 86,6% em 2012 para 90% em
2024. Isso revela o quanto de desigualdade de género ha no mercado de trabalho,
pois as mulheres, mesmo trabalhando uma quantidade de horas muito similar, ainda

recebem salarios menores. (BRASIL, 2025, p.11)
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GRAFICO 3 - Diferenciais entre homens e mulheres no rendimento e horas
trabalhadas, Brasil - 2012 a 2024
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Fonte: PNAD Continua/IBGE.

Mas como superar essa conjuntura que se perpetua? Que estratégias deveriam

ser implementadas? Sabendo que ndo se trata de caminho curto e, tampouco,

simples, o Boletim do Ministério do Trabalho aponta algumas possibilidades:

Para superar os desafios identificados, € fundamental a implementacéo de
politicas publicas que promovam a igualdade de género no mercado de
trabalho, incluindo medidas para combater a segregagéo ocupacional, reduzir
a informalidade, garantir a equidade salarial e apoiar a conciliagdo entre
trabalho e vida familiar. Além disso, & essencial fomentar a educagéo e a
capacitacdo das mulheres em areas tradicionalmente dominadas por
homens, como as STEM, e promover a representagao feminina em cargos de
lideranca. Este boletim reforgca a necessidade de continuar monitorando e
analisando as tendéncias do mercado de trabalho, com foco nas
desigualdades de género, para informar e orientar politicas publicas eficazes
e transformadoras. (BRASIL, 2025, p.12)

Infelizmente, ndo € somente no contexto do trabalho que as mulheres sofrem

com injusti¢as, discriminagcdo, misoginia e sexismo, mas € também no meio escolar,

académico, familiar, resultado de uma sociedade patriarcal e machista. Nao a toa, os
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numeros alarmantes de feminicidio e o crescente aumento de violéncia contra
mulheres no pais. Dados do documento “Retratos dos feminicidios no Brasil”,
apresentado pelo Férum Brasileiro Seguranca Publica, demonstram que “em 2025,
foram 1.568 mulheres vitimas de feminicidio no Brasil, crescimento de 4,7% em
relacdo ao ano anterior” (FBSP, 2025) e que, segundo dados do Ministério da Justica
e Segurancga Publica (MJSP), o Brasil registrou um total de 399 casos de feminicidio
no primeiro trimestre de 2026, o que significa um aumento de 7,5% em relagdo ao
mesmo periodo de 2025.

A respeito da violéncia contra a mulher e sobre os casos de feminicidio,
devemos nos debrucar, ainda, sobre a interseccionalidade, pois diante dos dados
levantados, observa-se que “Entre 2021 e 2024, 62,6% das vitimas de feminicidio
eram mulheres negras, enquanto 36,8% eram brancas. Mulheres indigenas e
amarelas somam, cada grupo, 0,3% dos registros.”. Fica claro, portanto, que nao
podemos analisar os dados apenas sob o ponto de vista da violéncia de género
isoladamente, mas € preciso langar mao de outras estruturas sociais. O maior nimero
de vitaminas de mulheres negras n&o evidencia apenas desigualdade de género, mas
também desigualdades de cunho racial.

Mulheres negras estdo, em média, mais expostas a condigbes de
vulnerabilidade socioecondmica, menor acesso a servigos publicos de

protecdo e maior presengca em territorios marcados por precariedade
institucional. (FBSP, 2025)

Os dados sao alarmantes e apontam para um cenario de grandes desafios, mas
€ somente a partir desse tipo e analise é que poderemos intentar a tomada de
consciéncia sobre a necessidade urgente de mudancga nos niveis de seguranca e
protecao das meninas de mulheres brasileiras. Saber que diariamente mulheres sao
vitimas de violéncia e saber nomear opressdes é o primeiro passo de enfrentamento.

Acreditamos que a abordagem desse tipo de informagao na formagao em EPT,
no contexto especifico do EMI, ndo é acesséria, mas central, pois é condicdo primeira
para o enfretamento dessas desigualdades, como resultado da tomada de consciéncia
frente ao retrato conjuntural apresentado. Primeiro porque ha estudantes meninas nos
cursos de formacao integrada que precisam se identificar e futuramente, enquanto
egressas, se colocar nesse contexto, e ha, ainda, os préprios jovens meninos, também
em formacgao, que poderao contribuir com uma visao e agdes mais justas e igualitarias

em seu contexto individual de atuacédo no trabalho e na vida, rechacando situagdes
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que envolvam sexismo, misoginia e quaisquer outros tipos de violéncia contra as

mulheres.

3.3. RELAGCOES ETNICO-RACIAIS E POVOS INDIGENAS

Optamos por trazer, nesta sec¢ao, a tematica das relagdes étnico-raciais, com o
intuito de propor um dialogo tedrico entre as relagbes étnico-raciais, os povos
indigenas e suas constituicdes na formagao profissional integragdo no EMI, tendo
sempre em vista a transversalidade e a intencionalidade basilares da EDH. Para tal,
buscamos dialogar com autores referenciais nessas questdes, para que busquemos,
para além da critica social, compor caminhos, epistemoldgicos, ontolégicos e de
resisténcia aos processos desumanizantes construidos e arraigados socialmente. O
Objetivo desse dialogo € prezar por uma postura de coragem ética diante do curriculo
do EMI, no sentido extrapolar os conteudos estritamente técnicos, que sé&o
privilegiados sob o pretexto da neutralidade formativa para o desempenho (ou saber
fazer) de uma ocupacéao profissional, em detrimento de uma formacgao integral e
ampliada em sentido. Sdo muitas as vezes em que o0s especialistas técnicos
responsaveis pela prescricdo dos curriculos oficiais debrugam-se nas ementas e
descricbes demasiadamente técnicas, mas nao evidenciam propostas curriculares
gue apontem para os atributos desejaveis para o desempenho profissional sob a 6tica
do enfretamento de desigualdades e injusticas, como é o caso do racismo e dos
processos de invisibilizacdo das mazelas enfrentadas pelos povos indigenas.

Ribeiro (2019) estrutura todo um trabalho voltado para o letramento a respeito
do racismo estrutural, evidenciando sempre como suas facetas estabeleceram-se
historicamente, arraigaram-se e perpetuam-se no contexto social brasileiro. Assim, um
dos primeiros movimentos seria o de desconstru¢cao do “mito da democracia racial”,
tomando como base o discurso falacioso de que todos somos iguais e que, num pais
miscigenado e que néo instituiu historicamente leis segregacionistas como 0 nosso,
nao existiria o racismo. A autora rechaca esse pensamento e o considera nocivo por
nao contribuir para o enfrentamento real tanto do racismo estrutural quanto para uma
tomada de consciéncia acerca dos privilégios da branquitude.

E verdade que o Brasil é diferente, mas nada é mais equivocado do que
concluir que por isso ndo somos um pais racista. E preciso identificar os mitos
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que fundam as peculiaridades do sistema de opressdo operado aqui, e
certamente o da democracia racial € o mais conhecido e nocivo deles.
Concebido e propagado por sociélogos pertencentes a elite econébmica na
metade do século XX, esse mito afirma que no Brasil houve a transcendéncia
dos conflitos raciais pela harmonia entre negros e brancos, traduzida na
miscigenacao e na auséncia de leis segregadoras. (Ri, 2019)

Pensar numa construc¢ao curricular que considere as relagdes étnico-raciais no
curriculo do Ensino Médio Integrado, por meio da EDH, é considerar desafios como
esse de desconstruir cosmovisdes alicergadas no mascaramento de desigualdades
de acesso, permanéncia e ascensdo de estudantes e trabalhadores pretos em
carreiras e posigdes de maior prestigio social e econdmico. Tentar negar a existéncia
do racismo é, na verdade, perpetuar o mito sobre o qual ele se perpetua — o “mito da
democracia racial”. Logo, a suposta “harmonia entre negros e brancos” trazida pela
autora, funcionaria como apagamento dessas questdes, por isso, acreditamos que a
abordagem pela via da Educacgéo e Direitos Humanos n&o seria apenas uma resposta
que apregoe a tolerancia ou o respeito a diversidade, mas uma maneira de promover
uma analise mais profunda de violagdes de direitos, de manutengcao de privilégios e
de perpetuacéo do racismo estrutural, justamente por seu potencial pedagogicamente
transformador. Na perspectiva da formacao integral, € muito importante a formacéao
de um trabalhador ou trabalhadora que atue para a desnaturalizacdo desses
processos de negacdo do racismo e dos privilégios da branquitude, de modo que
figuem claras as relacbes de poder e de trabalho atravessadas intrinsecamente pelo
racismo estrutural. Assim, a Educacao Profissional e Tecnoldgica corre o risco, ao
negligenciar esse tipo de enfrentamento tedrico-pratico, de formar seus estudantes
sob a loégica de reproducéo do mito da democracia racial.

E importante ter em mente que para pensar solugdes para uma realidade,
devemos tira-la da invisibilidade. Portanto, frases como “eu n&o vejo cor” nao
ajudam. O problema néo é a cor, mas seu uso como justificativa para segregar
e oprimir. Vejam cores, somos diversos e ndo ha nada de errado nisso — se

vivemos relagdes raciais, € preciso falar sobre negritude e também sobre
branquitude. (RIBEIRO, 2019)

Para Ribeiro (2019), é necessario que as opressdes sejam nhomeadas, ou seja,
negar a existéncia delas sé ajuda na sua perpetuagao. Assim, no sentido de nomear
e evidenciar mecanismos de opressao, a escola, seja no ambito da educacao basica
ou no ambito da educacao profissional, tem o dever ético de trazer debates acerca de
raca e desigualdades estabelecidas socialmente, trazendo, sob a perspectiva da

Educacao em Direitos Humanos, o letramento racial, fundamental para os sujeitos em
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formacao. Podemos dizer, portanto, que quando o estudante é levado a discutir e
nomear esses fendmenos opressivos, ele se torna capaz de reposicionar o racismo
para o campo estrutural, tornando-se mais capaz de identifica-lo e de agir para
combaté-lo. Podendo, assim, seja no contexto no trabalho, ou da vida pessoal,
mobilizar a consciéncia critica, deslocando da passividade para acao.

Estariamos, entao, pela via da EDH no EMI, cumprindo um papel importante de
capacitagao desse futuro trabalhador e cidadao para ndo apenas conhecer sobre
direitos, mas para saber identificar a violacdo desses direitos em seu cotidiano, no
caminho de uma educacdo que promova a reflexdo, bem como uma espécie de
compromisso antirracista.

Devemos aprender com a histdria do feminismo negro, que nos ensina a
importancia de nomear as opressodes, ja que ndo podemos combater o que
ndo tem nome. Dessa forma, reconhecer o racismo € a melhor forma de
combaté-lo. Ndo tenha medo das palavras “branco”, “negro”, “racismo”,
“racista”. Dizer que determinada atitude foi racista € apenas uma forma de
caracteriza-la e definir seu sentido e suas implicagbes. A palavra ndo pode

ser um tabu, pois o racismo esta em noés e nas pessoas que amamos — mais
grave é nao reconhecer e ndo combater a opresséao. (Ribeiro, 2019)

Estabelecendo um didlogo com as discussdes sobre diversidade e a proposta
de abordagem no EMI, vemos como necessario desafiar a pseudo-ideia de que todos
sdo iguais que se propaga ao ignorarmos as diferengas. Apesar do tecnicismo
curricular pretender-se neutro, ndo ha como formar para um ambiente de trabalho e
para a vida pessoas comprometidas com a equidade, sem se aborde as relagbes
raciais e suas opressodes estruturais.

Além de ndo negar a existéncia do racismo e das injurias, € crucial introduzir a
ideia de interseccionalidade, tendo em vista que as opressdes nao se manifestam em
conjunturas e se intensificam por meio do cruzamento de fatores como classe, género
e raca. Entender que a violéncia estrutural do racismo ndo se materializa de maneira
uniforme e igual perante todos, é saber reconhecer e se posicionar diante dela.

Ao colocar o autoquestionamento como primeira medida de enfretamento do
racismo, Ribeiro (2019) deixa claro o quando é primordial o questionar-se diante das
opressdes, ou seja, pedagogicamente, construir uma capacidade de desnaturalizar
desigualdades e violéncias, além de saber se colocar diante delas. A todos, cabe estar
atentos, de modo a entender, a partir de seu préprio lugar, essas questdes, e mais
ainda, romper cotidianamente com a sua reproducao. Especificamente para o discente

do EMI, torna-se indispensavel que ele sabia que as hierarquias instituidas no
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mercado de trabalho nao sao fruto do acaso, mas de privilégios que oprimem alguns
grupos especificos em detrimento de outros, cabendo, ainda, compreender os reflexos
disso na vida, para além do contexto socioprodutivo brasileiro.
Outro conceito trabalhado pela autora é o de alteridade, recuperado de Simone
de Beauvoir em referéncia a Stendhal, para trazer a necessidade de reconhecer o
outro como sujeito, e ndo como objeto - “Simone de Beauvoir afirmava que nédo ha
crime maior do que destituir um ser humano de sua prépria humanidade, reduzindo-o
a condicao de objeto.” (RIBEIRO, 2019). Trata-se de um olhar de humanizagao diante
dessa realidade de desigualdade e racismo, para além de uma moralidade individual,
mas numa perspectiva de ética coletiva diante da complexidade interseccional que
atravessa a sociedade. Buscar, por meio do curriculo, compreender, discutir e traduzir
as maneiras como 0s grupos nao privilegiados sédo atravessados por multiplas
camadas de opressdo, como é o caso das mulheres negras. Nao basta, portanto,
formar para o trabalho, mas formar para uma alteridade ética que aponte as
especificidades das lutas de classe, identidade de género e raga, condigdo primeira
para a formacgao integral, emancipatéria e promotora de justiga social.
O autoquestionamento — fazer perguntas, entender seu lugar e duvidar do
que parece “natural”— é a primeira medida para evitar reproduzir esse tipo de
violéncia, que privilegia uns e oprime outros. Simone de Beauvoir, em
referéncia a Stendhal, autor que segundo a filésofa atribuia humanidade as
suas personagens femininas, dizia que um homem que enxergasse a mulher
como sujeito e tivesse uma relacao de alteridade para com ela poderia ser
considerado feminista. Esse mesmo raciocinio pode ser usado para pensar o
antirracismo, com a ressalva de que sobre a mulher negra incide a opresséo

de classe, de género e de raga, tornando o processo ainda mais complexo.
(RIBEIRO, 2019)

Essa breve citagdo de Beauvoir a respeito do processo de objetivagéo pode ser
perfeitamente relacionada também a postura que o neoliberalismo adota para com a
classe trabalhadora e que a EPT tende a reproduzir. O que seria formar para o
mercado, se ndo um processo de objetificagdo desumanizante? Formar as juventudes
(sobretudo no caso do EMI, no qual os estudantes ainda sao bem jovens) apenas para
um posicionamento mercadolégico que considera apenas os aspectos de trabalho,
renda e produtividade, é estar a servigo da perpetuacdo ndo somente do racismo, mas
de outros tipos de opressao, excluséo e desigualdades. A dicotomia que se coloca é
entre o “treinar técnicos” e “formar seres humanos” e o que se intenta € devolver a
esses jovens suas subjetividades, seus anseios, seus projetos e, ainda, sua

capacidade de intervencéo politica no mundo.
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(...) os diferentes necessitam de pertencimento e reconhecimento como
sujeitos de direitos e para conquistarem a cidadania politica, social e civil
devem sim se constituir como sujeitos coletivos: a Unica trilha para se
tornarem empoderados. O processo de colonizagao no Brasil, fundado em
388 anos de escravidéo, gestou relagdes de desigualdades sociais profundas,
e com elas processos de exclusdo social. Pessoas e grupos que foram
subalternizados passaram a conviver com relagbes de hierarquizacdo, como
se houvesse cidadaos e servos. Nesse processo, pessoas passaram a viver
de forma inferiorizada quando do acesso aos servigos sociais em razdo de
sua origem étnica, de género e condigdes sociais. Outras, em face da
condicao de portar um tipo de deficiéncia ou conviver com transtornos
psiquicos, também passaram a conviver com processos de segregagao e
exclusdo, tendo que, ao longo da histdria, lutar pela igualdade e pelo respeito
a diferenca, mas também para serem tratadas de maneira diferenciada em
virtude da condicdo especial dentro do sistema educativo. (FERNANDES &
CANDAU, 2027, p. 5)

Podemos, ainda, estabelecer uma relagdo entre a objetificagdo trazida por
Beauvoir com o que Krenak chama de homogeneizagdo da humanidade, tendo em
vista que ambos o0s processos subjugam por meio da raga e produzem exclusao,
preconceito e, em ultima instancia, desigualdades sociais profundas. “Ter diversidade,
nao isso de uma humanidade com o mesmo protocolo. Porque isso até agora foi s6
uma maneira de homogeneizar e tirar nossa alegria de estar vivos. (KRENAK, 2020.
p. 33)

A respeito dos privilégios da branquitude, importa destacar que, a despeito do
que se possa pensar ou argumentar, trata-se de um fendmeno que independe de
atitudes positivas individuais dos brancos diante dos negros, mas importa saber que
os privilégios, no Brasil, vém acompanhados de sua cor, consequéncia se um racismo
estrutural, e ndo exclusivamente de inter-relagdes individuais.

Portanto, uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que entenda
os privilégios que acompanham a sua cor. Isso é importante para que
privilégios ndo sejam naturalizados ou considerados apenas esforgo proprio.
Perceber-se ¢ algo transformador. E o que permite situar nossos privilégios e
nossas responsabilidades diante de injusticas contra grupos sociais
vulneraveis. Pessoas brancas, por exemplo, devem questionar por que em
um restaurante, muitas vezes, as Unicas pessoas negras presentes estdo
servindo mesas, ou se ja foram consideradas suspeitas pela policia por causa
de sua cor. Trata-se de refutar a ideia de um sujeito universal — a branquitude
também é um trago identitario, porém marcado por privilégios construidos a
partir da opresséao de outros grupos. Devemos lembrar que este ndo é um
debate individual, mas estrutural: a posigao social do privilégio vem marcada

pela violéncia, mesmo que determinado sujeito ndo seja deliberadamente
violento. (RIBEIRO, 2019)

Aqui, tomo a liberdade de me colocar pessoalmente como mulher e professora
branca que, unica e exclusivamente por meio do letramento racial, pdde se entender

como detentora de privilégios pelo simples fato de ser fenotipicamente branca numa

73



sociedade como a brasileira, que fundamenta seus processos de exclusao racial por
essa via. Foi preciso muito tempo de leitura e estudo para que conseguisse enxergar
que, o meu lugar de mulher periférica, filha de nordestinos pobres e retirantes ainda
carregava privilégios, e s6 consegui fazer esse tipo de constatacdo apdés uma
experiéncia profissional e de vida de mais de 20 anos. E neste quesito, a meritocracia
s6 se constitui como um elemento complexificador na compreenséao dos privilégios da
branquitude, pois nos leva a confundir as trajetdrias individuais com os elementos
indutores da divisdo social racial, por meio ndo somente de agressdes explicitas, mas
na propria constituicao das oportunidades de trabalho e renda.
Pessoas brancas ndo costumam pensar sobre o que significa pertencer a
esse grupo, pois o debate racial € sempre focado na negritude. A auséncia
ou a baixa incidéncia de pessoas negras em espagos de poder ndo costuma
causar incébmodo ou surpresa em pessoas brancas. Para desnaturalizar isso,
todos devem questionar a auséncia de pessoas negras em posicbes de
geréncia, autores negros em antologias, pensadores negros na bibliografia de
cursos universitarios, protagonistas negros no audiovisual. E, para além

disso, é preciso pensar em agdes que mudem essa realidade. (RIBEIRO,
2019)

Assim, no sentido do debate sobre o beneficio estrutural da branquitude torna-
se indispensavel na linha da promogao de uma atitude de reflexdo e, por que nao, de
formacao, que se ultrapasse a barreira interpessoal apenas, ou seja, ndo se trata
apenas de brancos que tratam negros com gentileza ou respeito, mas se trata da
consciéncia genuina de que brancos (apenas por sua cor de pele) sejam detentores
de privilégios e que é desejavel que se coloquem criticamente diante deles.

Essa divisdo social existe ha séculos, e é exatamente a falta de reflexao sobre
o tema que constitui uma das bases para a perpetuagdo do sistema de
discriminacéo racial. Por ser naturalizado, esse tipo de violéncia se torna
comum. Ainda que uma pessoa branca tenha atributos morais positivos —
por exemplo, que seja gentil com pessoas negras —, ela ndo so6 se beneficia

da estrutura racista como muitas vezes, mesmo sem perceber, compactua
com a violéncia racial. (RIBEIRO, 2019)

Ja ha bastante tempo tenho refletido sobre o conceito de lugar de fala e o que
vejo é ele tem sido distorcido e funcionado como uma espécie de escudo usado pela
branquitude erroneamente para se abster de sua responsabilidade diante das
discussdes antirracistas. Nesse sentindo, retomo o que escreveu Djamila Ribeiro:

A pensadora e feminista negra Lélia Gonzalez nos da uma perspectiva muito
interessante sobre esse tema, porque criticava a hierarquizagao de saberes
como produto da classificacdo racial da populacdo. Ou seja, reconhecendo a

equagao: quem possuiu o privilégio social possui o privilégio epistémico, uma
vez que o modelo valorizado e universal de ciéncia é branco. A consequéncia
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dessa hierarquizacao legitimou como superior a explicagéo epistemoldgica
eurocéntrica conferindo ao pensamento moderno ocidental a exclusividade
do que seria conhecimento valido, estruturando-o como dominante e, assim,
inviabilizando outras experiéncias do conhecimento. Segundo a autora, o
racismo se constituiu “como a ‘ciéncia’ da superioridade eurocrista (branca e
patriarcal)’. Essa reflexdo de Lélia Gonzalez nos da uma pista sobre quem
pode falar ou ndo, quais vozes s&o legitimadas e quais nao séo. (RIBEIRO,
2017.p. 16-17)

E importante que a branquitude, ao refletir sobre lugar de fala, entenda que n&o

ha como se abster de se colocar nesse lugar de resisténcia, até mesmo porque é

preciso revelar as opressdes e nada mais justo que aqueles promotores histéricos

dessas opressodes verbalizem e se coloquem a frente das lutas antirracistas, ou seja,

fazendo uso de vozes legitimadas pela “superioridade eurocrista (branca e patriarcal)”.

N&o se pode, portanto, pensar que apenas os oprimidos (pretos, pardos, indigenas,

quilombolas) possam falar sobre as suas agruras, enquanto os brancos sentem-se no
direito de ndo se envolver.

O conceito de lugar de fala discute justamente o locus social, isto €, de que

ponto as pessoas partem para pensar e existir no mundo, de acordo com as

suas experiéncias em comum. E isso que permite avaliar quanto determinado

grupo — dependendo de seu lugar na sociedade — sofre com obstaculos ou

€ autorizado e favorecido. Dessa forma, ter consciéncia da prevaléncia

branca nos espagos de poder permite que as pessoas se responsabilizem e

tomem atitudes para combater e transformar o perverso sistema racial que
estrutura a sociedade brasileira. (RIBEIRO, 2019)

Como Djamila deixa claro, o que se busca é que o branco, a partir do seu lugar
de fala e acessando seus proprios espagos, assumam a responsabilidade por uma
mudanca de atitude. O letramento racial traz consciéncia e desnuda muito do racismo
arraigado e naturalizado, fazendo com que agcbes e mudangas de posicionamento
sejam tomadas.

N&o se trata de se sentir culpado por ser branco: a questdo € se
responsabilizar. Diferente da culpa, que leva a inércia, a responsabilidade
leva a agdo. Dessa forma, se o primeiro passo & desnaturalizar o olhar

condicionado pelo racismo, o segundo € criar espagos, sobretudo em lugares
que pessoas negras ndo costumam acessar. (RIBEIRO, 2019)

De igual modo, por falar em naturalizagao de preconceitos e opressoes, cabe-
nos tratar da causa dos povos indigenas e suas relagdes com a terra, a natureza e
seus territorios. Pensar em comunidades indigenas € pensar também em como elas
mesmas foram atravessas pelo homem branco, sobretudo, sob a 6tica seca do
mercantilismo e do lucro a qualquer custo, sob o pretexto civilizatério. Nao é possivel

falar em Brasil, nem em EDH, sem falar dessas questoées.
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Como os povos originarios do Brasil lidaram com a colonizagdo, que queria
acabar com o seu mundo? Quais estratégias esses povos utilizaram para
cruzar esse pesadelo e chegar ao século XXI ainda esperando, reivindicando
e desafinando o coro dos contentes? Vi as diferentes manobras que os
nossos antepassados fizeram e me alimentei delas, da criatividade e da
poesia que inspirou a resisténcia desses povos. A civilizagdo chamava aquela
gente de barbaros e imprimiu uma guerra sem fim contra eles, com o objetivo
de transforma-los em civilizados que poderiam integrar o clube da
humanidade. Muitas dessas pessoas ndo sdo individuos, mas “pessoas
coletivas”, células que conseguem transmitir através do tempo suas visdes
sobre o mundo. (KRENAK, 2020. p. 28)

Krenak (2020) nos leva a reflexdo acerca de que tipo de humanidade é essa,
completamente deslocada do sentido de ser coletivo, de tal forma desintegrada de
qualquer tipo de vinculo ancestral transmitido pelas relagées tanto com a natureza,
como com os referenciais de sustentacdo da memoaria e da identidade. Cabe ressaltar
que quebrar esse tipo de vinculo em nome de uma modernizagao € relegar povos
inteiros a condicdo de subalternidade e, por que néo, joga-los a propria sorte na
conjuntura exploratéria dos grandes centros urbanos. Violéncia injustificavel em nome
da ganéncia por terras e riquezas que nao sao suas por direito ou heranga.

Enquanto a humanidade esta se distanciando do seu lugar, um monte de
corporagdes espertalhonas vai tomando conta da Terra. N6s, a humanidade,

vamos viver em ambientes artificiais produzidos pelas mesmas corporagoes
que devoram florestas, montanhas e rios. (KRENAK, 2020. p. 19 e 20)

Dados do ultimo Censo Demografico brasileiro, realizado em 2022, nos dao um
panorama em relagao a situacado dos povos indigenas. O alerta de Krenak a respeito
da localizagao dessas populacdes fica evidente por meio da leitura dos resultados da
pesquisa que compara os dados levantados nos periodos de 2010 e 2022, ou seja,
um intervalo de 12 anos. Chama a atengdo o numero total registrado - 1.694.836
indigenas'®, o que corresponde a 0,83% do numero total da populagéo brasileira a

época., em comparagao com o registro de 2010.

10 Cabe destacar que essa variagdo positiva de 88,96% nos numeros populacionais indigenas so foi
possivel de ser observada por conta do quesito “cor e raga” para todo o universo da pesquisa e do
quesito “se considera indigena”, introduzido ja a partir de 2010, o que produziu meios de comparabilidade.
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TABELA 2 e TABELA 3 - Populagao indigena, por situagédo do domicilio, segundo a

localizacao do domicilio, Brasil — 2010 a 2022

Total 896.917 1.694.836 324.834 914.746 572.083 780.090
Terras Indigenas 517.383 622.844 25.963 69.986 491.420 552.858
Fora de Terras Indigenas 379.534 1.071.992 298.871 844.760 80.663 227.232

(Censo Demogréfico Brasileiro, IBGE, 2010/2022)

Total 1.694.836 (100%) 914.746 (53,97%) 780.090 (46,03%)
Em Terras Indigenas 622.844 (100%) 69.986 (11,24%) 552.858 (88,76%)
Fora de Terras Indigenas 1.071.992 (100%) 844.760 (78,80%) 227.232 (21,20%)

(Censo Demografico Brasileiro, IBGE, 2010/2022)

Importa-nos reforgar o coro de Krenak e outros ativistas, pois sdo capazes de
nos deslocar de nossa cegueira hipnotizante por tecnologia, modernizagéo e consumo
cada vez mais desenfreados. Quais seriam as implicagdes reais de “ser” nos tempos
atuais? Que sentimento de pertencimento tem um povo apartado de suas raizes,
propdsitos e vinculos com a terra? Apesar do deslocamento absoluto da humanidade
em relagédo a terra, vemos que 0s unicos nucleos que ainda se mantem firmes na
intencdo de se manter agarrados a terra sdo aqueles esquecidos nas “bordas do
planeta, nas margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia ou na
América Latina”, sdo aqueles que Krenak intitula criticamente como sub-humanidade:
0s caigaras, indios, quilombolas, aborigenes. Para ele € como se houvesse uma

humanidade “bacana” e outra composta por aqueles que teimam em ficar agarrados
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a terra. (KRENAK, 2020. p. 22)

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estédo
totalmente alienados do minimo exercicio de ser? A modernizagéo jogou essa
gente do campo e da floresta para viver em favelas e periferias, para virar
m&o de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram arrancadas de seus
coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador chamado
humanidade. Se as pessoas nao tiverem vinculos profundos com a memoria
ancestral, com as referéncias que dao sustentagdo a uma identidade, véao
ficar loucas neste mundo maluco que compartilhamos. (KRENAK, 2020. p.
14)

Uma EPT que considere uma perspectiva de abordagem pela via da EDH, néo
pode se abster desse tipo de discussdo. Vejam que a tematica carrega consigo
relagdes profundas com o sentido de humanidade e atitude diante da vida, mas
também carrega relacdo com as formas de habitagdo, produg¢do, consumo e trabalho
no mundo contemporaneo. A resposta para a falta de criticidade diante desse mundo
regido pelo consumo seria a construgao da cidadania e da alteridade.

E nossas criangas, desde a mais tenra idade, sdo ensinadas a serem clientes.
Nao tem gente mais adulada do que um consumidor. S&o adulados até o
ponto de ficarem imbecis, babando. Entdo para que ser cidadao? Para que
ter cidadania, alteridade, estar no mundo de uma maneira critica e consciente,
se vocé pode ser um consumidor? Essa ideia dispensa a experiéncia de viver

numa terra cheia de sentido, numa plataforma para diferentes cosmovisoes.
(KRENAK, 2020. p. 22)

Na luta antirracista, é preciso um despertamento de todos, ndo somente
daqueles que sofrem diretamente as consequéncia das violéncias, sobretudo porque,
a questdo das terras indigenas (conforme identificadas pelos arranjos politicos
brasileiros) e de sua manutencao nao atinge (ou atingira) apenas aqueles que foram
deslocados (ou até dizimados, como no caso do povo Yanomami), mas prejudica e
continuara a prejudicar toda a populagdo, na medida em que sao interesses
constantes de grupos industriais extrativistas que colocam em xeque também as
condicbes de vida e sustentabilidade da vida humana.

O que aprendi ao longo dessas décadas é que todos precisam despertar,
porque, se durante um tempo éramos nds, os povos indigenas, que
estdvamos ameacados de ruptura ou da extingdo dos sentidos das nossas

vidas, hoje estamos todos diante da iminéncia de a Terra ndo suportar a
nossa demanda. (KRENAK, 2020. p. 45)

Esse chamamento para um olhar em perspectiva para as questdes ambientais
e de sustentabilidade, como nos alerta Krenak e muitos outros ativistas, ndo pode ser
visto como questdo apartada e dissociada das resisténcias indigenas por seus

territorios legitimos, sob pena que nao termos, todos e todas (a tal humanidade
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legitimada socialmente), como contar com a “sub-humanidade” na luta pela
preservacgao da vida. “Quando despersonalizamos o rio, a montanha, quando tiramos
deles os seus sentidos, considerando que isso € atributo exclusivo dos humanos, nés
liberamos esses lugares para que se tornem residuos da atividade industrial e
extrativista.” (KRENAK, 2020. p. 49). Sabendo que isto tem relagdo direta com os
meios produtivos e com a formacéao das forcas de trabalham que a integram.
No caso dos movimentos ecologistas e ambientalistas, o eixo de seus
embates deve se voltar contra a I6gica do capital que destroi a natureza em
escala global e contra as formas de exploragdo e a¢des que as subordinam
em seu duplo espaco, familiar e profissional, dificultando uma efetiva
emancipagao. Todos esses movimentos se somam, também, em importantes
exemplos de confrontagdo social contra a ldgica destrutiva que preside a

(des)sociabilidade contemporanea. E do solo fértil dessas rebelides e revoltas
que podem florescer as revolugdes. (ANTUNES, 2018, p.304)

3.4. DEMOCRACIA

Nesta secdo, temos o objetivo de tratar de democracia com foco na interrelagéao
com o trabalho e a Educagdo em Direitos Humanos, tendo em vista os marcos
formativos e objetivos de aprendizagem inerentes ao Ensino Médio Integrado — ultima
etapa da Educagao Basica —também com a Formagéao Técnica e Profissional. O intuito
€ que seja possivel construir caminhos para que 0s jovens egressos sejam capazes
de interpretar e agir sobre a sua realidade, ou seja, adquiram meios para participacéo
politica e social no mundo. Para tal, consideramos os pressupostos da democracia
participativa, atributos desejaveis aos egressos do EMI, os quais consideramos
plenamente alcancaveis somente pela via de praticas formativas pautadas
epistemologicamente e pedagogicamente na democracia e seus atributos. Ao tratar
de Democracia, consideramos, ainda, importante sinalizar trata-se do fundamento
politico para os demais temas, uma vez que sem ela, a Democracia, ndo ha relagdes
de trabalho justas, assim como equidade de género ou étnico-racial.

A ONG NOVAMERICA, instituicao referencial para este trabalho, bem como
para a Educagdo em Direitos Humanos no Brasil, define, em seus principios, uma
visdo de democracia enquanto estilo de vida. Entendemos essa posicao muito
coerente com a visao de transversalidade que intentamos estabelecer para o curriculo
de Ensino Médio Integral. Isto porque, segundo esse principio, a democracia ndo pode

ser reduzida a momentos estanques, sem relagao direta com o cotidiano e o jeito de
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viver dos cidaddos, implicando em posicionamento e partiiha diante de bens
econbmicos, saberes, escolhas, sonhos, cultura e em como tudo isso incide na vida
em sociedade. E possivel, ainda, transpor esse raciocinio para a escala local, ou seja,
para o cotidiano escolar, produzindo consequéncias na participacdo estudantil e,
considerando a todas e todos como coparticipantes e corresponsaveis pelo
estabelecimento e perpetuag¢do de uma dimensao de vida publica e organizacional de

sociedade.

Construir a democracia supde articular as lutas do nosso dia a dia com as
questdes estruturais que afetam o nosso pais, a toda a América Latina e a
situacdo mundial. Exige ser capaz de compreender as interrelacbes entre o
micro e o macro-social e atuar de modo coerente. E escolher dirigentes que
se comprometam na melhoria das condigées de vida do povo. E “cobrar’
coeréncia das autoridades. E acreditar que juntos, em mutirdo, construiremos
uma sociedade mais humana e justa. (ONG NOVAMERICA, 2026)

Fernandes & Candau (2017) nos advertem de que “As pessoas s6 se tornarao
verdadeiramente cidadas quando exercitarem seus direitos de forma ativa e
participativa.”, afirmativa que nos leva a um entendimento e a uma concepgéo de
cidadania ativa, para além apenas do direito ao voto, mas que exija a efetivagdo de
direitos civis, politicos e sociais.

Faz-se necessario, também, conceituar democracia, tendo em vista a evolugao
histdérica de sua constituicdo, sempre considerando seus efeitos na vida social. Bobbio

(1998) faz referéncia as origens e a tradigcao:

Na teoria da democracia confluem trés tradicdes histéricas. — Na teoria
contemporénea da Democracia confluem trés grandes tradicbes do
pensamento politico: a) a teoria classica, divulgada como teoria aristotélica,
das trés formas de Governo, segundo a qual a Democracia, como Governo
do povo, de todos os cidaddos, ou seja, de todos aqueles que gozam dos
direitos de cidadania, se distingue da monarquia, como Governo de um so, e
da aristocracia, como Governo de poucos; b ) a teoria medieval, de origem
"romana, apoiada na soberania popular, na base da qual ha a contraposi¢céo
de uma concepgao ascendente a uma concepgao descendente da soberania
conforme o poder supremo deriva do povo e se torna representativo ou deriva
do principe e se transmite por delegagéo do superior para o inferior; c) a teoria
moderna, conhecida como teoria de Maquiavel, nascida com o Estado
moderno na forma das grandes monarquias, segundo a qual as formas
histéricas de Governo sao essencialmente duas: a monarquia e a republica,
e a antiga Democracia nada mais é que uma forma de republica (a outra é a
aristocracia), onde se origina o intercAmbio caracteristico do periodo
prérevolucionario entre ideais democraticos e ideais republicanos e o
Governo genuinamente popular é chamado, em vez de Democracia, de
republica. O problema da Democracia, das suas caracteristicas, de sua
importancia ou desimportancia &, como se vé, antigo. Tédo antigo quanto a
reflexao sobre as coisas da politica, tendo sido reproposto e reformulado em
todas as épocas. De tal maneira isto é verdade, que um exame do debate
contemporéneo em torno do conceito e do valor da Democracia ndo pode
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prescindir de uma referéncia, ainda que rapida, a tradigédo. (BOBBIO, 1998,
p. 319-320)

Consideremos, ainda, a evolugdo da analise de Bobbio (1998) acerca de

democracia a luz da tradi¢do republicana moderna:

Malgrado o pensamento grego ter dado preferéncia a teoria das trés formas
distintas de Governo, sabe-se que ele ndo desconhece, como ja vimos nas
Leis de Platdo, a contraposic¢do entre as duas formas opostas da Democracia
e da monarquia. O desenvolvimento da histéria romana repropbe ao
pensamento politico, mais do que o tema da triparticdo (que foi talvez
representado na teorizagdo da republica romana como Governo misto), o
tema da contraposicdo entre reino e republica, ou entre republica e
principado. Nos escritores medievais, a triparticdo aristotélica e a biparticao
entre reino e republica correm muitas vezes de forma paralela: Santo Tomas
acolhe juntamente com a ftriparticdo classica a distingdo entre regimen
politicum et regimen regale, fundada sobre a distingdo entre Governo
baseado nas leis e Governo n&o baseado nas leis. (BOBBIO, 1998, p. 322)

Assim, para entender as relagdes politicas da atualidade e como se comportam
as democracias, precisamos langar um olhar sobre o caminho percorrido pelas
monarquias e, posteriormente, pela ascensao de republica em sua contraposi¢ao, que
contribuiu, de certa forma para chegarmos ao que se entende por democracia ou, pelo
menos, do ponto de vista da sintese que define a democracia como aquela que pode
ser entendida como toda a forma de governo que se constitui em contraposicao a toda

forma de despotismo.

Certamente foi a meditagdo da historia da republica romana, unida as
consideragdes sobre as coisas do préprio tempo, que fez escrever a
Magquiavel, no inicio da obra que ele dedicou ao principado, que "todos os
Estados, todos os dominios que tiveram e tém império sobre os homens,
foram e s&o ou republicas ou principados". Se bem que a republica, em sua
contraposigdo a monarquia, nao se identifique com a Democracia, com o
"Governo popular", até porque nas republicas democraticas existem
republicas aristocraticas (para ndo falar do Governo misto que o proprio
Magquiavel vé como um exemplo perfeito na republica romana), na nocao
idealizada da republica que de Maquiavel passara através dos escritores
radicais dos séculos XVII e XVIII até a Revolugdo Francesa, entendida em
sua oposigdo ao governo real, como aquela forma de Governo em que o
poder ndo estd concentrado nas mdos de um s6 mas € distribuido
variadamente por diversos 6rgdos colegiados, embora, por vezes,
contrastando entre si, se acham constantemente alguns tragos que
contribuiram para formar a imagem ou pelo menos uma das imagens da
Democracia moderna, que hoje, cada vez mais freqlientemente, é definida
como regime policratico oposto ao regime monocratico. Sobre esta linha, um
escritor, que é considerado justamente como um precursor do democratismo
moderno, Johannes Althusius, expondo no ultimo capitulo de sua Politica
methodice digesta (1603), a diferenca entre as varias formas de Governo,
distingue-as segundo o0 summus magistratus por monarchicus ou
poliarchicus, usando uma terminologia que se tornara familiar para a ciéncia
politica americana com Robert Dahl, o qual no A preface to democratic theory
(1956) elabora, de encontro as teorias tradicionais ou que ele considera
tradicionais, da Democracia madisoniana e populista, a teoria da Polyarchal
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democracy. Ainda uma vez, se por Democracia se entende a forma
aristotélica, a republica ndo € Democracia; mas no seu carater peculiar de
"Governo livre", de regime antiautocratico, encerra um elemento fundamental
da Democracia moderna na medida em que por Democracia se entende toda
a forma de Governo oposta a toda a forma de despotismo. (BOBBIO, 1998,
p. 322-323)

Ainda em Bobbio (1998) vemos a tentativa de explicar democracia pelo que
chamou de “democracia formal” e “democracia substancial’, trazendo-nos elementos
para pensar o modus operandi do simbolismo em torno de ideario de democracia, seja

no Brasil ou ao redor do mundo.

Democracia formal e democracia substancial. — Juntamente com a nogao
comportamental de Democracia, que prevalece na teoria politica ocidental e
no ambito da "political Science", foi-se difundindo, na linguagem politica
contemporanea, um outro significado de Democracia que compreende formas
de regime politico como as dos paises socialistas ou dos paises do Terceiro
Mundo, especialmente, dos paises africanos, onde ndo vigoram ou n&o sao
respeitadas mesmo quando vigoram algumas ou todas as regras que fazem
que sejam democraticos, ja depois de longa tradigdo, os regimes liberais-
democraticos e os regimes sociais-democraticos. Para evitar a confusao entre
dois significados tdo diversos do mesmo termo prevaleceu o uso de
especificar o conceito genérico de Democracia como um atributo qualificante
e, assim, se chama de "formal" a primeira e de "substancial" a segunda.
Chama-se formal a primeira porque € caracterizada pelos chamados
"comportamentos universais" (universali procedurali), mediante o emprego
dos quais podem ser tomadas decisdes de conteudo diverso (como mostra a
co-presenca de regimes liberais e democraticos ao lado dos regimes
socialistas e democraticos). Chama-se substancial a segunda porque faz
referéncia prevalentemente a certos conteldos inspirados em ideais
caracteristicos da tradigdo do pensamento democratico, com relevo para o
igualitarismo. Segundo uma velha formula que considera a Democracia como
Governo do povo para o povo, a democracia formal € mais um Governo do
povo; a substancial € mais um Governo para o povo. Como a democracia
formal pode favorecer uma minoria restrita de detentores do poder econémico
e portanto ndo ser um poder para o povo, embora seja um Governo do povo,
assim uma ditadura politica pode favorecer em periodos de transformacéao
revolucionaria, quando nao existem condigbes para o exercicio de uma
Democracia formal, a classe mais numerosa dos cidadaos, e ser, portanto,
um Governo para o povo, embora nao seja um Governo do povo. Também foi
observado (Macpherson) que o conceito de Democracia atribuido aos
Estados socialistas e aos Estados do Terceiro Mundo espelha mais fielmente
o significado aristotélico antigo de Democracia. Segundo este conceito, a
Democracia é o Governo dos pobres contra os ricos, isto é, € um Estado de
classe, e tratando-se da classe dos pobres, € o Governo da classe mais
numerosa ou da maioria (e é esta a razao pela qual a Democracia foi mais
execrada do que exaltada no decurso dos séculos). (BOBBIO, 1998, p. 328)

Trazendo a questdo para contexto contemporaneo brasileiro, observamos um
cenario de polarizacdo politica em constante acirramento, fenébmeno que, dentre
outras coisas, produziu efeitos como as manifestagdes antidemocraticas de 8 de

janeiro de 2023, quando a democracia brasileira sofreu com violentos ataques as suas
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institui¢cdes, vivenciados pela vandalizacdo das sedes dos Trés Poderes em Brasilia,
como forma de represalia ao resultado das elei¢gdes. Acerca disso, Steven Levitsky e
Daniel Ziblatt nos falam, a partir da realidade norte-americana, a respeito do que
chamam o “colapso democratico”, que temos visto aflorar também em outras partes
do mundo:
Nossa Constituicdo, nosso credo nacional de liberdade e igualdade, nossa
classe média historicamente robusta, nossos altos niveis de prosperidade e
educacgéo, nosso setor privado diversificado — tudo isso deveria nos imunizar

contra o tipo de colapso democratico que aconteceu em outras partes do
mundo.

No entanto, estamos preocupados. Os politicos norte-americanos agora
tratam seus rivais como inimigos, intimidam a imprensa livre e ameagam
rejeitar o resultado de elei¢gdes. Eles tentam enfraquecer as salvaguardas
institucionais de nossa democracia, incluindo tribunais, servigos de
inteligéncia, escritorios e comissbes de ética. Os estados norte-americanos,
outrora louvados pelo grande jurista Louis Brandeis como “laboratérios de
democracia”, correm o risco de se tornar laboratérios de autoritarismo, a
medida que os que estdo no poder reescrevem regras eleitorais, redesenham
distritos eleitorais e até mesmo rescindem direitos eleitorais para garantir que
nao perderdo. (LEVITSKY & ZIBLATT, 2018)

Assim, pensar no comportamento das democracias ao redor do mundo e em
como a nossa propria tem se configurado nos ultimos anos, nos faz perceber como
essas realidades podem interferir na maneira como o povo tem se relacionado com a
politica e o quanto isso tem produzido uma espécie de colapso democratico que
muitas vezes nem € sentido pelo cidaddo comum. E talvez residam nessas sutilezas
e manifestagdes veladas, a justificativa e a relevancia de se tratar essas questdes no
ambito da EDH no EMI.

A via eleitoral para o colapso é perigosamente enganosa. Com um golpe de
estado classico, como no Chile de Pinochet, a morte da democracia é
imediata e evidente para todos. O palacio presidencial arde em chamas. O
presidente é morto, aprisionado e exilado. A Constituicdo é suspensa ou
abandonada. Na via eleitoral, nenhuma dessas coisas acontece. Nao ha
tanques nas ruas. Constituicdes e outras instituicbes democraticas restam
vigentes. As pessoas ainda votam. Autocratas eleitos mantém um verniz de
democracia enquanto corroem a sua esséncia. (LEVITSKY & ZIBLATT, 2018)

Torna-se, portanto, imprescindivel, sobretudo considerando as juventudes
ingressantes no EMI, um debate em perspectiva do que seja democracia e
comportamentos na contemporaneidade, bem como suas relagcbes com a
reinvindicagao por direitos. Ou seja, por meio da educacéo, seria possivel a promogao
de debates e fundamentagdes acerca do que sejam os principios democraticos e quais

suas implicacbes e consequéncias na participagdo da sociedade e em seus
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processos.

A educagao para alcangar a perspectiva da cidadania social deve assim ter
como um de seus objetivos a formacdo de cidadaos ativos, que possam
participar das decisbes e do governo da sociedade, exigindo, realizando e
criando direitos. (FERNANDES & CANDAU, 2017. p.4)

Seria possivel, por meio do estudo desses mecanismos, identificar quando as
democracias tém se enfraquecido, enquanto o autoritarismo ganha forca? Para os
autores de “Como as democracias morrem” é possivel apreender e ampliar a visao
por meio de analise historica de experiéncias de democracias ao redor do mundo,

pois:

Estudar crises em outras democracias permite uma melhor compreenséo dos
desafios enfrentados pela prépria democracia americana. Com base na
experiéncia historica de outras nacdes, por exemplo, fomos capazes de
conceber uma prova dos nove para ajudar a identificar potenciais autocratas
antes de eles chegarem ao poder. N6s podemos aprender com erros
cometidos por lideres democraticos do passado ao abrirem a porta para
intengdes autoritarias, mas também com as estratégias usadas por outras
democracias para manter os extremistas fora do poder. Uma abordagem
comparativa também revela como autocratas eleitos em diferentes partes do
mundo empregam estratégias notavelmente semelhantes para subverter as
instituicbes democraticas. (LEVITSKY & ZIBLATT, 2018)

Por meio desse tipo de analise histérica e comparativa seria possivel criar um
senso critico capaz de, por meio da comparacao entre padrdes, estabelecer as bases
de resisténcia diante da ascensdo do autoritarismo. Trata-se do processo de
aprendizagem com essas experiéncias, tomando-as parametro para o combate ao
declinio democratico. “A medida que esses padrdes se tornam visiveis, os passos
rumo ao colapso se tornam menos ambiguos — e mais faceis de combater” (LEVITSKY
& ZIBLATT, 2018).

O desafio maior do mundo do trabalho e dos movimentos sociais de esquerda
€, entdo, criar e inventar novas formas de atuacédo autbnomas, capazes de
articular e dar centralidade as agdes de classe contra o capital e sua logica
destrutiva. Isso em uma fase em que nunca o capital foi tdo destrutivo em
relagdo ao trabalho, a natureza e ao meio ambiente, em suma, a humanidade.
A recusa a separacgdo, introduzida pelo capital, entre acdo econdmica,
realizada pelos sindicatos, e agdo politica, produzida pelos partidos, é
absolutamente imperiosa e mesmo imprescindivel quando se pretende
derrotar o poderoso e totalizante sistema de metabolismo social do capital,
estruturado a partir do tripé Estado, capital e trabalho assalariado. A acgao
contra o dominio do capital em busca do socialismo deve articular luta social
e luta politica em um complexo indissociavel. (ANTUNES, 2018, p. 304)

Importa-nos, no contexto da EPT, o alargamento de visédo politica, de tomada

de consciéncia cidada e, em certa medida, diante de seus ambitos de atuacgdo, de
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acdes praticas dos estudantes. Nesse sentindo o que se persegue € uma formacéao
cidada que seja capaz de coloca-lo numa postura ativa diante de processos de
enfraquecimento democratico que atravessam o pais, assim como ocorre em outras
nacgdes.
Impedir que os trabalhadores precarizados fiquem & margem das formas de
organizagéo social e politica de classe é outro desafio imprescindivel no
mundo contemporaneo. O entendimento das complexas conexdes entre
classe e género, entre trabalhadores "estaveis" e precarizados, entre
nacionais e imigrantes, entre trabalhadores de etnias diferentes, entre
qualificados e sem qualificagdo, entre jovens e velhos, entre empregados e
desempregados, enfim, entre tantas fraturas que o capital impde para a
classe trabalhadora, torna-se fundamental para que se possa, por meio de
um movimento social e politico dos trabalhadores e das trabalhadoras, buscar

e realizar efetivamente um novo projeto societal socialista neste século XXI.
(ANTUNES, 2018, p. 304)

Consideramos igualmente importe um resgate do sentido de pertencimento de
classe (0 que implica entender as conformagdes da classe trabalhadora hoje e sua
nova morfologia), de modo que esta consciéncia se constitua enquanto alicerce de
uma possibilidade de efetiva emancipacao diante dos contornos desse século.

Apresentados, enfim, os temas que consideramos fundamentais para uma EDH
na EPT, cabera, no proximo e ultimo capitulo, discutirmos a metodologia que
empregamos em nossa pesquisa e apresentarmos o sentido do Produto Educacional

(PE) a que se refere esta dissertacao.
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4 METODOLOGIA E PRODUTO EDUCACIONAL

4.1. UMA PESQUISA TEORICA E EPISTEMOLOGICA

Metodologicamente, a pesquisa aqui relatada possuiu uma natureza reflexiva,
sobre o que podemos considerar importante de haver de EDH na EPT e no EMI.
Portanto, tratou-se de uma pesquisa tedrica, na medida em que se orientou a partir da

busca de referenciais tedricos acerca de temas fundamentais da EDH na EPT.

Realizamos uma busca ativa de fontes bibliograficas, como livros e artigos
cientificos etc., de modo a embasar nossa analise qualitativa sobre a EDH no EMI,
evoluindo, sobretudo para “formular hipéteses e desenvolver teorias” (GIL, 2002),

além de propormos um Produto Educacional aderente aos objetivos da pesquisa.

Mas tal pesquisa teve também uma natureza epistemolégica, ao acabar por
trazer uma discussdo sobre a prépria producdo do conhecimento na EPT,
considerando imprescindivel a presenca da EDH em seu ambito. Assim, ao tratar da
metodologia empregada, talvez a primeira questao a ser tratada deva ser referente ao

proprio conceito de epistemologia aqui adotado.

Ferreira Filho (2015) inicia seu livro “Economia: obstaculo epistemoldgico —
Estudo das Raizes Politicas e Religiosas do Imaginario Liberal” indicando sua recusa
em responder diretamente a pergunta: “O que é Epistemologia?”, optando por trazer
os referenciais do que considera ser o adjetivo “epistemoldgico”. Neste sentido, afirma
que epistemologia corresponde a “pensar conhecimento, mas acrescentando o
sentido especial de ndo o afastar de valores, tanto daqueles que ja estdo no proéprio
ideal de conhecimento puro, ou que sejam dele decorrentes, como daqueles —
politicos e religiosos” (FERREIRA FILHO, 2015, p.35). E, para ampliar um pouco o
pensamento acerca de “epistemologia”, propde que reflitamos sobre ela como ato de

criacao e que se estabelece como procedimento originalmente intransitivo. Os valores
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que influenciam fortemente a educacdo nas sociedades contemporaneas e a
formacao de seus sujeitos estao ligados ao objetivismo, no qual o conhecimento é
posto como ato de reprodug¢do, com especial importancia para uma busca de ideal de

“verdade”.

Assim, Ferreira Filho (2015) diz que essa “verdade-adequacgao”, ou seja, uma
verdade associada a mecanismos de reproducio, foi associada a Filosofia, fato que o
fez buscar, numa existéncia anterior da filosofia (ou em seu aparecimento), um tempo
em que a produgéo de pensamento ndo estaria ligada a um gesto de reprodugéo, mas
sim como ato de criagcdo, como um procedimento intransitivo evocado pelas palavras
“filésofo” ou “filosofar”. Ja a Filosofia, se elevada a condigédo de ciéncia, cumpriria um
“procedimento transitivo”. Socrates e depois Platdo recorreram ao procedimento
filosofico como alternativa a educacgao sofistica, pois “era preciso vencé-la, sobretudo,
um procedimento intelectual que nao fosse Retdrica. Era preciso opor aquela ‘razao’
sofistica multipla e persuasiva uma ‘razdo’ ndo persuasiva, dirigida para além dos
sentidos: uma ‘razdo’ argumentativa” (FERREIRA FILHO, 2015, p.45). Assim, a
Filosofia era concebida como tracos de personalidade que se realizariam, a partir do
pensar ou do agir, sendo dialetizavel. Por assim dizer, ndo bastava ser filésofo, mas
“era preciso dar a Filosofia um tipo de ordem compativel com o que se desejava
politicamente realizado. E essa construgao sé podia comecar na esfera intelectual, no
exercicio do préprio pensamento ao fazer de si mesmo o seu objeto de transitividade.”
(FERREIRA FILHO, 2015, p.48-49).

Nesse sentido, Platdo apresenta uma educagéo organizada em estagios, com
saberes hierarquizados e que formaria a hierarquia politica, de modo que cada
educando passaria por um programa multiplo e integrado, no qual suas aptiddes
seriam aferidas e, ao chegar ao ultimo estagio, seria a aptiddo para ser filésofo, ou
seja, a “Ideia do Bem” seria acessivel a apenas alguns aptos, e ndo para todos os
homens. Ele indicaria, ainda, nas Leis, uma nova ordem politica — vinda de Deus —
contendo “a centralizacdo, a “razao” unica, sim, mas esclarecedora e fluente no
processo de cada alma, no processo inesgotavel de formagao de personalidades”
(FERREIRA FILHO, 2015, p.53).

A partir de entado, o professor Valter Duarte Ferreira Filho apresenta-nos,
também, uma analise da producéo intelectual de Aristoteles e das raizes politicas da

ideia de saber como ato de reprodugao, ou seja, como sua forma de ver o mundo e
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como sua Filosofia contribuiram para “mostrar aos homens um mundo cuja ordem
interna — com seus elementos aparentemente dispersos e encoberta por essa
aparéncia — devia ser modelo e obedecida” (FERREIRA FILHO, 2015, p.56). A
referéncia seria um Deus unico (perfeito) para o qual todos os demais seres (néo
perfeitos) seriam atraidos, criando um modelo de comparagao e hierarquizagao entre
eles e, por sua vez, “a ordem dos seres no mundo seria 0 modelo para a formagéao de
todas as ordens politicas” (FERREIRA FILHO, 2015, p.61). Essa concepgao de mundo
hierarquizado também se tornou ideal para a classificacdo (de carater politico) das
ciéncias segundo sua importancia, pois para ele: “cada ciéncia € chamada de melhor

ou pior em virtude de seu proprio objeto” (Aristételes, “Metafisica”, 1064b, 1-5).

A Filosofia de Aristoteles, além de buscar “reflexdo, descricdo, definicdo e
classificacdo de ordens na natureza, na conduta individual, na familia, na pdlis, enfim,
em tudo o que para ele manifestasse existéncia” (FERREIRA FILHO, 2015, p.57),
preocupava-se também em encontrar e desenvolver uma ordem propria para o
pensamento que pudesse falar de si mesma e de demais ordens, perseguindo uma
ideia de “verdade” expressa em: “dizer do que é que é e do que nao & que nao ¢”
(Aristoteles, “Metafisica”, 1011b, 25-30), de modo que essa “verdade” seria a
reprodugado (adequada) da realidade posta em palavras, fazendo-se realizar o saber

como ato de reprodugao e ndo como ato de criacao.

Dessa forma, o texto destaca que Aristoteles, na evolugéo de sua filosofia,
rompe ontologicamente com Platao, pois para ele o conhecimento ndo seria integrante
das personalidades e a¢gdes dos homens, mas sim integrante dos instrumentos, pois
“consistia em combinar adequadamente a realidade légica do pensamento e a ordem
ontoldgica exterior a ele ndo s6 em termos de pratica do conhecimento, mas também
em termos de teoria do conhecimento” (FERREIRA FILHO, 2015, p.59). Assim,
apresenta-nos uma analise da producao intelectual de Aristételes e das raizes
politicas da ideia de saber como ato de reprodugao, ou seja, como sua forma de ver o
mundo e como sua Filosofia contribuiu para “mostrar aos homens um mundo cuja
ordem interna — com seus elementos aparentemente dispersos e encoberta por essa
aparéncia — devia ser modelo e obedecida” (FERREIRA FILHO, 2015, p.56).

A nocédo de “obstaculo epistemologico” se coloca, pois, por meio da visao de
que nao estaria ligado aos “instrumentos do saber”, aos “objetos de estudo” ou ao

saber como ato de reprodugao (cientificismo), mas sim traria consigo a nogéo de
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ruptura, vinculando-se a ideia de saber como ato de criagdo, uma maneira diversa
para se pensar € interpretar o conhecimento cientifico. E foi justamente a essa nogao
de obstaculo epistemoldgico que suscitamos diante do desafio da presente pesquisa,
visto que a intencéo foi e é extrapolar as bases conceituais postas para a EPT,
sobretudo, no EMI.

Tomamos, assim, a liberdade de nos aproximar desse processo de
transitividade epistemolégica de modo a aplicar nesta pesquisa, mesmo ainda que de
maneira bem delimitada, um pensamento de construgao cientifica mais ligado aos
gestos de criagéo, e ndo somente de reprodugéo. E disto decorre a intengao de propor
caminhos tedricos e epistemolégicos para o estabelecimento de outras bases
conceituais para a EPT por meio da EDH.

Dalarosa (2008) também nos auxilia a entender as articulagdes conceituais

entre epistemologia e Educacgao, quando estabelece que:

a epistemologia, como estudo da ciéncia, consiste em um estudo meta-
cientifico. Vale dizer, busca a explicagdo dos fundamentos, dos principios e
dos métodos da ciéncia. A epistemologia tem como objeto de estudo o
conhecimento cientifico e ndo as particularidades estudadas pela prépria
ciéncia. Desse modo, a epistemologia passou a significar uma teoria do
conhecimento cientifico. Tal definicdo foi condicionada pela concepcéao
positivista de ciéncia. E, portanto, muito recente. (DELAROSA, 2008, p. 344-
345)

Mais do que percorrer o caminho historico de constituicdo da epistemologia, ou
melhor, das epistemologias, € preciso se perguntar quais delas s&o possiveis no
campo da produc¢ao de conhecimento em educacao, explicitando ser a metafisica, o
positivismo, a fenomenologia e o materialismo histoérico-dialético, as predominantes
na modernidade. Cabe destacar, ainda, no intuito de caracterizar a respeito de que
ciéncia se fala, é preciso ter em mente que “tanto a epistemologia quanto a educagéao
decorrem da concepc¢ao de sociedade, de homem e de conhecimento que se possui”
(DELAROSA, 2008, p. 345 - 346).

Explicitando a visdo de Saviani acerca das pedagogias, segundo a concepgao

burguesa, Delarosa diz:

Segundo o autor, as pedagogias podem ser explicitadas segundo a
concepgao burguesa (positivista) de homem, sociedade e conhecimento. Sao
elas a pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista. Hoje
poderiamos acrescentar a pedagogia das competéncias, empreendedora,
entre outras. (DELAROSA,, 2008, p. 347)

Entendemos, portanto, a necessidade de ruptura com essas concepgoes e

reproducdes, de modo que assumamos uma postura de pesquisa pautada no
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compromisso de criacdo, e ndo de reproducado de logicas exploratorias e alienantes.
Apesar no trecho a seguir, referir-se ao processo de educar materializado pela
Formacao Geral Basica, cabe-nos o enfretamento dessas questdes também para a
EPT.

Essas concepgdes pedagdgicas tém difundido a ideia de que a escola deve
educar para o mercado de trabalho. Mede-se, assim, a qualidade da escola e
da educacao pelo sucesso profissional dos egressos, regulado pelo mercado.
Decorre dai a ideia tdo difundida que a melhor escola € aquela que prepara
para o trabalho. Significa dizer que educa para a cidadania quando prepara
para o emprego. Esconde-se desse modo, a realidade social, a desigualdade,
a injustica, a concentracdo de renda, o racismo, o machismo e outros
problemas sociais como se os postos de trabalho, salério e a qualificacao
profissional ndo dependessem destes fatores, mas somente do tipo de
educacdo escolar que cada sujeito tem. Discordamos desta concepg¢éo
burguesa de educagéo, entendendo que a educagao de qualidade € aquela
que forma o homem integralmente para sua emancipagéo e n&o para a sua
inser¢do no mercado antropofagico do capital. Decorre desta posicao que
quanto mais a escola preparar para o mercado de trabalho na 6tica burguesa,
pior ela é; e quanto menos ela preparar para o mercado de trabalho, melhor
ela sera. Ha uma hierarquia de valores que nos leva a pensar que a escola
tem como fungéo social contribuir coma formagao integral do homem. Sendo
assim, ela contribuira para formar primeiro o homem, depois o cidad&o e por
ultimo o trabalhador. (DELAROSA, 2008, p. 348)

4.2. PUBLICAGOES EM EDH

Delineada a dimensao tedrica e epistemolégica de nossa reflexdo, cabe
indicarmos que o procedimento inicial da pesquisa foi o de levantar as dissertacbes
produzidas pelos estudantes egressos do ProfEPT'', postadas no repositério do
Observatorio ProfEPT do Ministério da Educacao (MEC) até o ano de 2025, que
tratassem da Educacéo em Direitos Humanos no contexto do Ensino Médio Integrado.
Ao pesquisarmos os termos “Educagdo em Direitos Humanos” no repositério de
dissertacbes do ProfEPT, foram encontradas 6 (seis) dissertagbes, mas, em nenhuma
delas, havia relacdo direta com o Ensino Médio Integral e nem haviam sido escritas

no contexto local do estado do Rio de Janeiro.

1 Seguindo sugestdo do Prof. Dr. Luiz Anténio Cunha, sobre a importancia de bancos de teses e
dissertacdes sobre assuntos pesquisados, em palestra proferida na cerimonia de encerramento do Il
Seminario do GEDHEPT/LAEDH-CPII, disponivel no Canal do LAEDH no youtube, no link
https://www.youtube.com/watch?v=XtEvRv8AmJI <Acesso em 10/08/2024>. Neste evento, a cerimbnia
de abertura contou com palestra de abertura sobre a EDH proferida pela Prof2. Dr2. Maria da
Consolagao Lucinda, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=SsY-VySPeW8 <Acesso em
10/10/2026>.
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Ja no Google Académico, considerando também o periodo até 2025, na busca
avancada, ao se pesquisar as palavras “Educagdo em Direitos Humanos” e “Ensino
Médio Integrado”, vieram 9 resultados, mas nenhum trabalho dentro da proposta da
presente pesquisa, por nao apresentar uma proposicao especifica para a tematica de
Educacdo em Direitos Humanos e ainda faltar uma abordagem mais direta com o
Ensino Médio Integrado ou com a Educacgao Profissional e Tecnolégica em geral.

No Catalogo de Teses e Dissertagbes do Capes, as mesmas palavras foram
pesquisadas, ou seja, mais uma vez langamos mao de busca avancada para os
termos “Educagao em Direitos Humanos” e “Ensino Médio Integrado” e encontramos
65 (sessenta e cinco) resultados, mas somente 14 (catorze) trabalhos possuiam teor
que se assemelhasse aos intentos da presente pesquisa.

Por meio da consulta ao Portal de Peridédicos da Capes, com os termos
Educacao em Direitos Humanos” e “Ensino Médio Integrado”, vieram 8 (oito) artigos,
mas apenas 3 (trés) explicitavam caracteristicas de trabalho diretamente ligadas ao
tema proposto, pois buscavam analisar as interrelacdes entre a Educacédo em Diretos
Humanos e a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Sendo assim, inicialmente, dentro do tema proposto, tivemos a possibilidade de
analisar apenas um total de 3 (trés) artigos cientificos. O que demonstra a relevancia
da pesquisa, mas sobretudo, a necessidade de uma abordagem metodolégica
diferenciada. A opgéo por uma metodologia de bases tedricas e epistemolégicas deu-
se a partir da constatacido de que as produgdes académicas ndo estariam debrugadas
suficiente, de modo a produzir referenciais e bases de sustentacio para a intersecao
entre EDH, EMI e EPT.

Com o objetivo de discutir a presenga da Educacao em Direitos Humanos no
Ensino Médio Integrado a Educagéao Profissional e Tecnoldgica, Starck e Silva (2023)
nos apresentam pesquisa qualitativa, desenvolvida através de revisao bibliografica da
literatura cientifica produzida no periodo de 2018 a 2022, bem como verificagao de
incidéncia da EDH programas dos cursos técnicos ofertados pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Trazem consideragdes sobre os
Direitos Humanos no Brasil, com énfase para a retomada da democracia no pais.
Abordam a Educacdo em Direitos Humanos, destacando novos sentidos para a
tematica e, em seguida, buscam estabelecer uma relacédo entre EDH e a EPT e como

ela se constituiria como elemento essencial para garantir a formagao integral do aluno.
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No Brasil, infelizmente, os avangos no campo legislativo a respeito dos direitos
humanos seguem sucumbidos a discursos distorcidos. Frases como “direitos
humanos para humanos direitos” e “direitos humanos s6 servem para defender
bandidos” continuam a ser repetidas pela midia e por aqueles que se interessam na
continuidade da incompreensdo acerca do tema. Em resposta a esse movimento, os
autores destacam ser “crucial o desenvolvimento de uma nova cultura sobre os direitos
humanos que perpassa a pratica educativa”. Cabe citar ainda que, historicamente,
com o fim do regime autoritario e, com a retomada da democracia, vimos
movimentagdes populares e organizagdes que resultaram na promulgagdo da
Constituicao Federal de 1988, considerada a constituigao cidada que, juntamente com
as demais leis, tratados e convengdes, formam a legislagao brasileira sobre os Direitos
Humanos. Destacam, também, os trés Programas Nacionais de Direitos Humanos, a
saber: o primeiro PNDH focado no combate as injusticas, ao arbitrio e a impunidade;
o segundo Programa que discutiu os direitos civis e politicos, com destaque para a
questao dos afrodescendentes; e o terceiro PNDH, langado em 2009, que aponta para
necessidade de agdes formais e informais em torno da educacgao em direitos humanos
nos niveis basico, superior e informal, mas deixa de fora a EPT.

Educar em direitos humanos exige mudanca de cultura, visando a construgao
de uma formagao mais humanizada para a constituicdo de sujeitos de direitos e
fortalecimento da democracia. Assim, as praticas educacionais nesse sentido
precisam materializar politicas, conteudos e curriculos que suportem o desfazimento
da heranga histérica deixada pelo regime autoritario a partir da década de 1960. Os
impactos dessa educacido ndo sdo observados somente nos sujeitos isoladamente,
mas produzem seus efeitos na sociedade, por meio da tomada de consciéncia de seus
direitos e deveres.

A Educacgao Profissional e Tecnoldgica tem evoluido, ao longo dos anos, de
uma visao reducionista de formagao unicamente técnica, para uma preocupagiao com
a formacgéo integral do aluno. Neste contexto de alargamento de fungéo, a Educagéao
em Direitos Humanos assume um papel essencial, na medida em que pode ser
entendida como norteadora de todos os aspectos sociais, inclusive no mundo do
trabalho, razio pela qual deve ser incorporada em curriculos focados em mudanca de
status da EPT. Apesar de uma preocupacao dos Institutos Federais no sentido de
incluir problematicas sociais em seus curriculos, esta insercdo ainda € vista como

fragmentada e isolada, como observou a pesquisa apresentada. Dos vinte e dois
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cursos técnicos ofertados nos quinze campus do Instituto Federal do Rio de Janeiro,
apenas no Curso Técnico de Moda foi encontrada uma disciplina em que figura o
termo “Direitos Humanos”, o que demonstra espaco e necessidade de
desenvolvimento de uma educacgao em direitos humanos na EPT, como alicerce para
uma aprendizagem focada no trabalho de desenvolvimento de uma cultura de direitos
humanos, a partir de uma perspectiva curricular adequada e coerente com os desafios
de uma EPT interessada na formagéo integral de seus alunos.

Ao pesquisarem por escritos académicos no periodo de cinco anos (de 2018 a
2022), Starck e Silva (2023) utilizaram os seguintes filtros: direitos humanos;
educacao; educagao profissional e tecnoldgica; e educagao e direitos humanos e,
apos verificagdes metodoldgicas (objetivos, metodologia e resultados), chegaram a
um numero de quinze artigos que, inicialmente, se relacionariam com o tema.
Entretanto, apos leitura e analise aprofundada, nove artigos cientificos tinham
alinhamento com os objetivos da pesquisa, mas para a constru¢ao do trabalho, por
obedecer aos critérios de construcao e ligagdo, apenas dois foram efetivamente
considerados, demonstrando que ainda ha poucos escritos sobre a tematica da
Educacao em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional
e Tecnoldgica.

Os autores concluem que, para uma EPT que esteja de fato interessada no
desenvolvimento integral e que trabalhe com a sensibilizagao e o fortalecimento dos
principios democraticos para a construcdo dos sentidos de trabalho e educacéo, €
preciso que haja mudanga na maneira como os direitos humanos s&o concebidos nos
curriculos da EPT. Nao é possivel avangar em praticas educacionais efetivas acerca
do tema com conteudos fragmentados e dissociados da realidade, principalmente,
tendo em vista a necessidade de frear a incompreensao e as distor¢cdes que vemos
no senso comum. E preciso langar mao de préaticas pedagdgicas que trabalhem o tema

em todas as perspectivas possiveis, incluindo o mundo do trabalho.

4.3 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional (PE), em formato de e-book, foi concebido como parte
integrante da pesquisa aqui apresentada. Pega obrigatéria no Mestrado Profissional

em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), este PE se apresenta como um
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recurso de apoio a toda e quaisquer praticas do ambiente escolar, que tenham por
objetivo a aproximagao entre a Educagao em Direitos Humanos (EDH) e a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Para tal, propde conteudos que tém por fim ampliar
o repertorio e de certa maneira desenvolver a habilidade de pensar criticamente. Este
material ndo tem a pretensao - nem reune as condi¢cdes necessarias — de abarcar a
totalidade de abordagens possiveis, mas se constitui enquanto apoio e referencial,
pois serao disponibilizados recursos e indicagdes de artistas, musicas, obras literarias,
filmes, bibliografias capazes de mobilizar as discussdes acerca dos direitos humanos
a partir de multiplas fontes, sobretudo, aquelas a com riqueza expressiva capaz de
subsidiar o debate e a reflexédo e, as bases conceituais e formativas.

O material se constituira tdo somente como um referencial, pois acreditamos
que os docentes e demais profissionais de EPT devem exercer sua autonomia de
planejamento e pratica pedagdgica, tendo assim a liberdade de:

(...) reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar, modificar, traduzir), remixar
(combinar dois ou mais materiais), redistribuir (compartilhar) e reter (ter a
propria cépia) os diferentes produtos gerados nos MP de modo critico,

adaptando-os as necessidades de suas diferentes turmas de alunos e
devolvendo a sociedade novos PE num continuum. (Rizzatti et al. 2020, p. 2)

A ideia de PE sofreu algumas alteragbes ao longo do processo, dadas as
especificidades e objetivos epistemoldgicos da pesquisa, mas o intuito de que os
profissionais tenham acesso a um material que os auxiliem na abordagem do tema
Educacdo em Direitos Humanos junto aos seus estudantes e demais membros da
comunidade, e que possa ser subsidio para aulas, oficinas, palestras, encontros e
demais estratégias pedagdgicas, manteve-se intacta ao longo de todo o
desenvolvimento.

O PE foi enriquecido com exemplos de recursos multiplos de modo a
exemplificar os caminhos pedagodgicos e metodoldgicos passiveis de serem
percorridos tem em vista as tematicas escolhidas como primordiais ao trabalho de
EDH no EMI, de modo que a metodologia da elaboragdo do Produto Educacional
passou por coligir publicagdes, musicas, livros, e outras manifestacdes passiveis de
fomento ao dialogo com a EDH, verificando o que poderia ser relevante para a

sugestao do trabalho para uma EDH na EPT.

Os objetivos para a elaboragao do PE convergiram sempre para a elaboragao

de um referencial passivel de colaborar com a formagao de sujeitos que possam
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contribuir com transformacgbes sociais e ainda aproximar EDH e EPT, produzindo
resultados formativos relevantes para a futura classe trabalhadora. Apesar de nao
esgotar todos os conteudos relacionados aos temas, apresenta algumas
possibilidades teodricas e praticas, que possam levar o estudante a reflexbes e
construgcées que rompam com uma visdo de EPT como simples transmissdo de
fazeres aplicaveis ao mundo do trabalho, mas que possa contribuir para a tao
almejada formacéo integral.

Tendo em vista o contexto pedagogico do EMI, o PE foi pensado para aplicagcéao
em quatro bimestres ao longo do ano letivo, sendo dois encontros por bimestre, ou
seja, um encontro por més. A ideia é que se tenha um primeiro encontro para
apreciagdo introdutéria do tema, abordagem dos objetivos de aprendizagem, e
problematizagcdo em torno da realidade, a partir dos referenciais propostos para a
tematica do bimestre. Apds esse primeiro encontro, haveria um segundo de
aprofundamento, promog¢ao de discussbes, producdo coletiva de sinteses e
estabelecimento de compromissos de agio, diante da necessidade da garantia desses
direitos fundamentais no mundo do trabalho e na vida em sociedade.

A proposta do PE, como ja dito, reforca aqueles fundamentos em EDH que o
aluno de Ensino Médio Integrado ndo pode deixar de ver no Ensino Médio Integrado,
com foco nesse primeiro ano de abordagem para relagdes de trabalho, género,
relagdes étnico-raciais e povos indigenas e democracia. Mas, a partir desse minimo,
a critério e vontade da instituicdo que estiver aplicando, cabe a ampliacdo, nos anos
seguintes, podendo ampliar também para outras tematicas correlatas a EDH e
igualmente importantes em seus propoésitos, como por exemplo, mobilidade, moradia,

meio ambiente ou quaisquer outros temas afetos.

CONCLUSAO

Tendo em vista a questédo de pesquisa, concernente a escassa abordagem da
EDH quando se trata da EMI e da EPT, esta dissertagcao buscou discutir a hipétese de
que um projeto curricular que contemple a Educacdo em Direitos Humanos (EDH),
intencionalmente estruturada no Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional e
Tecnoldgica, pode contribuir para uma formacéao integral, em contraposicdo a um

Ensino Médio preocupado apenas com a insercdo no mundo do trabalho e suas
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demandas imediatas. Acreditamos nessa proposta, por trazer para as instituicdes
ofertantes da EPT novas perspectivas, mas também uma gama de possibilidades de
melhoria, que podem se estabelecer como ponto de superagdo de mecanismos de
limitac&o histdricos, evoluindo para o rompimento com a visao utilitarista, reducionista

e tecnicista da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Evidenciamos, neste contexto, como a interseccao entre a EDH e o EMI/EPT
podera se estabelecer como tematica curricular norteadora e intencional, articulando
Ensino Médio Integrado e Educagao em Direitos Humanos de modo a possibilitar a
construcdo de praticas educativas comprometidas com a formacdo de sujeitos
capazes de compreender, questionar e transformar a realidade social em que estao
inseridos. Reforgamos uma viséo de curriculo que nao apenas integre conteudos, mas
que também incorpore valores como justica social, igualdade, respeito a diversidade
e participacdo democratica. Destacando, assim, uma formagédo integrada que
considera os principios da EDH como capazes de consolidar uma educacédo mais
efetiva diante das necessidades e aos interesses da classe trabalhadora, promovendo
nao apenas qualificagdo profissional, mas também a ampliacdo de seus atributos de

cidadania, de consciéncia social e de classe.

Ao longo da dissertacao, pudemos situar os caminhos legais e normativos em
torno da reformulagao do Ensino Médio no Brasil, evidenciando as discussdes atuais
acerca do tema, com destaque para a busca do equilibrio entre dois objetivos centrais:
garantir uma formacéao geral solida e, simultaneamente, oferecer possibilidades de
aprofundamento e diversificacdo curricular, uma tentativa de superar as limitacées da

reforma anterior por meio da constru¢do de um modelo mais equitativo e consistente.

Os desafios, contudo, sao muito grandes. E os resultados dependerdo da
capacidade de enfrentar desafios estruturais histéricos da educacéao brasileira, seja
no contexto individual de cada unidade escolar, seja no cenario nacional, o que
mantém o tema aberto a analises criticas e investigacbes académicas, tornando-se
terreno fértil para propostas que apontem, em diversos niveis, possibilidades de

superagao dessas dificuldades.

A possibilidade de oferta dos chamados itinerarios formativos de
aprofundamento, como é caso da EPT, tem objetivos claros como o de elevagao de
escolaridade dos trabalhadores e o direto a educacdo, chamando a atencéo para a

luta por politicas publicas capazes de superar o viés assistencialista. Portanto, os

96



itinerarios precisam estar comprometidos com a promoc¢édo da inclusdo social, na
medida em que estejam articulados com as politicas de desenvolvimento econdmico
regionais e nacionais, promovendo meios de subsisténcia reais aos trabalhadores em
formacao, além de melhoria de qualidade de vida. Por assim dizer, ndo adianta
somente a possibilidade de inclusao de itinerarios formativos nos curriculos prescritos,
mas € necessario criar as possibilidades politico-pedagogicas para que a educacao
tecnolégica, no Ensino Médio e no Ensino Superior, promova uma educagao

politécnica e omnilateral.

Tomando por base esse cenario emergente do EMI, focamos nosso estudo
para uma proposta de pratica pedagogica e produto educacional baseados nos
objetivos formativos pautados em compromissos com a ética, o respeito, a coeréncia
e o compromisso com a dignidade dos educandos, rejeitando praticas autoritarias,
discriminatoérias ou reducionistas. Essa dimenséao ética de curriculo e de docéncia
aproxima-se diretamente dos fundamentos da Educagdo em Direitos Humanos, a
medida que defendem processos educativos voltados a valorizagcao da diversidade,
ao enfrentamento das desigualdades e a construgéo de relagdes sociais mais justas

e democraticas, considerando, ainda, o contexto da formagéo para o trabalho.

Destacamos que, no ambito da Educagao Profissional e Tecnolégica, essa
discussao ganha contornos ainda mais complexos, uma vez que historicamente esse
campo foi atravessado por perspectivas instrumentalistas e tecnicistas, voltadas
prioritariamente a formagao para o chamado mercado de trabalho. A reflexdo que
propusemos, ao enfatizar saberes indispensaveis a pratica pedagodgica em si, contribui
para deslocar o foco da mera transmissdo de competéncias técnicas para a
construcdo de praticas fundamentadas no diadlogo, na problematizacdo e no
reconhecimento dos estudantes como sujeitos ativos do conhecimento e de sua
formacao humana, perpetuando a construcdo de saberes para a efetivacdo de uma
educagao que se pretenda consistente e emancipatéria, mesmo em contextos

escolares marcados por orientacbes mais conservadoras.

Desse modo, por meio do método de pesquisa tedrico-metodoldgico
apresentado acima, propusemos uma abordagem da Educagao em Direitos Humanos
pautada na compreensao ampliada de formagao para o trabalho, evidenciando que
certos principios, como o respeito a dignidade humana, a valorizagao da diversidade

e a promocao da participagao critica ndo podem ser tratados como opcionais ou
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dependentes de alinhamentos ideoldgicos especificos. A despeito da sua pouca
incidéncia no contexto da EPT, a EDH configura-se como fundamento ético da propria
pratica educativa e dialoga diretamente com a perspectiva de que a educacgdo, em
qualquer de suas modalidades, implica necessariamente uma relagdo com valores,

direitos e formas de convivéncia social.

Estivemos, ao longo da pesquisa, alicercados e comprometidos com esses
valores éticos formativos, mesmo cientes de que tal intencionalidade pedagdgica nao
se configura enquanto fazer simples e nem produz efeitos imediatos. Ao contrario,
reconhecemos sua complexidade e seu carater processual, reafirmando sua
carateristica fundamental e indispensavel para a construgdo de formagdes solidas.
Com isso, partimos para uma analise que pretendeu dar conta dos parametros
conceituais para a abordagem da EDH no EMI, sobretudo diante do risco recorrente
de reduzir a Educacao Profissional e Tecnoldgica, especialmente no ambito do Ensino
Médio integrado, a um mero instrumento de treinamento tecnicista voltado as
demandas imediatas do mundo do trabalho.

Dai estabelecermos, entdo, temas fundamentais (que delimitamos por
condigbes de trabalho, género, relagdes étnico-raciais e democracia), ndo esgotando
o universo de possibilidades de novos enquadramentos que porventura se pretenda
estabelecer ao se intentar alcancar uma formacdo integral verdadeiramente
emancipatoria, critica e cidada.

Entendemos, ao selecionar as tematicas, a possibilidade de trabalharmos com
um recorte inicial, balizar, ou seja, com um pilar sobre 0 qual seja possivel iniciar um
trabalho de construgdo de formagédo integral por meio de uma abordagem
transversalmente construida da EDH, sem, no entanto, buscar estabelecer uma forma
imutavel ou de planejamento rigido.

Trata-se de uma proposta de trabalho que alarga os sentidos do fazer
pedagdgico tradicionalmente definido, por considerar plenamente possivel a aplicagao
dessa abordagem curricular para além da relagdo docente para discente, objetivando
também possiveis discussdes de discente para discente, de corpo técnico-pedagdgico
para discente, de bibliotecarios para discentes, ou quaisquer outras possibilidades de
interacdo que promovam debates pensados e sistematizados, e que mobilizem a
comunidade escolar acerca de temas de EDH como os aqui propostos.

De igual modo, defendemos e concluimos, tendo em conta as diversas leituras
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sistematizadas até aqui, do universo de temas selecionados, que ndo ha um ou outro
de maior importancia, ndo ha juizo de valor de um em detrimento do outro. Todos os
aspectos formativos que evidenciamos e privilegiamos sao igualmente relevantes e se
constituem enquanto elementos fundamentais para a construgcdo de pensamento
critico e para a formagao humana da classe trabalhadora.

O que propusemos, ao longo do trabalho, foi reforcar a crenga de que educar
em Direitos Humanos é fomentar a capacidade de organizagcéo entre pares e o
reconhecimento de que a defesa da dignidade humana no trabalho € uma pauta
legitima e universal. E essa perspectiva se materializou numa analise interseccional,
como a que buscamos na presente dissertacao, discutindo as relagcbes de trabalho,
de género, étnico-raciais e a democracia, no contexto contemporaneo, tendo sempre
em vista a transversalidade e a intencionalidade basilares da EDH.

Assim, buscamos dialogar com autores referenciais das tematicas, de modo a
compor caminhos epistemoldgicos, ontologicos e de resisténcia aos processos
desumanizantes construidos e arraigados socialmente. Essas diversas analises
estiveram sempre iluminadas por uma postura de coragem ética diante do curriculo
do EMI, no sentido de extrapolar os conteudos estritamente técnicos, que séo
privilegiados sob o pretexto da neutralidade formativa para o desempenho (ou saber
fazer) de uma ocupacéao profissional, em detrimento de uma formacgao integral e
ampliada em sentido.

Buscamos romper com a prescricao dos curriculos oficiais, demasiadamente
debrucados em ementas e descri¢cdes técnicas, mas que nao evidenciam propostas
curriculares que apontem para os atributos desejaveis para o desempenho profissional
sob a 6tica do enfretamento de desigualdades e injusticas, como é o caso do racismo,
dos processos de invisibilizagdo das mazelas enfrentadas pelos povos indigenas, do
preconceito, misoginia e violéncia contra as mulheres etc.

Todo o caminho de pesquisa se fez com o intuito de possibilitar a construcao
de outros caminhos para os jovens egressos do EMI. Para que sejam capazes de
interpretar e agir sobre a sua realidade, ou seja, para adquirirem meios para
participacéo politica e social no mundo, com base nos pressupostos da democracia
acima discutidos, bem como interessados em combater violéncias de género, étnico-
raciais e de lutar por melhores condi¢des de trabalho.

Como forma de referenciar esse caminho pedagdgico, a pesquisa propds,

ainda, um Produto Educacional (PE) denominado intencionalmente de “referencial”
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por entender que se trata de uma possibilidade de trabalho inicial, de uma
apresentacao de referéncias, mas que pode e deve ser ampliado para outros
conteudos e sentidos, a fim de atingir os objetivos pedagdgicos e formativos elencados
ao longo da pesquisa.

Portanto, encerramos esta dissertagcao fazendo votos de que o ponto de partida
aqui proposto possa levar a destinos em que a EPT estara melhor alicercada na EDH
e em seus temas fundamentais, como (e ndo somente) as condigdes de trabalho, as

relacdes de género e étnico-raciais e a defesa da democracia!
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