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ANALISE DE MATERIAL DIDATICO:
A oralidade em um contexto Militar

Aline de Araujo Torres Gabriel

Resumo: Este trabalho visa analisar as atividades com foco na oralidade de duas colecGes de
lingua espanhola usadas como material didatico no curso de idiomas de uma Forgca Armada.
Sendo assim, analisaremos o lugar ocupado pelas atividades de producdo e compreenséo oral
nas duas colegdes, verificaremos a presenga dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003)
nestas atividades e quais variedades linguisticas serdo adotadas. Para isso, adotaremos as
seguintes perguntas que direcionardo nossa pesquisa: (i). Qual o lugar ocupado por atividades
voltadas a oralidade nas colecfes analisadas?; (ii) Qual/Quais variedades linguisticas séo
privilegiadas nos materiais didaticos em questdo? (FANJUL, 2011) e; (iii) c. Quais géneros
discursivos sdo encontrados nas atividades orais propostas nos materiais didaticos analisados?
(BRUNO,2010). Verificamos o privilégio dado & variedade espanhola, a prevaléncia de textos
ndo-auténticos e a dificuldade de categorizacdo dos géneros discursivos (ALVARES:;
PREUSS, 2015) nas duas colegdes.

Palavras—chave: material didatico; oralidade; géneros discursivos; ensino.

ANALISIS DE MATERIAL DIDACTICO:
La Oralidad en un Contexto Militar

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las actividades con enfoque en la
oralidad en dos colecciones de lengua espafiola usadas como material didactico en el curso de
idiomas de una Fuerza Armada. De este modo, analizaremos el lugar ocupado por las
actividades de producciéon y comprension oral en las dos colecciones, verificaremos la
presencia de géneros discursivos (BAKHTIN, 2003) en estas actividades y cuales variedades
linglisticas se adoptaran. Para ello, adoptaremos las siguientes preguntas que direccionaran
nuestra investigacion: (i) ¢Cual el lugar ocupado por las actividades dirigidas a la oralidad en
las colecciones analizadas? (ii) ¢Cual/Cuéles variedades linguisticas son privilegiadas en los
materiales didacticos en cuestion? (FANJUL, 2011) Y; (iii) ¢Cuéles los géneros discursivos
que presentes en las actividades orales propuestas en los materiales didacticos analizados?
(BRUNO,2010). Verificamos el privilegio dado a la variedad espafiola, al predominio de texto
no autentico y a la dificultad de categorizacion de los géneros discursivos (ALVARES;
PREUSS, 2015) en las dos colecciones.

Palabras clave: material didactico; oralidad; géneros discursivos; ensefianza.



1 Introducéo

O presente artigo tem como objetivo analisar as atividades, com foco na oralidade, de
duas colecdes de lingua espanhola, usadas como material didatico no curso de idiomas de uma
Forca Armada®. A instituicdo em questdo oferta dois cursos por semestre e optamos como
recorte de nossa pesquisa o Curso 12, por ser o curso reformulado e que, por tal motivo,
passou por mudancas de material didatico. Os materiais analisados neste artigo serdo: a
colecdo Vente (usada no primeiro semestre de 2023) e a colecdo Aula Internacional Plus
(adotada no segundo semestre do mesmo ano).

Desta forma, analisaremos o lugar ocupado pelas atividades de producdo e
compreensdo oral nas duas colecdes, verificaremos a presenca dos géneros discursivos nestas
atividades e compararemos os dados obtidos nos materiais analisados. Para isso, adotaremos
as seguintes perguntas que direcionardo nossa pesquisa:

a. Qual o lugar ocupado por atividades voltadas a oralidade nas colecGes analisadas?

b. Qual/Quais variedades linguisticas sdo privilegiadas nos materiais didaticos em questao?

c. Quais géneros discursivos sdo encontrados nas atividades orais propostas nos materiais
didaticos analisados?

Cabe dizer que o curso ofertado é na modalidade a distancia (EaD), o0 que exige maior
autonomia do estudante. Outro dado importante a se ter em conta é que o publico-alvo do
curso sao os militares que vdo em misséo ao exterior e, por tal motivo, foca-se nas habilidades
orais. O que observamos é que muitas vezes 0 maior contato que o nosso aluno tem com a
lingua é através do material didatico, o que justifica a relevancia de nossa pesquisa em
analisar as atividades voltadas a oralidade nas colec¢Ges abordadas pelo curso.

Este trabalho estd organizado em 6 sec@es: a primeira traz uma introdugdo sobre o que
trataremos no presente artigo. A segunda secdo traga um breve panorama de como a oralidade
foi percebida em diferentes metodologias e abordagens de ensino de linguas ao longo dos
tempos. Em seguida, na secdo trés, discutimos as escolhas de determinadas variedades
linguisticas do espanhol para o ensino dessa lingua. Na quarta secéo discorremos sobre nosso
entendimento sobre os géneros discursivos, ensino de géneros orais e uso de materiais
auténticos no ensino de espanhol. Na quinta secdo detalhamos a nossa metodologia de
pesquisa e na sexta secdo trouxemos as nossas analises e resultados da presente pesquisa. Por
fim, arrematamos este trabalho com nossas consideragdes finais nas quais apresentamos um
resumo de nossas anéalises.

2 A presenca da oralidade no ensino de linguas

Nesta se¢do, nosso intuito é tracar um panorama sobre como a competéncia oral foi
tratada dentro das metodologias e abordagens de ensino de linguas. Ndo temos o objetivo de
comentar como se deu a oralidade em todos os métodos, porém daremos destaque aqueles
gue entendemos como mais relevantes dentro dos estudos linguisticos.

A primeira metodologia de ensino de linguas da qual temos conhecimento é o Método
Gramética e Traducdo. Como a prépria nomenclatura ja aponta, baseava-se em atividades
voltadas para a traducdo de textos (muitas vezes literarios), aprendizagem de gramaética e
ensino de vocabulario. A oralidade consistia na leitura em voz alta das frases que os alunos
tinham que traduzir (RICHARDS; RODGERS, 1986).

Com o passar do tempo, surge a necessidade de desenvolver as habilidades orais na
lingua a ser aprendida. Surge entdo o Método Direto, que leva este nome por prever um
trabalho direto com a lingua-alvo sem a mediacdo da lingua materna, ou seja, criava-se um

10ptamos por ndo identificar a Forca Armada por questdes burocraticas.
2Chamaremos assim o curso inicial, para evitar usar a nomenclatura usada na Forga Armada em questAo.



ambiente monolinguistico em que s6 era possivel falar na lingua-alvo. Posteriormente, com o
advento da Segunda Guerra Mundial, surge 0 Método Audiolingual ou Método do Exército,
que consistia em repeticbes e memorizacdo de frases prontas. A intencdo era de que a
pronuncia deveria ser a mais proxima de um falante nativo da lingua-alvo (RICHARDS;
RODGERS, 1986).

De acordo com Silva (2022), os proximos métodos a surgirem levavam em
consideracao a abordagem cognitiva, a saber, 0 Método do Siléncio, Sugestopédia, Método de
aprendizagem comunitario e o Método de Abordagem Fisica. Com relacdo a oralidade,
podemos ver nestes métodos o uso da lingua materna como facilitadora da aprendizagem,
atividades com repeticdes de audios e até mesmo atividades que relacionam fala e acéo.

A proxima abordagem a surgir é a Comunicativa. Esse modelo de ensino surge da
necessidade de desenvoltura dos alunos em contextos nao previstos em sala de aula. Parte do
principio de autenticidade e adaptacdo. Nesta abordagem, criam-se situacdes de uso proximos
aos usos linguisticos reais e privilegia-se 0 uso de materiais auténticos® em sala de aula a fim
de promover mostras linguisticas reais. Ou seja, trabalha-se a competéncia oral dentro de
situacOes possiveis no mundo real, utiliza-se audios de géneros textuais comuns ao cotidiano e
o0 principal objetivo é promover a comunicagdo entre os envolvidos.

Por fim, segundo Kumaravadivelu (2006), atualmente estamos na era do P6s-método,
ou seja, um ndo-método, o que significa que temos um ensino pautado no resultado de todos
0s métodos que vieram anteriormente. Integra recursos que podem ter sido utilizados em cada
método adequando-os as necessidades de cada grupo de alunos.

3 Variedades linguisticas e o ensino de linguas

Ao pensarmos no ensino e aprendizagem de espanhol como lingua adicional, uma
pergunta muito comum ¢ “Que variedade de espanhol ensinar?”. Isso significa que geralmente
pensamos na variagdo linguistica desde o ponto de vista geografico uma vez que o espanhol,
como qualquer outra lingua, é varidvel e apresenta uma multiplicidade de manifestacfes
geolectais. Além do ponto de vista geografico ha a variacdo linguistica do ponto de vista
social (variacdo relacionada a grupos sociais) e do histérico (variacdes que acontecem ao
longo do tempo).

Ponte (2010) afirma que, com o intuito de responder a pergunta pleiteada no primeiro
paragrafo, surge nos anos 90, a ideia de que os alunos devem aprender um “espafiol
estdndar”. Esse entendido pela Real Academia Espanhola como “tipo, modelo, norma, patrén
o referencia” de lingua, livre de regionalismos que poderiam comprometer a inteligibilidade
da conversacéo.

Vale pontuar que lingua padrdo é aquela falada por grupos dominantes desde o ponto
de vista econémico, politico ou cultural. O que significa que a padronizacdo da lingua ndo
possui um caréter linguistico, mas sim social, ja que se relaciona com atividades e instituicdes
de prestigio. Dessa forma, a variedade padréo tem a ver com como ela é vista dentro de uma
sociedade e como se relaciona aos espagos de poder em que esta inserida. Em convergéncia,
Fanjal (2011) descreve um processo de “padronizacao policéntrica” que se apoia nos usos de
prestigio local, ou seja, o espanhol possui diferentes centros de padronizacdo tanto na
América quanto na Europa.

De acordo com Ponte (2010), a forma como se ensina uma lingua esta baseada em
variedades de prestigio, que tém a ver com as relagdes de poder em que estdo inseridas. Assim
como também afirma Kuramavadivelu (2003, p.30) “uma variedade ¢ considerada padrdao

3Entendemos por material auténtico aquele que é produzido sem fins didaticos.



apenas porque é falada por aqueles que controlam os centros de poder social, politico e
cultural dentro de uma nacao”.

Paraquett (2009) nos traz um dado importante ao declarar que no Brasil existem
preconceitos com relacdo as variedades latinoamericanas da lingua espanhola, o que, para a
autora, seria um empecilho para o processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola no
pais. A autora critica 0 ensino de variedades linguisticas hegemdnicas dentro da prépria
América Latina, pois isso ndo difunde a variacdo linguistica e cultural da lingua espanhola.
Segundo a autora, o professor de espanhol deve ter compromisso com a diversidade cultural e
linguistica do idioma e promové-la em suas aulas:

Asi pues, la propuesta de Pizarro de clasificar América Latina en siete areas
culturales puede llevar a los profesores de espafiol en Brasil que tenemos
compromiso con la variacion lingiistica y cultural de este idioma, a incorporar
elementos culturales hasta entonces lejos de nuestros objetivos y de nuestras clases,
puesto que, si tengo la pretension de aprender y ensefiar espariol a brasilefios, ya no
puedo limitarme a las variaciones latinoamericanas de los grandes centro culturales,
como son, por ejemplo Argentina, Chile y México. Ya no puedo limitarme a trabajar
con discursos y lenguajes hegemdnicos dentro de América Latina, como es, por
ejemplo, el discurso literario. (PARAQUETT, 2009, p.10)

Somado a isso, podemos citar uma supervalorizacdo ao que € europeu, dai a expansao
do espanhol ibérico também. Podemaos dizer que esta difusdo se da principalmente através dos
materiais didaticos de espanhol, pois muitos sdo produzidos na Espanha. Além disso, faz parte
da politica linguistica espanhola a propagacao da “sua lingua e cultura” através de instituicdes
publicas como a Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE) e do Instituto Cervantes,
ambos com presenca expressiva no Brasil.

4 Os Géneros discursivos

Segundo Marcuschi (2008), o estudo dos géneros ndo € algo novo, uma vez que
Platdo, o filésofo, observava o comportamento dos géneros literarios. Ja quando nos referimos
aos estudos linguisticos, 0s géneros sdo analisados desde uma perspectiva discursiva. De
acordo com Maingueneau (2001), o discurso é: (i) uma estrutura para além da frase, ja que
movimenta construces que pertencem a outra ordem que ndo a da oracao e; (ii) orientado,
pois além de ser entendido sob uma perspectiva assumida pelo falante possui uma intencéo
discursiva.

Ainda de acordo com o Ultimo autor, o discurso € conduzido e s6 adquire sentido
dentro de outros discursos. O que converge com o que diz Orlandi (2000). Para a autora o
discurso também ¢ assumido por um sujeito, ou seja, sempre remetera a um “eu”’, com suas
proprias ideologias, referéncias pessoais, espaciais, temporais, suas atitudes em relagdo ao que
se diz e a pessoa a quem se dirige.

Assim como Maingueneau, Bakhtin (2003) apresenta uma visdo sdcio-histérica e
dialogica dos géneros. O autor afirma que todas as atividades humanas se relacionam ao uso
da lingua, que é executada através de enunciados que podem ser orais ou escritos. Por tal
motivo, ndo é possivel pensar em géneros discursivos sem relaciona-los ao contexto social e
as atividades humanas. Bakhtin (2003) também entende o género como uma forma concreta e
historica, que esta presente em todas as manifestagcdes discursivas, dado que o discurso se
realiza em forma de enunciados que sempre sdo construidos em determinados géneros (orais
ou escritos). Em consonancia, Lopes - Rossi (2012, p. 230) afirma:



As propriedades tipicas de qualquer produgdo de linguagem (género discursivo)
sO podem ser descritas se considerados: 0 contexto socio-histérico, que, de modo
geral, determina todas as propriedades sociocomunicativas do género — condicdes
de producdo, de circulacdo e recepcdo, propdsito comunicativo, tematicas
possiveis -; 0s elementos composicionais verbais e ndo verbais e, ainda, o estilo.

Desta forma, podemos afirmar que os diferentes géneros organizam nossos discursos e
se relacionam a situacdo comunicativa, a posicdo social e as relagfes interpessoais.
Entendemos como situagdo comunicativa 0 momento imediato em que o género discursivo se
materializa em texto numa situacao real de uso (KOCH, 2001). Outra informacdo importante
a se pontuar, € que como 0s géneros discursivos apresentam carater socio-historico, estao em
constante reformulacdo, ou seja, suas formas sdo “bem mais flexiveis, plasticas e livres que as
formas da lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

4.1 Os géneros orais no ensino de linguas

Antes de falarmos especificamente sobre o0s géneros discursivos orais, cabe
relembrarmos que segundo Bakhtin (2003), os géneros primarios surgem na comunicagao
mais imediata e espontanea e 0s géneros secundarios sdo aqueles que surgem nas esferas mais
elaboradas da comunicacdo através da incorporacdo e reelaboracdo de diversos géneros
primarios. A partir deste entendimento sobre géneros, concebemos a proposta de Bruno
(2010) que sugere que o trabalho com a oralidade se dé a partir de géneros secundarios, que
podem ser encontrados, inclusive, no material didatico do professor.

Bruno (2010) propde que 0s géneros orais sejam agrupados seguindo a proposta de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (1998 apud Marcuschi 2008) que sugerem “as sequéncias
didaticas” como ferramenta para desenvolver satisfatoriamente a expressdo oral e escrita dos
estudantes. Os autores definem as sequéncias didaticas como um conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito.
Eles desenvolvem uma nocdo de género como um instrumento de comunicacdo, ou seja, um
instrumento para atuar discursivamente, proporcionando o uso real da linguagem por meio de
textos, logo, atraves dos géneros.

A proposta de Bruno (2010) prevé trés grupos. Cabe dizer que esse agrupamento se da
em funcdo de um certo nimero de regularidades linguisticas e correspondem a trés critérios,
que séo:

1) As finalidades sociais, ou seja, 0s dominios sociais de comunicacao: tém a ver com
as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, abrangendo os dominios essenciais de
comunicacéo tanto escrita quanto oral em nossa sociedade;

2) As diferentes tipologias, ou seja, a maneira como esses textos se organizam
(descricéo, narracdo, argumentacéo...) e;

3) O agrupamento de diferentes géneros que estdo ligados as capacidades de
linguagem dominantes (as diferentes tipologias) como, por exemplo, 0s géneros conto e
fabula agrupados dentro da tipologia narrativa.

O quadro abaixo apresenta os agrupamentos constituidos em funcdo desses trés
critérios:



Figura 1 — Agrupamento dos géneros orais
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225

Fonte: Colecéo explorando o Ensino Médio, p.225 (2010).

E importante dizer que os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo imutaveis, o que
significa que a classificacdo de um género em mais de um agrupamento é possivel. O que
entendemos é que, para o trabalho didatico com os géneros, alguns podem funcionar como
modelo para cada agrupamento. Cabe lembrar que os géneros orais também podem aparecer
na forma escrita, como € o caso de alguns que aparecem na proposta de agrupamento de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) como, por exemplo, 0 género entrevista.

4.2 O uso de géneros auténticos

Ler um texto, compreender uma musica, entender uma entrevista, entre outros, sdo
praticas comuns no nosso dia-a-dia, e que também podem estar presentes na escola. Ao serem
introduzidas na sala de aula, estas atividades podem trazer uma maior motivacdo para os
alunos, o que pode favorecer o processo de aprendizagem. Sendo assim, a ‘realidade®™ faz do
material auténtico um ponto de partida para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias.
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Cabe aclarar que entendemos o material auténtico como uma amostra de linguagem
produzida em um contexto de comunicacdo genuino, ou seja, ndo voltada para o ensino de
linguas (NUNAN, 1999). Coelho (2011) sinaliza que o uso de materiais auténticos pode
despertar no aluno um sentimento de satisfacdo ao conseguir compreender informacoes
presentes neles. Além de todo o exposto, os referidos materiais trazem a linguagem utilizada
na comunicacao real, com caracteristicas e objetivos que ndo sdo pedagdgicos, 0 que promove
a percepcao da natureza dindmica e interativa da linguagem (McCARTHY; CARTER, 1994).
Para Boxer; Pickering (1995) outra contribuicdo significativa do uso desses materiais
auténticos é a de suprir a falta de contextualizacéo dos livros didaticos.

Em suma, podemos dizer que o objetivo de utilizar materiais auténticos em sala de
aula é fomentar o contato dos alunos com amostras possiveis de lingua real, apresentando-os a
discursos que ndo sejam artificiais.

5 Metodologia

Primeiramente, € importante apresentar os corpora da nossa pesquisa. Ele esta
constituido de atividades voltadas a compreensdo e producdo oral presente em dois volumes
das colecBes Vente (editora Edelsa, Madri, 2014) e Aula Internacional Plus (editora Difusion,
Barcelona, 2020). Ambas cole¢des foram usadas como material didatico do curso de espanhol
ofertado por uma Forgca Armada. A referida instituicdo militar oferece dois cursos por
semestre, porém analisamos somente as atividades referentes ao Curso 1, por ser o primeiro
curso a ser reformulado. No primeiro semestre de 2023, foi utilizada a colecdo de livros
didaticos Vente, sendo necessarios os livros Vente 1 e Vente 2 (usado até a metade). Ja no
segundo semestre do mesmo ano foi usada a colecdo Aula Internacional Plus Livro 1 e metade
do livro 2. Ressaltamos que as duas cole¢cdes possuem trés volumes, porém sé os dois livros
iniciais serdo analisados, uma vez que séo os utilizados no Curso 1.

No que se refere a escolha das atividades voltadas a oralidade, optamos por esse
recorte por ser o foco de muitos alunos do curso, uma vez que o seu publico-alvo sdo militares
gue podem estar designados para missao ao exterior (muitas vezes em paises da América do
Sul). Outra caracteristica é que, por ser um curso EaD, o militar-aluno adquire o material e
estuda de forma autdbnoma, tendo encontros sincronos gquinzenais com o tutor para praticas
orais. Ou seja, muitas vezes a mostra linguistica com a qual o aluno tem contato é com as
apresentadas no material didatico, o que justifica a relevancia de nossa pesquisa em analisar
as atividades voltadas a oralidade nessas coleces.

Com o objetivo de obter respostas aos questionamentos propostos por nossa pesquisa,
analisamos individualmente cada atividade, de acordo com o0 seguinte passo-a-passo:
Primeiramente identificamos se a atividade se tratava de compreensdo ou producdo oral.
Desta forma, para as atividades de compreensdo oral observamos: (i) se seu foco estava na
prondncia, na entoacdo ou na compreensdo; (ii) qual género discursivo esta presente; (iii) qual
variedade linguistica da lingua espanhola e, por ultimo; (iv) se a atividade usava texto
auténtico ou ndo. J& para as atividades de producéo oral verificamos: (i) se seu foco estava na
comunicacdo ou na prondncia e; (ii) qual o género discursivo presente na atividade em
questao.

De acordo com Aquino e Haupt (2014, p.306) as atividades voltadas a oralidade
podem estar centradas no uso (comunicagdo) ou na forma (pronuncia). Quando o foco é o uso,
ou comunicacao, o objetivo € levar o aluno a usar a lingua oral de forma comunicativa. Nunan
(1989, p.10) nomeia esse tipo de atividade como tarefas comunicativas. Pois para o autor, elas
sdao “uma parte do trabalho com a segunda lingua em sala de aula que envolve os alunos na
compreensdo, manipulacdo, producéo ou interacdo, focando sua atencdo no sentido ao invés

r

da forma”. Ja quando o foco da atividade estd na pronuncia, o objetivo € conhecer as
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caracteristicas do sistema fonico da lingua. Para Zanon (1995 apud Romanelli, 2009, p.76)
essas atividades sdo denominadas pedagogicas facilitadoras, pois sdo atividades que nao
objetivam uma pratica comunicativa, mas sim repeticdo de palavras, entre outros.

Figura 2 - Atividade de compreenséo oral

Fonte: Colecdo Aula Internacional, Livro 1. p.111 (2020)

Colocamos a tabela da seguinte atividade para ilustrar:

Tabela 1 - Atividade de compreenséo oral

COMPREENSAO ORAL
Atividade 122
Foco: Compreensao
Género discursivo: Vlog
Variedade linguistica: Espanhola
Texto Auténtico: Sim

Fonte: A autora (2024)

A atividade de compreensdo oral em questdo fecha a unidade 7 (livro 1) que tem como
titulo a frase jA comer! Nessa unidade sdo trabalhados recursos léxicos referentes aos
alimentos, maneira de cozinhar, recipientes e utensilios usados nessa préatica, entre outros.
Ademais, sdo trabalhados recursos comunicativos como, por exemplo, falar sobre habitos
gastronémicos, como pedir e dar informacdes sobre comidas, além de como fazer pedidos em
restaurantes. Desta forma, a atividade esta contextualizada dentro dos objetivos da unidade.

Essa atividade estd constituida de um video do género vlog com duragdo de cinco
minutos e 25 segundos no qual uma influencer faz um tour por diferentes restaurantes da
cidade de Madri. Durante o tour, a influenciadora apresenta diversidades de comidas que
podem ser encontradas na cidade. As perguntas da atividade sdo baseadas na fala da vlogueira
e estdo divididas de acordo com os restaurantes em que ela esta. Portanto, acreditamos que o
foco da atividade estd na compreensdo, uma vez que 0s alunos precisam compreender o que é
dito para responder as perguntas feitas sobre o texto. Com relacdo a nossa classificacdo do
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video no género vlog, o classificamos assim por apresentar caracteristicas do atual género que
circula em midias digitais em que uma pessoa conversa com seus seguidores através de uma
camera. A variedade espanhola foi possivel definir devido as realizagdes fonéticas como, por
exemplo, a distingdo de fonemas entre as letras “s”, “z” e “c”. Por ultimo, ¢ possivel afirmar
tratar-se de um texto auténtico, pois 0 mesmo circula no canal de Youtube da influenciadora.
Ja com relacdo as atividades de producdo oral, analisamos se o foco estava na
pronuncia (atividades de repeticdo de palavras ou sentencas, por exemplo) ou na comunicagdo
com os outros alunos e qual o género discursivo estava presente na atividade. Apresentamos a

seguinte tabela que ilustra a nossa anélise:

Figura 3 — Atividade de producéo oral

Fonte: Colegdo Vente, Livro 1, p.77 (2014)

Tabela 2 — Atividade de producéo oral

PRODUCAO ORAL
Atividade 12C
Foco: Comunicacéo
Género Discursivo: Enquete

Fonte: A autora (2024)

A atividade de producdo oral em questdo consta da secdo Interactia da unidade 6 do
livro 1 da colecdo Vente. Essa unidade trata de habitos, gostos e preferéncias, expressar
frequéncia com a qual se realiza determinada atividade e vocabulério destinado ao campo
semantico dos esportes. Essa atividade de producdo oral fecha a unidade 6 e tenta abranger
diferentes contetidos vistos na unidade.

Trata-se de uma tarefa em grupos, em que os alunos devem elaborar uma enquete com
4 perguntas contemplando os seguintes tOpicos: passatempos estranhos, habitos diarios,
esporte que pratica e saida com os amigos. Os alunos devem perguntar uns aos outros e
depois elaborar um informe com os dados da enquete. Acreditamos que o foco dessa atividade
esteja na comunicagdo entre os alunos, uma vez que eles precisam interagir entre si e ndo ha
énfase na pronuncia de palavras, por exemplo.
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6 Discussdes e resultados

Nesta secdo trataremos das andlises das atividades de compreensdo oral e producédo
oral nas duas cole¢des de material didatico avaliadas. Iniciaremos com os resultados obtidos
na colecdo Vente e, posteriormente, na colecdo Aula Internacional Plus.

6.1 Colecdo Vente

A colecdo Vente é composta de 3 livros (Vente 1, 2 e 3), seus autores sdo Fernando
Marin e Reyes Morais, € da editora espanhola Edelsa e seu ano de publicacdo é 2014.
Analisamos o livro do professor e um fato nos chamou a atengdo: ndo apresenta visdo de
lingua, tampouco metodologia aplicada, porém pelas atividades propostas acreditamos tratar-
se da metodologia comunicativa. Somente apresenta uma Guia Metodoldgica na qual explica
como o professor deve trabalhar as sess6es do livro.

Cada livro apresenta 14 unidades que estdo divididas em li¢coes. Cada licdo apresenta a
seguinte estrutura:

a) Escucha: secdo que inicia cada licdo e estd composta de um &udio e respectivos exercicios.
Seu foco é exercitar a compreensdo auditiva.

b) Escribe: Secéo voltada para trabalhar a habilidade escrita.

¢) Comunica: Secdo voltada a préatica da habilidade oral.

d) Interactia: Secdo voltada a interacdo entre os alunos. Em grande parte das vezes ha
atividades voltadas a habilidade oral, mas ndo é exclusiva desta habilidade.

Ao final de cada unidade ha as seguintes secdes fixas:

a) Gramatica: como o nome ja diz o foco esta em treinar, através de exercicios, 0s topicos
gramaticais estudados na li¢éo.

b) Recursos, onde de acordo com o guia metodoldgico estdo os conteudos tidos como Uteis
para 0 bom desenvolvimento de agdes comunicativas.

c) Actua, na qual estdo reunidos todos os conteudos apresentados anteriormente na unidade y
que “se activan dentro del contexto de una accidon comunicativa concreta” (p.175).

d) E por fim a secdo Conoces que se centra nos conteudos culturais, de acordo com a colecéo,
“muy variados relacionados a Hispanoamérica o Espafia” (p.175)

Com relacdo as atividades voltadas para a oralidade, observamos que elas aparecem
em lugares bem demarcados nesta colecdo. As questdes de compreensdo oral geralmente se
localizam na secdo Escucha, j& as atividades de producdo oral estdo presentes nas segdes
Comunica e Interactta. Verificamos, nos dois livros analisados, 97 questdes de compreensao
oral e 112 questdes de producdo oral discriminadas conforme tabelas que virdo a seguir.

Tabela 3 - Atividades de Compreenséo Oral da Cole¢édo Vente

COMPREENSAO ORAL 97
Foco na compreensao 75
Foco na pronlncia 20
Foco na entoacdo 2
dialogo (56)

Na&o identificado (17)
conversa telefénica (4)
apresentacao (4)
entrevista (3)

ditado (3)

Género discursivo jogo de perguntas (2)
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noticia deportiva (1)
guia de horarios (1)
abecedario (1)
entrevista laboral (1)
noticia (1)
horoscopo (1)
decélogo (1)
manual de instrucdes (1)
Variedade linguistica Madrilefia

Texto Auténtico Nenhum

Fonte: A autora (2024)

Como ¢ possivel observar, das questdes que visam a compreensdo oral, a maioria
apresenta foco na compreensdo do conteido que esta sendo dito, porém também verificamos
algumas atividades cujo foco estd na pronuncia das palavras ou na entoacdo de palavras e
enunciados.

Com relacdo aos géneros discursivos, foi possivel observar que mais da metade das
atividades de compreensdo oral propde o género didlogo. Em seguida, vemos o quantitativo
de atividades das quais ndo conseguimos identificar o género. Isso nos chama muito a
atencdo, uma vez que entendemos que, assim como Bakhtin (2003) afirma, as interagdes
humanas se ddo a partir de géneros discursivos.

Sobre a variedade linguistica observada nos exercicios de compreensdo oral,
identificamos que todos os audios adotam o espanhol peninsular. Podemos afirmar tratar-se
desta variedade, pois identificamos fendmenos linguisticos caracteristicos da regido como, por

[1P%2] (11

exemplo, a pronuncia interdental das consoantes “c” e “z” e produgao de /s/ apicoalveolar, a
saber, toque da ponta da lingua nos alvéolos, entre outros (MORENO FERNANDEZ, 2000).
Especificamente para 0 nosso curso, isto é algo que consideramos negativo, uma vez que
nosso aluno estuda de maneira completamente autbnoma e se baseia quase que
exclusivamente no livro didatico para isso. Dessa forma, quando o livro didatico ndo
apresenta diferentes variedades da lingua espanhola, o aluno € submetido a somente uma
variedade linguistica, logo, tende a acreditar que aquele é o Unico modelo de lingua possivel.
Além disso, ndo experimenta a diversidade linguistica da lingua espanhola falada em quase
toda América Latina, na Africa (Guiné Equatorial) e na Asia (parte das Filipinas).

Também identificamos que todas as atividades voltadas a compreensédo oral ndo usam
textos auténticos, ou seja, todos o0s textos dessas atividades ndo constituem amostras
auténticas de lingua espanhola, implicando textos artificiais que ndo representam a variedade
linguistica.

No que tange as atividades de producdo oral, estdo organizadas de acordo com a
seguinte tabela:

Tabela 4 — Atividades de producéo oral da Colegdo Vente

PRODUCAO ORAL 112
Foco na Comunicacao 110
Foco na Prondncia 2
jogo de perguntas (42)
dialogo (23)

Nao identificado (17)
apresentacao (7)
mapa (3)
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conversa telefonica (3)
entrevista (2)

enquete (2)

e-mail (1)

Género Discursivo planta de casa (1)
agenda (1)

jogo imagem e acdo (1)
folheto (1)
questionério (1)
noticia (1)

anuncios (1)
Entrevista de radio (1)
entrevista laboral (1)
relato (1)

fotografia (1)

peca teatral (1)

Fonte: A autora (2024)

Como ¢é possivel observar, a grande maioria das atividades de producéo oral tém como
foco a comunicacdo em lingua espanhola e somente duas atividades tém como foco a
prondncia. O que nos faz chegar a conclusdo de que a preocupacdo esta em estabelecer a
comunicagdo com o interlocutor.

Sobre o0s géneros discursivos, verificamos a maioria como do género Jogo de
perguntas. Adotamos essa nomenclatura proposta por Alvares e Preuss (2015), para
atividades do tipo Fale sobre, Pergunte ao seu colega, entre outras... As autoras, em seu
artigo, relatam ter encontrado dificuldades na categorizacdo dos géneros discursivos, como é
possivel ver no seguinte trecho: “Uma das dificuldades que encontramos nas anélises dessa
terceira unidade foi identificar o género a ser desenvolvido nas atividades de producdo oral,
porque, em geral, as tarefas sdo do tipo “Fale sobre...” (ALVARES E PREUSS, 2015). Em
segundo lugar observamos a escolha pelo género dialogo e em seguida verificamos questdes
com géneros gque ndo conseguimos identificar, o que ratifica a dificuldade em categorizar/
definir os géneros adotados na colecéo.

6.2 Colecdo Aula Internacional Plus

A colecdo Aula Internacional Plus é composta de 3 livros (Aula Internacional Plus 1,
2 e 3), seus autores sao J. Corpas, E. Garcia e A. Garmendia, é da editora espanhola Difusion
e seu ano de publicacdo é 2020. S6 tivemos acesso ao livro do aluno, de tal forma nao
sabemos se o material do professor deixa explicito sua visdo de lingua. A informagdo que
conseguimos ao buscar no site da editora é que o material trabalha com base no enfoque
comunicativo.

Cada livro esté dividido em unidades que néo sdo fixas e variam em quantidade nos
trés livros. Cada unidade esta dividida com as seguintes secoes:
a) Empezar - Nessa parte € explicada a tarefa a ser realizada no final da unidade e quais
recursos comunicativos, gramaticais e léxicos serdo empregados. A proposta € entrar na
tematica da unidade ativando os conhecimentos prévios e ja ter contato com o Iéxico a ser
usado.
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b) Compreender - Segdo que apresenta um texto que pode ser de géneros variados,
escrito ou oral. Estes textos contextualizam os contetdos linguisticos e comunicativos da
unidade.

C) Explorar e reflexionar - Parte da unidade mais voltada para atividades com o0s
conteidos linguisticos e gramaticais trabalhados na unidade. Geralmente apresenta as
atividades de compreenséo oral.

d) Léxico - nessa parte estd organizado o léxico bésico da unidade de maneira
sistematica.

e) Gramatica y Comunicacion - Onde estdo localizados os esquemas gramaticais,
conjugacoes verbais, expressoes, marcadores temporais...

f) Practicar y comunicar - Geralmente as atividades de producdo oral aparecem nessa
secdo, pois estd dedicada a pratica linguistica e comunicativa, porém atividades de pratica
escrita também costumam aparecer nessa secao.

9) Video - Todas as unidades finalizam com um video que traz diferentes géneros
discursivos que podem ser uma reportagem, um vlog, curta-metragem, entre outros.

Ao final de todas as unidades, ha as secdes Mas ejercicios (exercicios estruturais para
a pratica de gramatica) e Mas gramatica (funcionam como um complemento as secdes de
gramatica e comunicacdo, apresentando explicacBes mais extensas e modelos de conjugacéo
verbal)

Com relacdo as atividades voltadas para a oralidade, observamos que, nesta colecéo,
elas ndo aparecem em lugares tdo demarcados como na colecdo Vente. As atividades podem
aparecer em qualquer lugar da unidade, porem ha preferéncia pelas se¢bes Explorar y
reflexionar (atividades de compreensao oral) e Practicar y comunicar (atividades de producéo
oral).

Verificamos, nos dois livros analisados, 58 questdes de compreensdo oral e 70 questdes de
producdo oral discriminadas conforme tabelas abaixo:

Tabela 5 — Atividades de compreensédo oral da Colecdo Aula Internacional Plus

COMPREENSAO ORAL 58

Foco na compreensdo 54

Foco na prondncia 4
didlogo (29)

entrevista (6)

curta metragem (4)
vlog (4)

apresentacao (2)

néo identificado (2)
reportagem (2)
relato (1)

Género discursivo videocurriculum (1)
apresentacdo em video (1)
podcast (1)
monologo (1)
formuléario (1)
documentario (1)
jogo de perguntas (1)
abecedario (1)
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madrilenha (41)
mexicana (6)
néo identificada (6)
argentina (5)
Variedade linguistica cubana (4)
colombiana (3)
venezuela (3)
uruguai (2)
falantes de esp como LA (2)
nédo 49
Texto Auténtico sim 9

Fonte: A autora (2024)

Assim como observamos na colecdo Vente, a maioria das atividades que trabalham a
compreensdo oral apresenta foco na compreensdo do contetdo que estd sendo dito, porém
também verificamos algumas atividades cujo foco esta na pronuncia das palavras.

No que tange aos géneros discursivos, foi possivel observar que a maior parte das
atividades de compreensao oral propde o género dialogo, assim como também ocorreu na
colecdo Vente. Entretanto, diferentemente do que observamos no material anterior, na colegédo
Aula Internacional Plus conseguimos identificar os géneros discursivos em todas as
atividades de compreenséo oral.

No que diz respeito as variedades linguisticas, observamos que grande parte dos
audios tratam do espanhol peninsular, porém ha outras variedades retratadas, como a
variedade mexicana que é a segunda mais retratada e logo depois a variedade argentina. E
importante dizer que Argentina e México sdo paises de destaque dentro da propria América
Latina, seja por sua posicdo socioecondmica, seja pela divulgacdo dessas variedades
linguisticas em midias audiovisuais. Cabe citar que a Argentina tem uma producdo
cinematogréafica consolidada e difundida, porém quando falamos da influéncia do México no
setor audiovisual, é algo ainda maior. Um exemplo da influéncia deste pais é o chamado
“espanhol latino” que podemos observar como op¢do de dublagem em filmes, animagdes,
séries, e outros nos servigos streamings como, por exemplo, Netflix. Essa op¢do de audio
nada mais é que a variedade mexicana representando toda a América hispanofalante. Além
disso, se focarmos no Brasil, € impressionante o contato que tivemos com a cultura mexicana
através das novelas como Maria do Bairro, A Usurpadora, a série Chaves e até mesmo o
grupo RBD. Depois do exposto, fica inegavel reconhecer a grande influéncia do México como
um centro relevante da lingua espanhola.

A afirmativa anterior dialoga com o conceito de Padronizacdo Policéntrica da lingua
espanhola proposta por Fanjul (2011), que prevé diferentes nlcleos de falares de prestigio
dentro da lingua espanhola. Levantamos a hipoOtese de que a preferéncia por estes paises
também se deve a percepcdo de que eles desempenham, no contexto da América, um papel
semelhante ao da Espanha. Caracterizacdo que acreditamos poder levar o aprendiz a sustentar
uma imagem de status, de certo “poder”, caso queira e se disponha a aprender uma dessas
variedades (ARAUJO; BUENO, 2014, p. 17). Assim, nio apenas a questio geografica
influencia na escolha dos textos presentes nos materiais didaticos como também a
socioecondmica, restrita a paises de maior expressividade.

Ainda sobre as variedades linguisticas, ha aquelas que ndo conseguimos identificar e
h&, ainda, o espanhol falado como lingua adicional. Um fato interessante é que a colecéo
disponibiliza alguns audios com mais de uma variedade linguistica identificadas pela
sinalizagdo “ALT” (que significa Alternativo) logo ap6s o icone de alto falante, como ¢
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possivel observar na imagem a seguir: Um fato importante é que grande parte dos dudios que
ndo sdo alternativos pertencem a variedade madrilenha, 0 que sugere que esta variedade é
vista como padrdo e as outras variedades sdo mostradas, mas como “alternativas”, logo nao
estariam na mesma posicao de igualdade.

Figura 4 — Atividade com audio alternativo

2. ROPA DE SEGUNDA MANO |

G- o T
L =) ALT|( 1;’ — MAP Marioy
en internet. Eseuciia la conversacion y

Fonte: Colecdo Aula Internacional, Livro 1,p.58 (2020).

Observamos que a maior parte das atividades voltadas a compreensdo oral ndo usam
textos auténticos, porém também ha atividades que trazem o texto auténtico para o aluno.
Acreditamos que trazer textos que ndo foram pensados para fins didaticos enriquece o contato
do aluno com a lingua adicional, uma vez que esta sendo exposto a amostras reais da lingua
estudada.

Jé as atividades de producdo oral estdo organizadas da seguinte maneira:

Tabela 6 — Atividades de producéo oral da Colegdo Aula Internacional Plus

PRODUCAO ORAL 70
Foco na Comunicacao 68
Foco na Pronuncia 2
Apresentacdo (18)
didlogo (17)
jogo de perguntas (13)

Né&o identificado( 2)
infogréafico (2)
entrevista (1)
reportagem (2)
biografia (2)

mapa (2)

Género Discursivo vlog (2)

curta metragem (1)
carta ao leitor (1)
agenda (1)

leitura oralizada (1)
lista de atividades (1)
mapa interativo (1)
relato (1)

planta de casa (1)
noticia (1)

anuncios (1)
videocurriculum (1)

Fonte: Atividades de producéo oral, Colecdo Aula Internacional Plus (2020)
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Com relagdo as atividades de producdo oral, quase todas apresentam foco na
comunicacdo em lingua espanhola, somente duas atividades tém como foco a prondncia.

Sobre os géneros discursivos, verificamos a maioria como do género apresentacao,
quase empatado com o género discursivo dialogo que aparece em segundo lugar. Em seguida,
observamos a escolha pelo género jogo de perguntas, 0 que pensamos ser coerente que a
maior parte dos géneros discursivos adotados sejam esses devido a sua natureza de géneros
orais.

6.3 Observacdes sobre as duas colegdes

Como ja mencionamos antes, uma das dificuldades que encontramos nas duas
colecdes foi identificar o género discursivo presente em algumas questfes. Para ilustrar nossa
dificuldade, trazemos dois exemplos da colecdo Vente em que ndo conseguimos dizer qual o
género trabalhado nas atividades. A imagem da figura 5 se encontra dentro da secdo
Comunica, que segundo o préprio manual, é voltada para a habilidade de producéo oral,
porém o que observamos é uma énfase no léxico estudado na licdo. Ndo conseguimos
observar nenhuma situacdo comunicativa nessa atividade. O que ocorre também na imagem
da figura 5, sendo ainda mais curioso porque a atividade esta dentro da se¢do Habla.

Figura 5 — Atividade de producéo oral (secdo Comunica)

en | ¢ wmiceria,
e loristeria,

Fonte: Colecédo Vente, Livro 1, p.54 (2014).

A atividade proposta na figura 5 consta de uma lista de coisas (flores, medicinas,
livros, frutas...) e imagens de estabelecimentos comerciais. O enunciado solicita que se faca a
correspondéncia entre coisa e estabelecimento, como por exemplo “pan” e “panaderia”. Como
ja dito, a atividade encontra-se na secdo Comunica, porém como o aluno deve se comunicar?
O aluno falara sozinho? Deve perguntar ao colega de classe? Falta um direcionamento melhor
na questdo sobre como proceder na atividade. Do jeito que estd ndo podemos dizer que se
trata de uma proposta de producdo oral, pois qual a comunicacdo que o aluno estabelecera
com este exercicio?
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Figura 6 — Atividade de producéo oral (se¢cdo Habla)
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Fonte: Colecéo Vente, Livro 1, p.16 (2014)

Algo parecido ocorre na atividade de producdo oral proposta na figura 6. O exercicio
esta dentro da secdo Habla, mas como o aluno deve falar? Deve falar por falar? Falar sozinho?
Com o colega de classe? Porém qual seria o objetivo dessa questdo? Podemos inferir que é
uma atividade que visa reforcar o léxico das profissdes em lingua espanhola, entretanto soa
desconexa com a proposta de atividade e a secdo em que se encontra.

Outra coisa que nos chamou a atencao foi que as colec¢des trouxeram uma preocupagao
com a entoacdo da lingua espanhola. A colecdo Vente traz atividades com foco nesse
fendmeno linguistico, ja a colecdo Aula Internacional Plus disponibiliza em seu material
digital Cépsulas de Fonética alguns materiais sobre entoacdo. No entanto, acreditamos ser
oportuno falar primeiramente do que entendemos sobre esse fendmeno. De acordo com Cortés
Moreno (2000), a prosodia estuda fenbmenos fonicos que afetam as unidades superiores ao
fonema, uma vez que manifestam significado semantico e/ou pragmatico. Esses fenémenos
sdo chamados de suprassegmentais porque englobam mais de um segmento e dentre eles
podemos citar a entoacdo. Ainda segundo 0 mesmo autor, a entoacdo € um acumulo de tragos
prosddicos entre os quais se deve destacar a f0*, assim como a intensidade e a durag&o.

Para Aguilar (2000) a entoagéo distingue perguntas de declaragdes; manifesta o estado
de animo do falante; mostra o nucleo sintatico de uma frase, pode realcar os fragmentos de
interesse em beneficio do falante ou do ouvinte; indica tanto a procedéncia geografica e social
dos falantes quanto o tipo de género discursivo. Através da entoacdo podemos distinguir entre
o contetdo que foi dito do que se quis dizer. Deste modo, podemos dizer que a entoa¢do faz
parte do discurso comunicativo oral. Ademais, ela também é responsavel pelas alternancias
dos turnos de fala, ou seja, contribui para a estruturacdo de uma conversacao (QUILIS, 1993).

Numa tentativa de resumo, podemos dizer que a entoagdo € um fenémeno prosaédico,
constatado por meio das variacdes de fO, duracdo e intensidade. Apresenta caracteristicas
linguisticas como: a) distingdo de modalidades oracionais (asser¢do, pergunta, ordem...); b)
fungdes informacionais (tema/rema, dado novo...); ¢) funcdo interacional (alternincia de
turnos de fala), entre outros. Por outro lado, manifesta caracteristicas que nao sdo puramente
linguisticas, mas sim pragmaticas, como emogoes (raiva, alegria, tristeza...), atitudes do
falante frente ao enunciado (duvida, descrenga, cortesia, ironia...) € outras caracteristicas do
falante (faixa etaria, situagcdo socioecondmica, origem geografica...).

4A frequéncia fundamental (fO) é o correlato actstico das vibragbes das cordas vocais e é medida em hertz.
Quanto maior a vibracdo das pregas vocais, maior a medida de fO (tons mais agudos), quanto menor a vibracao,
menor a medida de fO (tons mais graves).
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Pensando nas descricdes no nivel prosodico (elementos suprassegmentais, ou seja,
além da producdo de fonemas), € interessante destacar que 0 ensino da prosodia ja comeca a
ser inserido nos materiais didaticos mais recentes, como é o caso das cole¢Bes analisadas. Os
livros abordam questbes de entoacdo de frases declarativas e interrogativas na lingua
espanhola ao tentar explicar como se ddo as curvas melddicas nesse contexto. Sem duvida,
apresentar questdes desse tipo representa um indicio de que as pesquisas linguisticas das
universidades estdo chegando a sala de aula.

No entanto, é preciso atentar para alguns detalhes. Vejamos o que a colecdo Aula
Internacional Plus apresenta para a entoagdo dos enunciados interrogativos totais neutros®, a
saber, aqueles pedidos de informacdo que podem ser respondidos com sim ou ndo. A seguir,
deixamos um print da tela do recurso audiovisual denominado Cépsulas de fonética, em que
podemos ver o delineamento do contorno melddico do enunciado interrogativo total neutro
“;Puedes hablar mas despacio?”:

Figura 7 — Cépsulas de fonética

Fonte: Colecdo Aula Internacional Plus, Livro 1. (2020)

Segundo a descricdo da colecdo, a entoagdo dos enunciados interrogativos totais
neutros sempre apresentaria uma subida de tom ao final do enunciado. Mas, serd que sempre
ocorre desta forma? Os estudos sobre a entoacdo de enunciados interrogativos totais neutros
demonstram que a entoacdo desse tipo de enunciado é bastante variavel, especialmente em
sua parte final, lugar em que geralmente se localiza a informagdo mais relevante. E na parte
final de uma pergunta total que podemos perceber as variacdes de tom nas diferentes
variedades linguisticas. E essa variagdo que nos informa o tipo de pergunta, se é um
enunciado neutro ou se ha algum contetdo atitudinal ou emoc¢éo do falante. O que a colecao
Aula Internacional Plus coloca como padrdo é o contorno melédico da variedade madrilenha
da lingua espanhola, porém ha outras variedades, portanto, outros padrdes entoacionais. O
problema de tratar somente de uma variedade é que o aluno entende que sé existe um padrao,
uma maneira de falar. 1sso apaga a diversidade da lingua espanhola que, assim como as
demais linguas, é tdo plural. Além disso, reforca a ideia de superioridade da variedade
peninsular frente as outras.

A colecdo Vente também apresenta exercicios voltados a entoa¢do e mais uma vez €
possivel notar padrdo ascendente para as perguntas totais, ou seja, novamente o padrdo
melodico representado é do espanhol madrilenho. O que alimenta, mais uma vez, a ideia de
que o espanhol peninsular é aquele tido como correto, padrdo ou superior.

5E importante ressaltar, que existem os enunciados interrogativos do tipo ndo neutro, que sdo aqueles que
denotam uma atitude por parte do falante (pergunta incrédula, imperativa, retérica, eco...).



Figura 8 — Atividade sobre entoagéo

A 1. jA puntuar!
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Camila:  jQué bien!

T 2. Entonacion.

Fonte:

Escucha cada frase y i si es una pregunta o uns afi
a. Eres espaf

C. Vivee
d. fﬁ';’!ﬁc Colomena

Colecéo Vente, Livro 1, p.15 (2014).
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Ao consultar o Atlas Interativo da Entoagdo do Espanhol® é possivel verificar os
padrdes melddicos de diferentes variedades da lingua espanhola. Colocamos como exemplo
um enunciado interrogativo total da variedade madrilenha (Madri, Espanha) e outro da
variedade portenha (Buenos Aires, Argentina), variedades adotadas na colecdo Aula
Internacional Plus. Se olharmos para a parte final dos enunciados, veremos que apresentam
contornos melddicos’ diferentes. A variedade de Madri (figura 9) apresenta final ascendente,
como demonstrado anteriormente nas duas cole¢des. J& a variedade de Buenos Aires (figura
10) apresenta o padréo circunflexo, o que significa que apresenta uma subida seguida de
queda no final do enunciado. Logo ndo podemos afirmar que existe um Unico padrdo
entoacional para os enunciados interrogativos totais®, o que deveria ser levado em
consideracdo nas duas colecdes analisadas.

450
380
3104
2404
1704
100

Fundamental frequency (Hz)

Figura 9 - Pergunta Total Neutra de Madri
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Fonte: Atlas

Interativo da entoacdo do espanhol (2013).

5Disponivel em https://prosodia.upf.edu/atlasentonacion/

7Os contornos melodicos séo descritos a partir de uma sequéncia de dois tons: um tom alto H (do inglés high) e
um tom baixo L (do inglés low), j& o asterisco marca a silaba tnica. Esta notagdo segue o sistema ToBI (Tones

and Break Indices) que é um sistema de notagdo prosodica, que se origina no modelo métrico-autossegmental.

8Tampouco para outros tipos de perguntas, como as interrogativas parciais, por exemplo, ou até mesmo as frases

declarativas.


https://prosodia.upf.edu/atlasentonacion/
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Figura 10 - Pergunta total neutra de Buenos Aires
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Fonte: Atlas Interativo da entoagdo do espanhol (2013).

Como ja mencionamos, a op¢do dos autores das colecbes em tratar os aspectos
prosodicos constitui um marco positivo de diadlogo entre as pesquisas e 0 ensino de espanhol
como lingua adicional. No entanto, € importante que se dé atencdo a pluralidade e
heterogeneidade desses fendmenos na lingua espanhola. Ressaltamos ainda, a importancia da
prosddia nas interagdes comunicativas que existem em qualquer lingua, pois ajuda o ouvinte a
inferir o significado concreto da mensagem que o falante transmite

7 Consideracoes Finais

Neste trabalho, buscamos analisar as atividades voltadas a compreensdo oral e a
producdo oral em duas colecdes de livros didaticos para o ensino de espanhol: Vente e Aula
Internacional Plus. Apds a analise dos nossos corpora, chegamos as seguintes conclusdes:

Com relacdo ao lugar ocupado pelas atividades de oralidade, verificamos que aquelas
referentes a compreensdo oral, na colecdo Vente, aparecem sempre na se¢do Escucha e as de
producdo oral nas se¢des Comunica e Interactia. Ja na Colecdo Aula Internacional Plus, as
atividades ndo tém lugares pré-estabelecidos no livro, porém as de compreensao oral tendem a
aparecer nas secbes Compreender e Video e as de producdo oral nas se¢des Practicar y
Comunicar.

Nas duas colecdes, a grande parte das atividades de compreensédo oral apresenta foco
na compreensdo do conteddo que esta sendo dito, porém também verificamos algumas
atividades cujo foco estd na pronuncia ou na entoacdo de palavras e enunciados. Ja nas
atividades de produgdo oral, o foco esta na comunicacdo de ideias entre interlocutores e
poucas atividades apresentam foco na pronuncia.

No que diz respeito aos géneros discursivos, foi possivel observar que a maior parte
das atividades de compreensédo oral propde o género didlogo, isso ocorre nas duas colegoes.
Com relagdo as atividades de producao oral, na Colecdo Vente verificamos a maioria como do
género Jogo de perguntas. J& na colecdo Aula Internacional Plus, grande parte como do
género apresentacdo, em segundo lugar o género dialogo e em terceiro lugar observamos a
escolha pelo género jogo de perguntas. Nessa colecdo, os trés géneros citados aparecem
praticamente empatados, o que acreditamos acontecer devido ao objetivo de desenvolver a
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habilidade de fala através de géneros discursivos predominantemente orais. Entretanto,
guestionamos a escolha dos mesmos géneros na maior parte das atividades, principalmente o
uso quase gque unanime do género dialogo.

Sobre a variedade linguistica observada nos exercicios de compreensdo oral, na
colecdo Vente todos os audios adotam o espanhol peninsular. Na cole¢do Aula Internacional
Plus, grande parte dos audios também tratam da variedade espanhola (mais especificamente a
madrilenha), porém abordam outras variedades linguisticas como a mexicana, que €é a segunda
mais retratada e logo depois a variedade argentina. Cabe lancar o olhar ao fato de que
Argentina e Meéxico sdo paises de destaqgue na América Latina, ora pela situagdo
socioecondmica, ora pela divulgacdo dessas variedades linguisticas em midias audiovisuais. O
que nos faz pensar que, além da questdo geografica, o prestigio social que determinadas
variedades tém também influencia na escolha das variedades linguisticas presentes nos
materiais didaticos. O predominio de tais variedades nos materiais adotados pelo nosso curso
nos gera uma questdo: o foco € formar militares que irdo majoritariamente para paises sul-
americanos, porém essas variedades linguisticas ndo sdo trabalhadas nos materiais didaticos
usados.

No que diz respeito ao uso de textos auténticos, na colecdo Vente ndo verificamos a
presenca de materiais auténticos nas atividades voltadas a oralidade. Na colecdo Aula
Internacional Plus, a maior parte das tarefas ndo usa textos auténticos, mas a colecéo também
apresenta atividades que trazem o texto auténtico para o aluno. O que contribui para o contato
do estudante com a lingua a ser aprendida, uma vez que estd em contato com mostras
linguisticas reais.

Para finalizar, esperamos que este trabalho possa contribuir na atividade docente
daqueles professores que tenham interesse em trabalhar as habilidades orais em sala de aula.
Acreditamos na relevancia de nossa pesquisa ao promover um olhar atento aos materiais
didaticos que adotamos para nossas aulas principalmente no que diz respeito a compreensdo e
producdo oral, aos géneros discursivos orais e a escolha por textos auténticos.
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