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"Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica".

Paulo Freire



BNC-FORMACAO E NOTORIO SABER: AFINAL, QUEM E O DOCENTE DE
ESPANHOL?

Angélica Carvalho Dias

Resumo

Este artigo visa discutir as concepc¢des que podem compor o perfil identitario do educador de
lingua espanhola nos &mbitos da educacdo basica e curso livre. Neste contexto, vamos analisar
e problematizar dois documentos publicos que tratam de uma selecdo de professores de
espanhol de um municipio do estado do Rio de Janeiro, tendo em vista 0 que propde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Base Nacional Comum para a formacdo inicial de
professores (BNC-FORMAGCAO) e o conceito de notério saber como requisito formativo para
atuacao profissional. Para tal, adotou-se como metodologia de pesquisa, a andlise documental
bibliografica qualitativa interpretativista. Como aporte tedrico fundamentamo-nos em estudos
de autores como: Bakhtin (2004) Celani (2001); Eres Fernandez (2018); Freitas (2010); Hall
(2003, 2006); Leffa (2001); Moita Lopes e Bastos (2002); Névoa (2000); Paraquett (2009);
Rajagopalan (2003), entre outros. Nosso estudo nos permite concluir que o perfil identitario do
professor de espanhol esta relacionado a dimensdes politicas, sociais, histdricas e culturais.
Ademais, tendo em vista a representacdo simbdlica do educador e a importancia do seu papel
social, este profissional deve engajar-se continuamente na reflexdo sobre sua propria identidade
e pratica de ensino, visando ndo sé a sua atuacdo profissional, mas também a educacdo
proporcionada aos educandos.

Palavras-Chave: lIdentidade Profissional; Bncc; Bnc-Formacgdo; Notdrio saber; Docente de
Espanhol.



INTRODUCAO

O interesse em investigar o perfil identitario do professor de espanhol surgiu logo apos
concluir a minha formacgdo em Letras Portugués-Espanhol. Como professora que exerceu o
magistério na educacao basica, atuando ha mais de oito anos na area da educacgdo, sempre tive
interesse pelos estudos que envolvem as politicas educacionais. Assim, emerge a motivagdo
para compreender melhor, refletindo sobre como as praticas sociais, politicas e culturais podem
compor a identidade pessoal e profissional do professor de espanhol.

E importante ressaltar que, diante dos diversos contextos de atuagio do professor de
espanhol, este estudo contempla especialmente os aspectos relativos a educacao bésica e ao
curso livre, tendo em vista os desafios para o trabalho e de como o docente se percebe e é
percebido pelos seus pares e pela sociedade no mundo contemporaneo.

E relevante ressaltar que a identidade do professor envolve os aspectos pessoal, social,
cultural e profissional, ja que € um componente fundamental que afeta o processo de ensino e
aprendizagem, bem como a construcdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade. A reflexao
sobre o perfil identitario do professor de espanhol adquire uma importancia fundamental no
panorama educacional atual, pois o professor desempenha um papel central na formacao dos
alunos, ndo se limitando a mera transmissdo de conhecimento linguistico e cultural, mas
colaborando na construcédo de identidades e na formacéo de cidad&os.

Neste sentido, buscou-se pensar criticamente sobre os dois documentos publicos que
tratam da selecdo de professores de linguas adicionais?, analisando especialmente ao que se
refere aos professores de espanhol, tendo em vista o que prevé a Bnc-formacdo alinhada a
BNCC e ao conceito de notorio saber em contexto de formacdo docente e de pratica
profissional. Assim, buscamos defender a formacdo pedagdgica e linguistica como conceito
formador e identitario dos docentes de espanhol e contribuir para a percepcdo sobre a
importancia de uma formacédo docente preocupada com o ensino critico e carater politico da
docéncia.

Para tanto, como metodologia, utilizamos neste estudo, uma analise de natureza
qualitativa, de abordagem interpretativista, no qual nos dedicamos a interpretar e compreender
os dados textuais presentes nos documentos analisados. A discussdo aborda os documentos
relacionados a uma selecdo de professores de espanhol, assim como o0s documentos
educacionais que os orientam. Além disso, buscamos fazer uma revisdo bibliografica para
embasar nosso estudo. Assim sendo, foram utilizadas as técnicas de pesquisa bibliografica e
analise documental. Desse modo, procuramos identificar o perfil do professor de lingua
adicional, em especial de lingua espanhola, conforme delineado discursivamente nos
documentos que constituem a formacédo e selecdo deste profissional.

Como aporte teodrico, reunimos autores que fundamentam nossa investigacéo.
Primeiramente, trouxemos alguns conceitos sobre a identidade, nos apoiando em definicGes de
autores como Hall (2006), Moita Lopes e Bastos (2002) e Rajagopalan (1998). Esses conceitos
remetem sobre a identidade numa abordagem pds-moderna e critica a compreensao
convencional da identidade como algo estatico. Além disso, enfatizam sobre a importéncia de
compreender as identidades como construcdo social e cultural que variam de acordo com o0s
diversos contextos.

1 Optamos por utilizar o termo “lingua adicional” e ndo “lingua estrangeira”, por entender que o primeiro termo
explica melhor nossa concepgdo de lingua ndo materna. Consideramos que as linguas estdo presentes no cotidiano
das pessoas, acrescentando e/ou adicionando as suas vidas. Assim, as linguas deixam de ser estrangeiras e passam
a ser adicionais. Além disso, o termo estrangeiro pode sugerir uma conotacdo exdtica e/ou diferente, o que
acreditamos ndo se aplicar ao contexto abordado. (JUDD, TAN, WALBERG, 2001, p.6)



Analisamos a identidade profissional do educador de lingua espanhola, considerando as
politicas educacionais, diretrizes curriculares e as expectativas da sociedade na formacdo da
identidade e na representacdo profissional. Para analisar esses conceitos, reunimos teoricos
como Celani (2001), Leffa (1999), Pimenta (1999), entre outros.

Discutimos sobre a formacdo universitaria e o reconhecimento do notdrio saber, em
contextos da educagdo bésica e curso livre, trazendo debates significativos que podem
contribuir para uma reflexdo sobre o contexto educacional contemporaneo e a representacao
profissional do professor de linguas. Neste sentido, autores como Arruda (2020), Celani (2001),
Eres Fernandez (2018), Freitas (2010), entre outros, trazem conceitos que remetem a discusséo
sobre a temética abordada.

Para aprofundar mais sobre o que as politicas educacionais preveem em relacdo a
formacéo e o ensino na educagdo basica, analisamos a relacdo entre a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) e a Base Nacional Comum para a formacao inicial de professores
(BRASIL, 2019) no contexto do ensino da lingua espanhola.

Desse modo, esta analise visa aprofundar o entendimento sobre o perfil esperado dos
professores de espanhol conforme delineado em dois documentos pablicos que tratam sobre a
selecdo desses profissionais. Neste sentido, consideramos a abordagem da BNCC e na BNC-
Formacdo, identificando desafios e lacunas que podem caracterizar a identidade profissional
dos professores de espanhol na educacdo basica. Assim sendo, trouxemos como aportes
tedricos, os apontamentos de Almeida Filho e Eres Ferndndez (2019), Lagares (2018),
Rodrigues (2022), entre outros.

Por fim, para compreender como diferentes contextos de ensino e politicas educacionais
refletem nas praticas sociais que podem criar um perfil identitario do professor de espanhol,
analisamos uma recente sele¢do de uma rede publica de ensino de um municipio do estado do
Rio de Janeiro, que visou a contratacdo de profissionais de linguas para atuar em um curso livre
no contraturno das aulas regulares da educacdo basica. Para esta analise, consideramos as
teorias de Arruda (2020); Ferraz (2019); Pereira (2012) e Robbins (1998).

Selecionamos para analise essa recente selecdo, pois a decisdo sobre quem ira lecionar
a lingua espanhola ndo apenas define a qualidade do ensino, mas também molda a expressédo da
identidade pessoal e profissional do professor no ambiente de trabalho, influenciando a
percepcao que o educador tem de si proprio e de como ele é percebido pela sociedade.

Este trabalho retine aspectos relevantes que podem servir como guia para compreender
aspectos relativos a identidade profissional do educador de espanhol, podendo oferecer
discuss@es sobre as complexidades que envolvem a profissdo e as maneiras de promover uma
educacdo linguistica, cultural e plural.

CONCEITUALIZANDO A IDENTIDADE

Para analisar como se constitui um perfil profissional em contexto de formacéo docente,
é necessario estabelecer quais sdo as representacOes identitarias desse profissional. Assim,
vamos primeiro conceituar o que € identidade.

De acordo com os estudos de Hall (2006), a identidade é um conceito que vai além da
mera definicdo pessoal, pois esta intrinsecamente conectada a nossa esséncia e a forma como
nos relacionamos com o mundo e com as outras pessoas. Ela € como um tecido que compde a
singularidade de cada individuo, moldada por influéncias culturais, sociais, historicas e
pessoais. Nossa identidade é uma jornada em constante transformacdo, na qual exploramos
quem somos, de onde viemos e para que dire¢o estamos indo. E como um espelho que reflete



ndo apenas nossa singularidade, mas também as complexas interagdes entre nossas origens,
experiéncias e aspiracoes.

Compreender a identidade equivale a desvendar um enigma multifacetado que lanca luz
sobre questOes essenciais como autenticidade, pertencimento, reconhecimento e igualdade,
desempenhando um papel fundamental em nossas vidas e na sociedade como um todo. Neste
sentido, adentramos nas profundezas da identidade, para analisar suas camadas e significados.

Comecamos nossa analise a partir dos conceitos que os dicionarios apresentam, que
podem ser considerados uma visdo do senso comum. Dois dicionarios da Lingua Portuguesa
trazem definicdes semelhantes. Para Luft (2001), a identidade pode ser considerada como
qualidade de idéntico e igualdade, conjunto de caracteres que fazem reconhecer um individuo
e carteira de identidade. Ja o dicionario Aurélio (1972) a define como conjunto de caracteres
proprios e exclusivos de uma pessoa, tais como o nome, idade, profissdo, sexo, impressdes
digitais, dentre outros.

Segundo Hall (2006), no passado, o individuo era concebido como um sujeito unificado
e apresentava uma presenca estavel na sociedade. Entende-se que a partir da p6s-modernidade
a nocdo de identidade se estabelece no processo de deslocamento e transformacdo que
constituem as identidades pessoais e coletivas, assim elas ndo sdo Unicas, mas variadas, ja que
0 “outro” ¢ essencial para sua propria constitui¢do. Para Bakhtin (1979, p.348), “a vida ¢
dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc”. Nesse sentido, para o autor, o sujeito se constitui por meio do encontro com o
outro, reproduzindo na fala e, na pratica, o contexto social e imediato.

No contexto de p6s-modernidade, como afirma Hall (2006), emerge a concepcao de um
individuo em que a identidade é multipla e dinamica. Desse modo, na pds-modernidade o
individuo é considerado sem identidade fixa ou essencial, o que significa dizer que as
identidades podem ser transformadas a partir das diversidades e contatos culturais. Assim, com
base na teoria de Hall (2006), pode-se afirmar que ndo existe uma identidade Gnica, mas uma
constante busca e transformacdo, portanto, as identidades sdo construidas e reconstruidas em
um processo no qual os individuos se situam e dialogam em uma sociedade que estd em
constante deslocamento, formando novas maneiras de expressao dos sujeitos.

Tendo em vista as diversas teorias sobre identidade, ndo h4 como conceitua-la sem
estabelecer sua relacdo com a linguagem e de como ela se reflete na sociedade pelos meios de
circulacdo em diversos contextos sociais. Neste sentido, Moita Lopes e Bastos (2002) afirma
que o tema das identidades adquire maior relevancia na midia e nas institui¢cées, como na escola,
ou na universidade, por exemplo. Isso ocorre a partir das mudancas culturais, econémicas e
tecnoldgicas que correm pelo mundo, sendo vivenciadas em comunidades especificas,
conforme a sua localidade em maior ou menor escala.

Para Hall (2006), esse processo de transformag&o se constitui como caracteristica de um
fendmeno maior que é denominado globalizacgéo.

(...) A globalizagdo se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que
atravessa fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacoes
em novas combinagdes de espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e
experiéncia, mais interconectado. (HALL, 2006, p. 67)

Desse modo, as diversas maneiras de propagacéo e de divulgacdo dos discursos nos
meios de comunicagdo nos insere em um mundo globalizado em que é possivel refletir sobre
as diferentes identidades que constituem os sujeitos. Um mundo multicultural que nos
possibilita perceber e entender quais sdo 0s tragos que constituem a nGs Mesmaos e aos outros,
e como estamos passiveis constantemente a mudancas. Logo, podemos perceber como 0 mundo



globalizado vem transformando as identidades, nos aspectos pessoais e, por conseguinte,
também profissionais.

Levando em consideracdo cada sujeito e sua identidade, buscamos entender os aspectos
ideoldgicos que os constituem, isto é, o que Gramsci (2011) aponta como o0 que se manifesta
na arte, na cultura, na politica, na religido, que influenciam as visGes de mundo, os valores e 0s
principios dos sujeitos sociais. Conforme Rajagopalan (1998), a questdo da identidade esta
associada a ideia de interesses e esta inserida em uma ideologia e, por essa razao, a construgdo
de identidades é uma operacéo ideoldgica.

Segundo Hall (2003), as ideologias sdo compostas pelos pensamentos e 0 que se avalia
do mundo, ideias utilizadas para entender o funcionamento da sociedade, determinando o lugar
que as pessoas se situam e que fungdo exercem. Tendo em vista 0s pensamentos dos autores do
que se constituem as ideologias, compreende-se que 0s sistemas ideoldgicos estdo sempre se
representando e se encontrando em diversos contextos sociais.

No intuito de formular hipéteses sobre os possiveis perfis identitarios do professor de
lingua espanhola nos contextos da Educagdo Basica e curso livre, abordaremos a seguir a
questdo da identidade e da representagdo do educador dessa disciplina, analisando como o “ser”
e o “estar” na profissdo podem refletir no perfil identitario do professor de espanhol.

IDENTIDADE E REPRESENTACAO DO PROFESSOR DE ESPANHOL NA
EDUCACAO BASICA: SER E ESTAR NA PROFISSAO

Antes de explorarmos os aspectos relacionados a identidade e a representacdo do
professor de espanhol da educacdo basica, que sdo temas de consideravel relevancia no campo
da educacédo, vamos analisar a concepcao de representacdo. 1sso nos permitira refletir sobre os
desafios e dindmicas envolvidos na construcdo da identidade e representacdo do professor de
espanhol, além de compreender como essa identidade se desenvolve e se manifesta em
diferentes contextos.

A representacdo, de acordo com Hall (2006), remete a ideia de producéo de significado,
isto é, aquilo que torna algo simbdlico. Para Hall (2002), é necessario perceber as
representacdes como processos que estdo em constante transformacéo, evolucdo, negociacao,
divergéncias, acordos e adaptacOes. A representacdo desempenha um papel fundamental para a
compreensdo critica de como textos, imagens e discursos influenciam nossa visdo de mundo.
Além disso, segundo Hall (2014) as representacdes se relacionam com as identidades, pois estas
tém a ver como temos sido representados e como essa representacao afeta a forma como nés
podemos representar a NnGs Mesmos.

Neste sentido, a atuacdo dos professores de lingua espanhola envolve a construcdo de
uma identidade profissional que se entrelaca com a lingua, a cultura e as expectativas sociais.
A ligacéo entre 0 "ser" e o0 "estar" na profissdo docente de espanhol € um aspecto central desse
processo de representagéo, pois envolve a intersec¢do entre a identidade pessoal do professor e
seu papel profissional.

Como vimos anteriormente, o conceito de identidade esta relacionado a um conjunto de
fatores que esta intrinsecamente relacionado a aspectos econdmicos, linguisticos, sociais,
historicos, culturais e politicos. Compreendemos que ha um processo de transformacdo que
envolve mudancas, rupturas, alteracdes e novas construcdes das identidades. O que antes se
considerava estavel, desloca-se na pdés-modernidade e se modifica, transformando-se em
estruturas deslocadas. Para Hall (2006), uma estrutura deslocada é agquela que tem seu centro
deslocado e substituido, ndo por um, mas por uma: “pluralidade de centros de poder”, isto €,
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ndo héa centralidade, mas uma multiplicidade de poder. Assim sendo, a sociedade moderna se
constitui por diferentes posicdes identitarias.

Para Rajagopalan (2004), somos afetados pelo outro a partir do momento que ha uma
troca ou um contato. A identidade esta continuamente se alterando em um constante processo
de negociagdo. Desse modo, a partir da ocorréncia da “globalizacao” que, para Santos (2005)
se caracteriza por um processo que produz uma homogeneizacgéo cultural, econémica e politica,
criaram-se repercussdes no que diz respeito ao ambito educacional, teorias e concepgdes de
ensino que foram constituindo caracteristicas profissionais.

Para estabelecer um perfil profissional, é preciso identificar quais sdo os requisitos que
se espera do sujeito para que este exerca sua funcdo numa sociedade, ou seja, perceber quais
sdo as caracteristicas identitarias. Para Garcia (2009), a identidade do professor se caracteriza
pela maneira como o docente se percebe, conforme é visto por seus pares e pela sociedade.
Como afirma Guimaraes (2006):

(...) a identidade profissional envolve os requisitos profissionais do ser professor,
incluindo-se ai o aspecto das disposicGes em relagdo ao ser e estar na profissdo. A
identidade profissional, no caso do professor, refere-se ao desenvolvimento de
conhecimentos, requisitos profissionais e disposi¢des mais ou menos durdveis em
relagdo a profissdo.Tais disposicdes sdo estruturadas em toda existéncia do individuo,
predominantemente na formagéo e na atuacdo profissionais e, a0 mesmo tempo, vao
estruturando maneiras como o professor assume e representa a profissao.
(GUIMARAES, 2006, p.92)

Para Pimenta (1999), a identidade profissional se estabelece a partir da significacao
social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais que se determina para o oficio,
ou seja, da representacdo social que o constitui e da revisdo das tradi¢cdes. Quando pensamos
sobre um perfil profissional, especificamente da profissdo docente, é necessario se atentar a que
significado esta sendo atribuido ao oficio, isto &, que representacao € referida a esse individuo
e qual é a sua importancia para a sociedade. Portanto, é necessario avaliar e reavaliar quais sdo
0s aspectos identitarios que constituem a formacdo desses profissionais, ja que “as
caracteristicas profissionais dos docentes passam por diferentes pressupostos epistemologicos,
filosoficos e ideoldgicos, quando se discute a natureza do seu trabalho em diferentes contextos
e niveis educacionais” (NUNEZ; RAMALHO, 2005, p. 90).

A partir de uma concepcao de identidade do professor de linguas, Rajagopalan (2008,
p. 67) considera que: “no caso das linguas estrangeiras, sempre se fixou como meta para os
esforgos didaticos, nada mais nada menos, que a aquisicdo de uma competéncia perfeita,
entendendo-se por competéncia perfeita 0 dominio que o falante nativo supostamente possui da
sua lingua”. Nesse sentido, como aponta Bertoldo (2003, p. 88) ha uma procura por uma
competéncia linguistica ideal “idéntica a do falante nativo” da lingua adicional estudada. Ainda
segundo o autor, “o falante nativo ¢ entendido como aquele que sabe sua lingua perfeitamente
bem, podendo servir como um parametro ou até mesmo uma autoridade para dizer aquilo que
estd ou ndo correto em termos de fala e/ou gramatica da lingua” (BERTOLDO, 2003, p.88).

Desse modo, considera-se que ha uma crenca de que o professor ideal para ensinar
linguas adicionais é apenas o falante nativo que domina bem a sua lingua e é dotado de
capacidades e habilidades tdo somente porque tem determinada lingua como materna. Essa
crenga € um imagindrio do professor ideal para o ensino de linguas que reflete estereotipos.

De acordo com Leffa (2008), o perfil do profissional de linguas adicionais deve ser o de
alguém reflexivo e critico, capaz de provocar mudancas, utilizando em sala de aula artificios
pedagdgicos que preparem para o futuro, provocando questionamentos a fim de colaborar para
uma educacao critica.
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Em relacdo a formacdo do professor de lingua adicional, Celani (2001) aponta que, além
de contemplar uma formag&o académica, também deve tratar de uma formac&o politica, pois
tudo o que acontece interfere no ambiente da sala de aula, isto €, 0 que ocorre em sala de aula
esta diretamente condicionado ao que acontece ao seu redor e fora do contexto escolar.

Concordamos com Paraquett (2009) que, como professores de espanhol:

[...] nuestra préctica no debe limitarse a aspectos formales, sino y principalmente,
preocuparse por la formacion general de los alumnos como ciudadanos, que en
lenguas extranjeras se posibilita en la medida que permite que el aprendiz se conozca
a si mismo, conozca a su entorno, su cultura, su idiosincrasia, siempre a partir de la
comparacion con lo que es extranjero. (PARAQUETT, 2009, p. 12)

No que diz respeito ao estar na profissdo, é relevante ressaltar em que condicbes 0s
docentes de lingua adicional atuam, de que maneira, por exemplo, o poder governamental trata
o0 ensino de linguas adicionais no Brasil e como isso se reflete na representacdo da profissdo
docente.

Para Celani (2001, p. 36), o ensino de lingua adicional ¢ tratado “como simples
ocupacdo, ou ainda, como bico, isto €, um emprego subsidiario, pouco remunerado, de
pequenos ganhos avulsos”. Aspectos que influenciam na vida pessoal dos profissionais,
contribuindo para fomentar uma imagem negativa para a profissdo docente. Para N6voa (2000),
é impossivel separar o eu pessoal do eu profissional, j& que uma parte importante da pessoa é o
ser professor.

Para compreender a representacdo da profissdo docente, especialmente no que diz
respeito a construcdo da identidade do professor de espanhol, consideramos como o sistema
educativo concebeu ao longo do tempo o ensino da lingua espanhola no Brasil. Néao
mencionaremos toda a trajetéria do ensino de espanhol, como outros autores ja fizeram
articuladamente (LEFFA, 1999; DAHER, 2006; FREITAS, 2010; VARGENS, 2012), mas
traremos a memoria um recorte das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDBs
de 71 e 96), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs de 98 e 2000), a Lei n.° 11.161/05 e as
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

Vejamos o que apresentam as LDBs de 71 e 96:

O art. 8 § 2° da LDB 5692/71 dispde que “Em qualquer grau, poderdo organizar-se
classes que retnam alunos de diferentes séries e de equivalentes niveis de
adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de
estudo e atividades em que tal solucéo se aconselhe. (BRASIL, 1971)

O art. 35-a 8§ 4° da LDB 9394/96 dispde que: “Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.
(BRASIL, 1996)

O art.26 § 5° da LDB 9394/96 dispde que “na parte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢do”. (BRASIL, 1996)

Considerando o que apontam as LDBs, podemos perceber que ha uma dissociacdo das
linguas adicionais das demais disciplinas do curriculo e ha uma generaliza¢do sobre a lingua
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adicional, ja que ha falta de especificidade do idioma que poderia ser oferecido,
desconsiderando a realidade educacional em contexto regional e até fronteirigo.

Em relacdo aos PCNs de 98 e 2000, observamos que ha um maior comprometimento
das autoridades a respeito do ensino de lingua adicional, j& que o documento aponta a
importancia do aprendizado de LEs, isto é, convida a interdisciplinaridade, visando ao papel
educativo para a formagdo humana e cidada.

A aprendizagem de Lingua Estrangeira ¢ uma possibilidade de aumentar a percepcao
do aluno como ser humano e como cidaddo. Por isso, ela vai centrar-se no
engajamento discursivo do aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar
outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social. Para que isso seja possivel
é fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela funcéo social
desse conhecimento na sociedade brasileira. (BRASIL, 1998, p.63)

Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os alunos
passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prdpria cultura e ampliam a sua
capacidade de analisar o seu entorno social com maior profundidade, tendo melhores
condic@es de estabelecer vinculos, semelhancas e contrastes entre a sua forma de ser,

agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formagdo. (BRASIL,
2000, p. 30)

Embora os discursos dos PCNs evidenciassem a importancia educativa do ensino de
lingua adicional, do mesmo modo que as LDBs, os documentos se referiam ao ensino de
maneira ampla, sem explicitar ou considerar as especificidades das linguas e as realidades em
contexto regional. Considerando essa falta de especificidade do ensino da lingua espanhola
anteriormente nos documentos oficiais, ressaltamos a importancia da promulgacdo da lei
11.161/05, popularmente conhecida como “Lei do Espanhol” que estabeleceu a obrigatoriedade
da oferta de lingua espanhola, sendo a matricula facultativa para os alunos do ensino médio.

Destacamos a relevancia da OCEM (2006), o primeiro e Gnico documento orientador
que trata diretamente do ensino de espanhol. Este documento ressalta a presenca e a importancia
do ensino de lingua adicional nas escolas, representando um marco significativo no contexto
do ensino da lingua espanhola no Brasil.

Observa-se que dos anos de 2005 a 2010, ha um grande movimento em torno da Lei
11.161, ja que a partir dela foram realizados diversos seminarios, simp0sios e congressos em
que foi discutida a oferta do ensino de espanhol. Além disso, criou-se uma Comissao
Permanente de Acompanhamento da Implantacdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro
(COPESBRA) e uma plataforma para que essa implantagdo fosse acompanhada. Esse
movimento mobilizou todos os profissionais envolvidos no ensino de espanhol, favorecendo a
expansédo do idioma no Brasil.

Como mencionado, o artigo 1° da Lei 11.161/2005 inclui a lingua espanhola como
disciplina obrigatdria no ensino médio e a torna facultativa no ensino fundamental, entretanto,
nesta mesma lei, a partir do artigo 4°, possibilita que a rede privada ofereca a disciplina por
meio de diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos
alunos até a matricula em cursos e centros de estudos de lingua moderna. Compreendemos, que
diante dessa lei ha uma inclusdo da lingua espanhola no curriculo que trouxe diversos beneficios
no &mbito educacional, no entanto, abre brechas como afirma Freitas:

A lingua estrangeira na escola, cujo papel deveria ser educativo, visando a formacéao
de cidaddos criticos e atuantes, em articulagdo com as demais disciplinas e levando
em consideracdo a diversidade sociocultural brasileira, torna-se um bem de consumo,
ou seja, um “produto” que visa atender uma necessidade de consumo. Seu ensino
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passa a ser instrumentalizado, priorizando o aprendizado de determinadas habilidades
linguisticas”. (FREITAS, 2010, p.18)

H& uma falta de comprometimento e de objetivos em relacdo ao ensino de linguas.
Como afirma Almeida Filho:

Historicamente, perpetuados pela traducéo e refletido nas curvas caprichosas da lei,
encontramos objetivos indefinidos como metas a serem perseguidas pelo conjunto das
escolas e, quando mencionados nos documentos, vé-se a sua natureza irreal e
esfacelada nos pontos gramaticais que ordenam os programas de curso. Outras vezes,
objetivos confusos para o ensino da lingua estrangeira na escola basica contribuem
para 0 embacamento da questdo publica do ensino das linguas como produto dessas
distorcdes na area de objetivos aponta-se um ensino de idiomas no cotidiano escolar
sem um minimo de eficacia. (ALMEIDA FILHO, 2007, p.39)

Tendo em vista a teoria de Almeida Filho que dialoga com o0s apontamentos de
Rodrigues (2010), identifica-se que os discursos das LDBs de 1971 e 1976 remetem que as
linguas adicionais tém conteddos que podem ser trabalhados de maneira extracurricular,
colaborando para um processo de desoficializacdo, que de acordo com Domingo (2011, p.71)
“contribui para a disjuncao lingua de mercado e lingua da escola e alimenta o imaginario de
que lingua adicional ndo se aprende na escola”.

A atuacédo do professor de lingua espanhola na educagéo basica desempenha um papel
crucial na educacdo contemporanea. No entanto, compreender a identidade e o perfil desse
profissional que transita entre diferentes contextos de trabalho é um desafio complexo. Este é
um tema que nos convida a explorar as caracteristicas, competéncias e experiéncias que definem
esse docente versatil, que molda e enriquece o aprendizado dos educandos em diferentes
contextos educacionais.

Assim, buscamos refletir quem € esse professor que desempenha um papel tdo dindmico
e multifacetado em nossa sociedade. Para reflexdo, exploraremos as nuances dessa identidade
e as implicacdes de sua atuacéo.

DOCENTE DE ESPANHOL NA EDUCACAO BASICA: FORMACAO
UNIVERSITARIA E NOTORIO SABER

A formacao universitaria e o notério saber, quando analisados no contexto da docéncia,
revelam uma interacdo complexa que suscita importantes questdes criticas. A educacdo formal
proporcionada pelas instituigdes de ensino superior visa equipar os futuros professores com
uma base tedrica sélida, competéncias pedagogicas e conhecimento linguistico e cultural. Ja o
notdrio saber é reconhecido a partir do dominio do conteddo que sera ministrado. Trata-se do
reconhecimento que uma pessoa recebe sobre determinada area do conhecimento, sobre
determinada disciplina.

Analisaremos a seguir as complexidades dessa relacdo entre a formacéo universitaria e
0 notdrio saber, buscando identificar como esses elementos podem compor a identidade
profissional do professor de espanhol.

Tendo em vista que toda profissdo requer saberes especificos para estabelecer uma
identidade profissional, € necessario se atentar ao que diz Gauthier (1998, p.20) a respeito da
profissdo: “uma das condi¢des essenciais a toda profissdo é a formalizacdo dos saberes
necessarios a execucao das tarefas que lhe sdo proprias”. Assim, ¢ fundamental discutir que
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requisitos se exige do profissional docente de linguas adicionais, ou seja, que saberes sao
necessarios para exercer essa profissdo.

Retomando as consideragdes de Leffa (2001), discutidas na secéo anterior sobre o perfil
do professor de linguas adicionais, consideramos que:

A formacéo de professores de linguas estrangeiras envolve o dominio de diferentes
areas do conhecimento, incluindo o dominio da lingua que ensina, e 0 dominio da
acdo pedagdgica necessaria para fazer a aprendizagem da lingua acontecer na sala de
aula. A formacdo de um profissional competente nessas duas areas de conhecimento,
lingua e metodologia, na medida em que envolve a definicdo do perfil desejado pela
sociedade, é mais uma questdo politica do que académica. (LEFFA, 2001, p.334)

Para Saujat (2004), as relacfes sociais que os professores estabelecem em seu oficio vao
constituindo sua identidade e construindo um sentido de pertencimento a comunidade da sua
categoria de trabalho. Assim sendo, consideramos que o trabalho docente é atravessado por
relacBes histdrico-culturais, sociais e pelas prescri¢des relativas as politicas educacionais, entre
outras.

Para Bakhtin (2004), é preciso buscar o que 0 homem € e os sentidos que profere, ndo
no interior de sua consciéncia, mas na trama das relagdes sociais em que se constitui. Diante
disso, em relacdo ao professor de lingua adicional, indagamos qual é a distingdo entre o
profissional que atua nas escolas regulares e o que atua nos cursos livres, tendo em vista o
notdrio saber como aspecto identitario.

A atuacdo do professor de lingua adicional abraca uma gama diversificada de cenarios,
abrangendo diferentes contextos de ensino, como a educacgdo formal nas escolas regulares e o
contexto de cursos livres. Na escola regular, o docente opera em um sistema educacional,
contribuindo assim para a formacao integral dos estudantes e também para cidadania. Por outro
lado, nos cursos livres, os professores seguem por vezes programas de ensino personalizado,
direcionados a metas especificas, como a obtencéo de fluéncia em uma lingua adicional ou o
desenvolvimento de habilidades de comunicagéo para fins profissionais.

Neste sentido, € necessario ressaltar que os objetivos de ensino de linguas adicionais na
educacao basica e os objetivos de ensino dos cursos livres por vezes sao distintos. Como afirma
Domingo (2015)

O ensino de uma LE na escola regular — de nivel fundamental e médio — tem como
objetivo a formac&o de cidaddos — dai a importancia do dialogo entre essa e as demais
disciplinas do curriculo — para além das preocupages linguisticas e instrumentais
observadas nos cursos livres. (DOMINGO, 2015, p.61)

Segundo Freitas (2010), ha uma precarizacdo nas condi¢des de trabalho dos professores
de cursos livres, em que grande parte desses docentes ndo possuem formacdo universitaria
especifica e outros ndo sdo estudantes da area. Compreendemos que esses professores sdo
contratados porque sdo nativos ou possuem proficiéncia na lingua para ensino.

Assim, de acordo com Freitas (2010), no contexto de curso livre, ha a ocorréncia de
trabalho informal ou o registro que denomina a funcdo do trabalhador como “instrutor de
ensino”, em que os saldrios sdo inferiores aos docentes do ensino regular. A denominagdo
instrutor recebe um status instrumental, em que se priorizam determinadas habilidades
linguisticas.

De acordo com Arruda (2020), ha um imaginario social de que para ser professor basta
apenas dominar o conteudo a ser ensinado e assim ministrar em sala de aula. H& uma
desvalorizacdo da formacdo especifica do professor de linguas como “se a formagdo
universitaria fosse um adicional ao exercicio profissional” (ARRUDA, 2020, p.41). Ainda,
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segundo a autora, professores deveriam ser pessoas com formacgdo académica. Assim como
Celani (2001), compreendemos que:

a atividade do professor é certamente atividade especializada, da qual milhdes de
brasileiros tiram, ou procuram tirar, 0s meios para subsisténcia; requer preparacéo
especial, e, até algum tempo atras, era atividade que conferia a quem a desempenhava
um status relativamente alto, respeitado pela sociedade. (CELANI, 2001, p.26)

Concordamos com Arruda (2020) que ha condicfes necessarias para que a docéncia seja
encarada como profissdo, mas como ja mencionado, essa atividade em alguns contextos vem
sendo entendida como mera ocupacgdo. Além disso, assim como Freitas (2010), a autora aponta
que em diversos cursos privados de linguas, ha professores que lecionam sem possuir uma
formacéo especifica, o que nos leva a questionar se dominar a lingua € o suficiente para atuar
como professor.

Como a autora, nos indagamos: para que um diploma se basta dominar a lingua e ter
uma vocacao para a sala de aula? Entendemos como Arruda (2020), que “a representagdo de
que para ser professor de lingua estrangeira € preciso exclusivamente ter dom e saber a lingua,
contribuem para o desprestigio e a desvalorizacdo cada vez mais visivel da profissdo docente
em nossa sociedade”.

Retomando, as consideracdes sobre os altos e baixos da lingua espanhola, inclusdes e
saidas do curriculo brasileiro ao longo dos anos, nos cabe mencionar o decreto 8.752 (BRASIL,
2016), que versa sobre politica nacional de formacéo de professores da educagédo basica em que
sdo estabelecidos principios para a formacao docente, como destaca Eres Fernandez (2018) o:
compromisso com um projeto social, politico e ético; garantia do nivel de qualidade nos cursos
de formacdo inicial e continuada; articulacdo entre teoria e pratica fundada no dominio de
conhecimentos cientificos, pedagogicos e técnicos especificos; articulacdo entre formacéao
inicial e formacdo continuada em todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino; formacéo
inicial e continuada integradas no cotidiano da instituicdo educativa tendo em conta 0s
diferentes saberes e a experiéncia profissional.

De acordo com Eres Fernandez (2018), se por um lado, o decreto mencionado valoriza
principios relevantes para a formacdo de professores da educacdo bésica, por outro, 0
estabelecimento da Lei 13.415/17 invalida tudo o que era considerado anteriormente, ja que
considera e admite professores que lecionem disciplinas sem formacao especifica:

Art. 61 — Consideram-se profissionais da educagéo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo: [...] IV -
profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar conteddos de areas afins & sua formagéo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou préatica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; [...]. (BRASIL, 2017c)

Dentro deste contexto complexo que aborda a preparagdo para a carreira docente,
percebe-se uma contradicdo em relacdo a formacao de professores, ja que ha lei que reconhece
0 notorio saber como requisito minimo para atuagdo nas escolas regulares. Embora esse
reconhecimento possa ser considerado uma medida excepcional para validar publicamente o
conhecimento e/ou a erudi¢do de um individuo e seja admitido nos cursos livres, é importante
destacar que ndo deve servir como uma alternativa de curto caminho para formacdo dos
professores que irdo lecionar linguas adicionais na educacdo bésica.

O Novo Ensino Médio, estabelecido em 2017 no Brasil, oferece ao estudante a opgéo
de escolher uma formacdo profissional e técnica dentro da carga horaria do ensino médio
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regular. Isto é, oferece uma educacao voltada ao mercado de trabalho. As mudancas do Novo
Ensino Médio pressupdem uma légica de mercado que, de acordo com a redacdo da lei
13.415/17 (BRASIL, 2017), passam a permitir a admissdo de profissionais que possuem o
notorio saber. Tal condescendéncia é reiterada no artigo 54 da Resolugdo CNE/CP n.°1, de 5 de
janeiro de 2021, relativa as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (CNE/CP, 2021).

Art. 54. Para atender ao disposto no inciso V do art. 36 da Lei n® 9.394/1996, podem
também ser admitidos para docéncia profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, atestados por titulagdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou que tenham atuado
profissionalmente em instituicdes publicas ou privadas, demonstrando niveis de
exceléncia profissional, em processo especifico de avaliagdo de competéncias
profissionais pela instituicdo ou rede de ensino ofertante. (BRASIL, 2021)

Ao analisarmos o artigo da lei referida, no &mbito do ensino de linguas adicionais,
percebemos mais uma vez um retrocesso na tentativa de garantir uma educacéo linguistica de
qualidade nas escolas regulares. Isso se deve a possibilidade de admitir profissionais que
possuem apenas O conhecimento pratico, geralmente valorizado em cursos livres.
Consideramos que o0 notdrio saber ndo é apropriado para a formacéao profissional no &mbito da
educacdo basica, uma vez que os educadores necessitam de uma preparacdo linguistica e
pedagbgica.

Em outras palavras, ainda que o sujeito com notdrio saber possa apresentar uma vasta
experiéncia préatica e ter conhecimentos sobre a lingua-alvo, pode ndo ser capaz de transmitir
conhecimento. Portanto, a formacdo académica é a adequada para o ensino de linguas, ja que
oferece uma base mais abrangente que prepara os professores para enfrentar desafios diversos
no ensino de linguas adicionais.

De acordo com Pimenta (1997), € necessario ressaltar a importancia de uma
compreensdo tedrica para embasar e orientar as agdes praticas no campo educacional.

A educagdo € uma pratica social. Mas a pratica ndo fala por si mesma. Exige uma
relagdo tedrica com ela. A Pedagogia, enquanto ciéncia (teoria), ao investigar a
educacdo enquanto pratica social, coloca os “ingredientes tedricos” necessarios ao
conhecimento e a intervencgdo na educacdo (préatica social). [...] Dai que a Pedagogia
é ciéncia (teoria) préatica da e para a praxis educacional. (PIMENTA, 1997, p.93-94)

No ambito educacional em relacdo a pratica, o notério saber admite que o profissional
instrua e transmita conhecimentos sem uma reflexdo de sua pratica ou com o respaldo de teorias
pedagogicas. Estamos de acordo com Volpi (2018, p. 125), que afirma “o professor ndo mais
pode ser encarado apenas como um mero monopolizador do saber e transmissor de
conhecimentos, sendo como aquele que deve desempenhar um papel decisivo na preparacao
das pessoas para a vida”.

De acordo com Piccinini, Magalh&es e Moreira (2021) ha uma proletarizacdo docente
que remete a questdo de classe na esfera de reproducao do capital.

Discutimos a proletarizagdo docente, concebida como parte dos antagonismos de
classe na esfera de reproducéo do capital, tendo em vista as transformacGes nas esferas
da formaco inicial e continuada, fatores que comp8em a desvalorizacéo da carreira
docente e 0 avanco da precarizacdo via esvaziamento da formacéo profissional, com
a substituicdo do professor por trabalhadores sem formacdo (notério saber,
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capacitado, “habilitado”, polivalente), quando ndo por artefatos tecnologicos.
(PICCININI; MAGALHAES; MOREIRA, 2021, p. 366)

A ndo obrigatoriedade da formagdo universitaria revela, de acordo com Machado
(2021), o descaso com o processo de ensino-aprendizagem, com a formacéo pedagodgica e o
desprezo pela universidade e suas contribui¢bes para a formacéo de professores. Esse cenério
promove uma abordagem profissional que, conforme destacado pela autora, se traduz na
concepgdo dos educadores como meros especialistas na transferéncia de contetdo, sem a
necessidade de priorizar a qualidade do ensino, resultando em uma limitada construcdo da
identidade profissional e na restricdo das perspectivas de desenvolvimento na carreira docente.

Assim, analisaremos posteriormente como a BNCC e a BNC-FORMAGCAO concebem
a formacdo de professores e o contexto de ensino nas escolas regulares. Esta analise explorara
as complexas relacoes entre os documentos oficiais do &mbito da educacéo, a formacao docente
e 0 notorio saber, considerando como esses elementos se entrelagam e criam um perfil
identitario do professor de lingua adicional e, consequentemente, do professor de espanhol
como lingua adicional.

BNCC E O DESAFIO DO PROFESSOR DE LINGUA ESPANHOLA

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) é um documento normativo que
determina o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os discentes
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Além dessa
definicdo, a BNCC apresenta-se como um documento que organiza curriculos escolares,
formagé&o de professores, finalidades da educagéo, proposta escolar, etc.

Conforme estabelecido pela BNCC, é necessario que todos os alunos em todo o
territorio brasileiro adquiram as mesmas habilidades e competéncias ao longo de sua trajetdria
escolar. A BNCC é um documento de carater obrigatério, em conformidade com o que esta
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB) e no Plano Nacional de
Educacdo de 2014 (PNE). Isso assegura que todos os curriculos adotados pelas instituicdes de
ensino, sejam elas publicas ou privadas, estejam alinhados com a BNCC, que é o documento
de referéncia.

Também consideraremos para nossas reflexdes a Base Nacional Comum para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, a Bnc-Formacdo (BRASIL, 2019), que é um
documento oficial e esta diretamente ligado a BNCC. Por meio de uma andlise documental,
exploraremos esses documentos oficiais, a fim de observar, como eles apresentam o perfil do
professor de linguas adicionais.

A lingua espanhola é uma das disciplinas que ndo sao abordadas pela BNCC, remetendo
ao retrocesso no ensino de linguas adicionais. Assim, a efetiva aplicacdo das orientacOes
prescritas nos documentos em relacdo a pratica educativa € permeada por desafios complexos.

As autoras Didgenes e Silva (2020), apontam que a proposta de uma base comum
curricular para a educacéo brasileira foi discutida com argumentos contra e a favor do referido
documento. Ressaltam que ele versa sobre uma politica que vem fortalecer o Estado neoliberal,
ja que sua prioridade é preparar 0s alunos para o0 mercado de trabalho, priorizando o ensino da
lingua inglesa. Desse modo, como afirma Rodrigues (2022), esse modelo de formacéo por
competéncias, reduz o conhecimento a esquemas e modelos pré-definidos, delimitando assim
o trabalho docente.

Paralelamente 8 BNCC, encontramos a Bnc-Formagao que define diretrizes curriculares
nacionais para a formacao inicial de professores para a educacéo basica e institui a base nacional
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comum para a formacao inicial de professores da educacdo basica. Esses documentos oficiais
estéo associados, como afirma Rodrigues (2022) ao processo produtivo, sendo a Bnc-Formagéo
direcionada a formacéao de professores adequada ao que prevé a BNCC. Assim sendo, a partir
do que propde a BNCC, o professor deve trabalhar com as competéncias e habilidades definidas
no documento.

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC- Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva 0 desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral.
(BRASIL, 2019)

Um notavel retrocesso ¢ a mudanca na nomenclatura do componente de lingua
estrangeira moderna presente na BNCC, que passa a ser formalizado como lingua inglesa.
Segundo Rodrigues (2022), essa questdo remete a assuntos geopoliticos, ja que o inglés era a
lingua privilegiada no ensino basico e que agora tornou-se a Unica lingua obrigatoria. Isso gera
consequéncias, visto que impede a comunidade escolar de escolher a lingua adicional que mais
atenda as necessidades de sua regido.

A Lei 13.415/2017, também conhecida como a Lei do Novo Ensino Médio, trouxe
mudangas significativas na estrutura do curriculo do ensino médio no Brasil, introduzindo a
flexibilizacdo da grade curricular. Diante de varias modificacfes, a obrigatoriedade de incluir
o espanhol nos curriculos escolares foi suprimida. Neste cenério, a disciplina foi realocada para
os itinerarios formativos, transformando-se em uma alternativa educacional que fica a cargo da
escola e da comunidade local decidirem se desejam oferecé-la ou néo.

E imprescindivel ressaltar que a lingua espanhola é uma lingua hegeménica e que, de
acordo com Lagares (2018), é considerada super central, ja que é uma lingua de Estado, com
presenca em outros paises. Ainda, de acordo com Leal (1986), o estudo da lingua espanhola é
de suma importancia, visto que é a quarta lingua mais falada no mundo, lingua que ndo é apenas
da Espanha (peninsular e insular), mas de dezenas de paises da América do Sul, América
Central e de diversos estados norte-americanos como Arizona, Califérnia, Novo México e
Texas.

Como citado neste trabalho, com a BNCC, o espanhol vem sofrendo um apagamento
nos curriculos da educacdo bésica, posto que o documento propde um ensino unificado e
monolingue, privilegiando apenas o ensino de inglés, ndo levando em consideragdo as
necessidades educacionais e o contexto de diversidade cultural no Brasil. Assim sendo, as
politicas linguisticas deveriam visar uma educacdo democratica, plurilingue e multicultural,
favorecendo o ensino de lingua espanhola, visto que o Brasil é um pais que faz fronteira com
paises hispanofalantes.

Sobre a oferta de ensino plurilingue, Almeida filho e Eres Fernandez (2019) consideram
que

a possibilidade de estar em contato e aprender diferentes linguas amplia as
possibilidades de uma formacdo consistente e alinhada as necessidades e demandas
de um mundo plural, multilingue e multicultural, o que supfe um avango educativo

imprescindivel e do qual ndo se pode abrir mdo. (ALMEIDA FILHO; ERES
FERNANDEZ, 2019, p.25)

Assim, ressaltamos que a auséncia da lingua espanhola na BNCC é uma lacuna que
merece atencdo e reflexdo, ja que sua presenca é fundamental para a promocao de uma educacéo
plurilingue, tendo em vista as necessidades educacionais no Brasil.
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Para compreender de que maneira as politicas linguisticas podem caracterizar o
professor de espanhol, analisaremos dois documentos publicos: um edital e uma publicagdo no
jornal oficial de um municipio do estado do Rio de Janeiro referentes a uma selecdo de
professores de lingua espanhola. Neste contexto, examinaremos o perfil do professor de
espanhol presente nos documentos do processo seletivo.

SELECAO DOS DOCENTES DE LINGUA ESPANHOLA

E imprescindivel ressaltar a relacdo entre o processo de selecdo de professores e a
representacdo profissional, uma vez que segundo Pereira (2012, p. 11), “a instituicdo cambia
funcBes na reconstituicdo da identidade profissional docente, ora funcionando como uma
cerceadora e ora como norteadora do trabalho docente”.

H& uma distancia entre a identidade “real” (DUBAR, 2005), hoje, em virtude de certa
desorganiza¢do na comunicacdo, na hierarquizacdo do grupo e por conta de uma
ambivaléncia subjacente ao discurso profissional/atitudinal. Dessa forma, valores e
perspectivas profissionais perdem-se. (PEREIRA, 2012, p. 11)

O processo seletivo publico de professores é uma etapa de suma importancia no
contexto educacional para garantir a qualidade do ensino. O recrutamento ndo apenas assegura
gue os candidatos sejam avaliados com base em critérios predefinidos de competéncia, mas
também favorece a construcdo de um corpo docente qualificado.

Segundo Robbins (1998), o objetivo primordial do processo de selecdo € identificar
individuos que possuam o conhecimento, as habilidades e as capacidades necessarias para
desempenhar suas fungdes com sucesso dentro de uma estrutura organizacional.

Para assegurar uma selecéo eficaz, conforme a teoria do autor, é necessario avaliar a
adequacao dos atributos ao cargo e considerar em que medida os valores individuais dos
candidatos estdo alinhados com os valores da instituicdo. Ainda, segundo o autor, € fundamental
a convergéncia entre 0s principios tedricos que orientam as atividades da institui¢do e aqueles
valorizados pelo profissional.

O processo seletivo de professores de espanhol geralmente se apoia em critérios
diversos, como formacdo académica, experiéncia de ensino, proficiéncia linguistica e cultural,
entre outros. Neste sentido, a identidade profissional dos docentes de espanhol ndo é
unicamente forjada por sua formacao e experiéncia, mas também ¢ influenciada pela percepcéo
que a instituicdo de ensino e a comunidade académica tém deles.

Considerando as reflexdes abordadas neste estudo, no intuito de analisar qual é o perfil
gue se espera do professor de espanhol, propomos a analise de fragmentos de um edital recente
emitido pelo Conselho Municipal de Educacdo de uma cidade no estado do Rio de Janeiro, bem
como fragmentos do jornal oficial do municipio, nos quais sdo estabelecidos requisitos e
atribuicdes aos docentes que participaram desse mesmo processo seletivo. O foco desta analise
é a selecdo de professores de espanhol, j& que o edital também prevé a sele¢do de docentes de
outras linguas adicionais.

Para este processo seletivo simplificado, foram consideradas as etapas de avaliagéo
curricular e prova, de carater eliminatério e classificatorio, que visou aferir o perfil e a
experiéncia profissional do candidato. Essa contratagdo temporaria destinou-se a professores,
para atuarem na rede municipal de ensino, especificamente na fun¢do que se intitula “Instrutor
de linguagens - Espanhol”. Além disso, o edital estabelece critérios minimos para a admissao
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desses instrutores, sendo necessario possuir a “Licenciatura plena em letras com habilitacdo em
espanhol ou DELE B2”.

E importante ressaltar que os diplomas DELE concedidos pelo Instituto Cervantes em
nome do Ministério da Educacdo e Formacao Profissional da Espanha, representam credenciais
oficiais que atestam o nivel de competéncia e dominio do espanhol. Ha seis diferentes
certificagbes — DELE Al, A2, B1, B2, C1 e C2, esses titulos estéo alinhados com os padrdes
de competéncia linguistica estabelecidos no Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas. No contexto do edital, destaca-se que o nivel B2, confirma a proficiéncia avancada
em espanhol.

E relevante observar que, dentre outros certificados que avaliam a competéncia
linguistica em espanhol, como o Siele, Celu e Die, o edital destaca explicitamente o “DELE
B2” como o certificado de referéncia privilegiado. A inclusdo do conectivo “ou” no edital,
sugere que tanto professores com formacéo académica quanto aqueles que demonstram apenas
dominio da lingua espanhola podem ser considerados para a sele¢do. Assim, podemos
interpretar quais sdo os critérios de qualificacdo exigidos no processo seletivo.

O processo seletivo tem como objetivo dar inicio ao projeto do municipio, que visa o
ensino de idiomas dentro da rede publica municipal de ensino, para promover a “diminuigdo
das desigualdades de acesso as oportunidades de aprendizagem e de trabalho, a partir da
ampliacdo das possibilidades de desenvolvimento do projeto de vida de cada educando/a”
(2023, p. 17).

Segundo a proposta do projeto, os instrutores “produzirdo o material didatico quando
necessario, visando apresentar propostas ludicas e contextualizadas as necessidades dos alunos”
(2023, p.18). Se por um lado, hd uma iniciativa notavel em oferecer o ensino de linguas
adicionais aos alunos da rede publica de ensino, por outro, cabe-nos indagarmos se um
profissional que apenas possui proficiéncia linguistica esta habilitado para produzir material
didatico para alunos da escola publica.

Tendo em vista 0 contexto de ensino, nos questionamos: espera-se, entdo, a contratacdo
de um instrutor para lecionar na rede publica de ensino? Que principios tedricos, pedagdgicos,
tem o profissional que apenas possui 0 dominio da lingua-alvo?

De acordo com Arruda (2020), o senso comum reflete que basta dominar a lingua para
ensina-la, como se a formacéo especifica fosse dispensavel a profissdo docente. Aceitar a ideia
de que o professor ndo precisa de uma formacdo especifica € corroborar com a proposta de
notorio saber na educacdo basica.

Sobre as justificativas do projeto é fundamental destacar que o municipio oferta a
Lingua Inglesa no curriculo da educagdo bésica, a partir do 6° ano do ensino fundamental,
seguindo as disposi¢cbes da BNCC. Além disso, de acordo com o Conselho Municipal de
Educacéo (2023, p. 17), em relacdo ao Programa Marica Interfronteiras, com a justificativa de
que ¢é necessario o desenvolvimento pedagdgico de outras linguagens, (...) mantém-se o ensino
de lingua inglesa, enquanto lingua mais falada no mundo, e ampliar-se-4 o ensino para idiomas
como o espanhol (...)”

Compreende-se que o discurso proferido para fundamentar a proposta esta alinhado com
as reflexdes feitas neste estudo sobre a BNCC. Isso ocorre porque o documento estabelece a
obrigatoriedade exclusiva do ensino de lingua inglesa, direcionando-o para uma formacéo
voltada para o mercado de trabalho. Assim, ndo sé a lingua espanhola como todas as outras
linguas adicionais, exceto a lingua inglesa sdo apagadas do curriculo da educacéo bésica.

Segundo o Conselho Municipal de Educacdo (2023, p.18), a oferta das aulas de linguas
adicionais ocorrerdo “no contraturno das aulas da Base Nacional Comum Curricular, para
alunos do 6° a 9° de unidade(s) escolar(es) especifica(s)” que nos remete a ideia de
desoficializacdo, (em especial da lingua espanhola, objeto deste artigo), contribuindo para a
disjuncdo de lingua de mercado e lingua da escola. Isto €, de acordo com a observacdo de
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Rodrigues (2012), ao estabelecer que as linguas adicionais tém contetdos que podem ser
trabalhados de maneira extracurricular, se perpetua o imaginario de que lingua adicional ndo se
aprende na escola.

No ano de 2023, visando uma mudanca em relacdo ao atual cenario educacional
brasileiro, foi enviado ao Congresso Nacional, o projeto de lei intitulada PL 5230/2023, que
propde alteracdes na politica do Novo Ensino Médio, sendo uma delas a obrigatoriedade da
incluséo da lingua espanhola nos curriculos da educacéo basica.

De acordo com o Conselho Municipal de Educacdo (2023, p.17) sobre o projeto, “o
ensino de linguas pode ser visto como um meio de aumentar as perspectivas culturais e
profissionais de um cidaddo”. Quanto ao futuro profissional, o projeto aponta que “o mercado
hoje considera como pré-requisito basico, o dominio em algum idioma”. Isto corrobora com a
ideia de ensino voltado para o mercado de trabalho.

No que diz respeito ao ensino de linguas para o mercado de trabalho, Ferraz (2019) traz
a reflexdo sobre a educacdo neoliberal em que os interesses servem a classe dominante.

S&o muitos os exemplos da poténcia e presenca da educagdo neoliberal: ha algumas
décadas, as institui¢des tém se voltado para o mercado de trabalho, por meio da busca
de rankings de qualificacBes, do incentivo a uma educagdo para certificacdo
(profissional, internacional, de proficiéncia linguistica) e por meio da fragmentacéao
do conhecimento e dos curriculos. (FERRAZ, 2019, p.56)

A proposta do projeto tem como justificativa ampliar o acesso dos alunos da rede
municipal a outras linguas e visa desenvolver a cidadania global dos estudantes por meio do
ensino de linguas adicionais. Podemos considerar que € uma iniciativa notavel e de grande valia
diante do atual cenario educacional brasileiro, no entanto, é necessario incluir as linguas
adicionais no contexto de educacéo basica, tendo em vista a qualificacdo dos profissionais que
irdo atuar em sala de aula.

O desenvolvimento cidaddo, de acordo com o Conselho Municipal de Educacéo (2023,
p.18), “ndo deve encerrar-se em logicas de cidade-Estado, mas sim incorporar-se a logica das
sociedades globalizadas numa perspectiva consciente e critica dos desdobramentos do que é
chamado desenvolvimento”. Segundo a proposta do projeto, entende-se, portanto, que a
formacédo cidadd também se estende para formacdo em cidadania global, adepta a diversidade
e a pluralidade de saberes.

Em relacdo a analise sobre os documentos que compdem a selecdo do professor de
espanhol, compreendemos que a construcdo identitaria do profissional, se apresenta ligada as
politicas educacionais e as praticas sociais que permeiam o contexto educacional brasileiro.

Esta interconexdo pode delinear as expectativas e diretrizes para o ensino da lingua
adicional, caracterizando o perfil identitario do educador. Assim, como nos propusemos a fazer
neste breve artigo, é necessario questionar de maneira reflexiva como esses elementos moldam,
desafiam e por vezes podem limitar o papel do professor.

CONCLUSOES

Os assuntos que abordamos neste artigo, revelam os aspectos que envolvem a identidade
do professor de espanhol da educacdo basica e dos cursos livres, delineando as diversas
dindmicas que a cercam em diferentes contextos educacionais. A discussao sobre o conceito de
identidade destaca que essa construgdo pessoal e profissional é multifacetada e influenciada por
uma variedade de fatores, incluindo origens culturais, experiéncias pessoais e profissionais,
valores, crencas e a relagdo com a sociedade em geral.
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Identificar os elementos que caracterizam a identidade e a representacdo do professor
de espanhol na educacdo basica e no curso livre, assim como nos diversos contextos
profissionais que este profissional atua, ressalta a importancia de contemplar tanto o “ser”
quanto o “estar” na profissao.

Ao abordar a questdo da formacgd@o universitaria e do notdrio saber como aspectos
identitarios profissionais do educador de espanhol, ressaltamos a importancia de uma base
teorica solida e da experiéncia pratica para a formacdo de professores competentes. A interagdo
entre esses dois elementos pode otimizar o ensino de espanhol, garantindo que os professores
estejam bem preparados para enfrentar os desafios profissionais.

A andlise dos documentos oficiais no &mbito da educacdo destaca a importancia de
alinhar as diretrizes curriculares com as necessidades dos alunos e as condicbes reais das
escolas. A inclusdo da lingua espanhola, assim como outras linguas adicionais nos curriculos
educacionais € um fator crucial para o desenvolvimento educacional e cultural dos alunos.
Além disso, essa inclusdo desempenha um papel significativo na constru¢do da identidade
profissional do docente de linguas adicionais. Ambos 0s aspectos estdo interligados e
enriquecem a experiéncia educacional de alunos e professores.

A presenca da lingua espanhola no curriculo escolar ndo apenas amplia o acesso dos
alunos a um novo idioma e cultura, mas também valoriza a diversidade linguistica e cultural.
Isso contribui para uma compreensdao mais ampla do mundo e promove a tolerancia, o respeito
e a apreciacio das diferencas. E valido destacar a presenca do plurilinguismo nas escolas, ja
que os alunos que tém a oportunidade de aprender espanhol e outras linguas adicionais, além
de ter acesso a uma formacéo para a cidadania, estardo mais preparados para enfrentar um
mundo globalizado.

Neste sentido, para os docentes de espanhol, a inclusdo da lingua espanhola nos
curriculos educacionais confere maior relevancia a sua area de atuacdo, consolidando sua
identidade profissional. Isso se traduz em um sentimento de valorizagdo, a medida que sua
especializacdo é reconhecida e valorizada na educacdo. No entanto, isso também implica
responsabilidades adicionais, pois os professores precisam estar bem preparados para garantir
a qualidade do ensino.

A recente proposta de alterar o texto legislativo referente ao novo ensino médio, que
inclui a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola, representa uma iniciativa notavel para
0 contexto educacional brasileiro. Essas mudancas ndo s6 podem ser interpretadas como uma
resposta as necessidades educacionais, mas também podem refletir na identidade do professor
de espanhol no contexto da educacéo bésica.

Desse modo, defendemos que a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos
educacionais beneficia tanto os alunos quanto os docentes de espanhol. Ela amplia horizontes,
valoriza a diversidade e reforca a identidade profissional dos professores. Essa inclusdo € um
passo importante na promo¢do de uma educacdo mais inclusiva e global, enriquecendo a
experiéncia educacional e contribuindo para a formacdo de cidaddos mais tolerantes e
conscientes. Entendemos que o ensino de espanhol é de extrema importancia nas escolas,
considerando nosso espaco politico, cultural e geografico e que seu aprendizado € para além de
uma compreensao linguistica.

Por fim, ao analisar a selecdo dos docentes de espanhol e sua relagdo com a identidade
profissional, destacamos a necessidade de critérios de selecdo que visem a valorizacdo
profissional e a promocao de uma educacdo linguistica de qualidade. A selecdo de professores
ndo apenas impacta a qualidade do ensino, mas também influencia a construcao da identidade
dos docentes e sua percepcdo no contexto educacional.

Compreendemos que, o trabalho docente € permeado por decisdes politicas, relacdes
sociais e culturais e que o professor deve ser um sujeito sobretudo reflexivo sobre quem ele é e
sobre suas praticas. Consideramos a perspectiva do educador Paulo Freire (2003), acerca da
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necessidade de uma reflexdo critica sobre a pratica como elemento indispensavel na relacéo
entre teoria e pratica. Sem essa conexao, a teoria corre o risco de se tornar mera especulagéo,
enguanto a pratica pode se transformar em ativismo cego. Em outras palavras, a reflexao critica
sobre a pratica emerge como um aspecto crucial para evitar a dicotomia entre teoria e pratica,
enfatizando a necessidade de um educador que ndo apenas transmita conhecimento, mas que
também esteja constantemente refletindo sobre sua préatica educativa.

E crucial que o professor se questione regularmente: "Quem sou como professor de
espanhol?" Esse processo de autorreflexdo é continuo, mesmo em face das transformacdes ao
longo do tempo.

Portanto, é necessario que o docente de espanhol esteja sempre buscando refletir sobre
sua pratica. 1sso requer autoconhecimento e uma profunda compreensdo sobre o seu papel
profissional, visando ndo s6 o seu perfil como educador reflexivo de sua pratica, mas também
sobre a educacdo que estarad sendo oferecida aos educandos.
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