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CIDADES NO CURRICULO DE GEOGRAFIA:
reflexdes sobre suas imagens nos livros didaticos do Ensino Médio

Jodo Carlos Reguete Martins Marques

Resumo: O trabalho busca refletir sobre abordagem dos conteddos urbanos presentes nos livros
didaticos de Geografia. Para tal fim, se contextualiza a producdo curricular e as bases para
formulacéo dos livros didaticos no Brasil. O debate se constrdi a partir da analise de materiais
didaticos oriundos de dois periodos curriculares distintos, um anterior a reforma do Ensino
Médio em 2017 e outro ja adequado a reforma. Os capitulos analisados abordam a tematica
urbana, espaco cotidiano de muitos jovens alunos. Por fim, foram apresentados pontos sensiveis
no desenvolvimento dos materiais didaticos e a importancia dos estudos da Geografia Urbana
para a juventude.

Palavras—chave: curriculo; livro didatico; geografia urbana; juventude.

CITIES IN THE GEOGRAPHY CURRICULUM:
reflections on his images in high school textbooks

Abstract: The work seeks to reflect on the approach to urban content present in Geography
textbooks. To this end, curricular production and the bases for formulating textbooks in Brazil
are contextualized. The debate is built on the analysis of teaching materials from two different
curricular periods, one prior to the High School reform in 2017 and the other already suitable
for reform. The chapters analyzed address urban themes, a daily space for many young students.
Finally, sensitive points were presented in the development of teaching materials and the
importance of Urban Geography studies for youth.

Keywords: curriculum; textbook; urban geography; youth.



1 INTRODUCAO

Na vida em sociedade € comum identificar a juventude como um periodo passageiro, de
transicdo entre a fase inicial da vida e a fase adulta. Aqui, entendemos que devemos ter como
base as ideias de Lana Cavalnti (2023, p.157), que afirma todas as etapas da vida como um
momento de aprendizagem e formacdo, e, portanto, precisamos considerar as demandas da
juventude como “pessoas que vivem plenamente a vida no seu momento presente, ainda que
possam ter projetos de vida adulta, projetos de futuro.”

A juventude se manifesta de diferentes formas, de acordo com diferentes estilos de vida
e as influéncias que moldam o comportamento dos jovens. Por isso, existem maneiras diversas
de encarar essa faixa etaria, de modo que vivendo o seu tempo presente ndo podem ser vistos
apenas como uma faixa de transicdo, mas protagonistas do seu destino futuro. Considerando
essa faixa etaria presente nas escolas, é possivel observar, sobretudo no Ensino Médio, que as
acOes desses alunos se manifestam a partir dos espacos que frequentam, neste aspecto é
importante atentar sobre a forma que os alunos utilizam os espagos em que vivem.

De acordo com dados do IBGE (2012), apresentados no Atlas das Juventudes (2021),
é possivel afirmar que a imensa maioria dos jovens brasileiros vivem nas areas urbanas(Figura
1 e Grafico 1).

Figura 1 - Localizagdo da juventude por area

Atualmente, a maior parte da
juventude brasileira se encontra
nas areas urbanas (IBGE, 2012b)

Segundo os dados do Censo
demografico de 2010, havia no Brasil
7,8 milhdes de jovens de 15 a 29 anos
residindo na zona rural.

Fonte: BARAO (2021)

Gréfico 1 - Localizacdo da juventude por area

Areas rurais, urbanas e metropolitanas: razdo entre
taxas de juventude especificas e geral (1992-2015)
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A realidade apontada por esses dados sustenta a principal motivacao do trabalho. Uma
vez que a maior parte dos jovens habitam areas urbanas, estamos interessados em identificar
como os contetidos de Geografia Urbana do Ensino Médio dialogam com a realidade cotidiana
dos estudantes. Esta ideia parte da percepgédo, enquanto docente, de que muitasvezes esses
materiais trazem abordagens muito distantes da realidade dos discentes, o que pode contribuir
para desinteresse e para a falta de identificacdo daqueles com a Geografia estudada.

Neste trabalho, sera feita uma analise de livros didaticos observando a abordagem da
geografia urbana no Ensino Médio, buscando identificar possiveis dialogos com a realidade
jovem presentes neste espaco. Sabemos que € recorrente na pratica escolar o uso dos livros
didaticos, estes sdo instrumentos cléassicos utilizados nas aulas e importante fonte de contetdo,
instrucdo e analise dos temas abordados entre os estudantes.

Este trabalho parte da percepc¢do inicial de que, no que se refere a geografia urbana, os
livros geralmente apresentam uma abordagem generalizada dos seus conceitos, muitas vezes,
contextos distantes da realidade, principalmente das representagdes das favelas nos livros
didaticos. Aqui defendemos que o estudo da cidade deve ser feito de forma que o estudante
possa perceber que sua Visdo e suas experiéncias sao importantes para a constru¢do da
urbanidade que estd em constante transformacao.

Desta forma, o objetivo é analisar a tematica da Geografia Urbana em alguns livros
didaticos de Geografia, identificando a abordagem do tema em relacdo a percepcao vivida dos
alunos. Como a Geografia Urbana é apresentada nos livros? As realidades urbanas apresentadas
no livro, estdo em sintonia com as praticas espaciais dos alunos? Neste trabalho sdo
apresentados alguns elementos tedricos essenciais para a construcdo da andlise deste debate.

A pesquisa se inicia a partir do dialogo entre a concepcdo do curriculo e dos livros
didaticos. Em seguida é apresentada a metodologia utilizada para atender os objetivos propostos
para o trabalho. E por fim, é apresentado os resultados e as percepg¢des acerca dos materiais
analisados em questao.

2 MUDANCAS CURRICULARES E LIVROS DIDATICOS

Na&o é uma novidade que o curriculo escolar € considerado um campo de analise rodeado
por intensas discussdes e disputado por interesses opostos de determinados grupos.

A partir deste ponto de vista, podemos levar diversas questdes em relacdo aos conteidos
e temas que sdo postos nos curriculos, o0 motivo no qual eles estdo presentes nos documentos.
O que € ensinado? Por que é ensinado? Como é ensinado? Pra quem € ensinado? Essas questfes
nos colocam num cenario em que percebemos um grande contraste, nos quais 0s interesses
politicos, mercadoldgicos e financeiros se sobrepdem na construcao de documentos norteadores
da educacdo como o curriculo.

Fica claro, portanto, que o curriculo se torna um espaco de disputas por narrativas de
poder, sobrepondo tematicas que sdo importantes para diferentes grupos sociais, conteddos
que historicamente oriundos dos discursos hegeménicos e demarcam a identidade da disciplina.
Para Silva (2010),

[...] o curriculo €, definitivamente, um espaco de poder. O conhecimento corporificado
no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. O curriculo
é capitalista. O curriculo reproduz - culturalmente - as estruturas sociais. O curriculo
tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista.
O curriculo é um aparelho ideologico do Estado capitalista. O curriculo transmite a
ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territdrio politico. (SILVA, 2010,
p. 147-148)

Essas disputas podem estar relacionadas tantos as narrativas internas da propria
Geografia, como a necessidade da disciplina em se manter no curriculo oficial das escolas e
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sustentar a rede que abarca a area, como os professores de Geografia da educacao bésica, as
demandas de pesquisas académica e a existéncia dos cursos de formacdo de professores de
Geografia.

Nos Gltimos anos, a questao curricular do ensino no Brasil vem sendo alvo de constantes
debates e reflexdes, principalmente quando se trata sobre a recente reforma do Ensino Médio,
nivel de ensino que esta atravessado pela dualidade entre a formacéo para ingressar no mercado
de trabalho e uma preparacdo para continuacao dos estudos no meio académico. Reforma esta
que foi aprovada com a ascensdo do governo neoliberal, atravessadopela I6gica da formagéo
para 0 mercado de trabalho, do entéo presidente Michel Temer (2016-2018).

Sabendo que a educacéo é planejada a partir de um projeto de pais, é possivel identificar
intencionalidades na aprovacdo da atual estrutura curricular do Novo Ensino Médio, que
segundo Lima, Verges e Gabriel (2022, p. 52) os “[...] sujeitos que participaramda sua
formulacéo construindo um documento de carater neoliberal, pautado na visdo empresarial,
tecnicista e mercadoldgica da Educacéo [...]”

Com essa estrutura 0 Ensino Médio se divide entre formacdao geral basica, definida pelo
Conselho Nacional de Educa¢do como

Conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam e consolidam as
aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a compreensdo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solucdes para eles. (BRASIL, 2018)

E os itinerarios formativos estabelecidos pelo mesmo conselho como

Conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construcéo de solucdes de problemas especificos da sociedade. (BRASIL, 2018)

Nesse contexto, é possivel perceber que a Geografia é parte do processo de reformulacédo
curricular que, uma vez que deixa de ser um componente curricular e passa a fazer parte de uma
area do conhecimento junto com outras disciplinas. No meio das disputas curriculares, os livros
didaticos se apresentam como uma importante fonte de observacéo,pois neles estdo contidas
marcas dos discursos incorporados nas politicas educacionais e nos curriculos das disciplinas.
Segundo Orlande (2014, p. 37), “[...] é possivel perceber que nos livros estdo contidos uma
série de embates caracteristicos do espaco escolar.” Neste sentido,se um tema é abordado em
um livro didatico, é porque esta de acordo com o sistema vigente.

Na producdo do livro didatico muitas esferas estdo envolvidas durante o processo, vao
desde autores e editoras a empresas graficas e a comercializacao, envolvendo também o proprio
Estado. Uma complexa engrenagem que articula os interesses publicos e privados. O governo
neste contexto ¢ um grande aliado na producdo dos livros didaticos que sdo utilizados nas
diferentes etapas de ensino no Brasil. Por meio do Ministério da Educacéo, os livros produzidos
sdo analisados e avaliados para a constatacdo da fidelidade do material aos documentos
norteadores da educacao bésica e a politica curricular oficial vigente.

O Programa Nacional do Livro Didatico, neste sentido, se torna uma importante
ferramenta para a producédo, compra e venda de livros didaticos no Brasil, uma vez que ha um
enorme numero de estudantes que através do programa sdo contemplados no recebimento do



livro didatico nas escolas publicas. A aprovacdo dos materiais pelo Ministério da Educacao,
valida que estes estdo obedecendo as normas curriculares propostas e por isso se tornam um
exemplo material dos discursos impostos no projeto de educacao do pais. Desta forma, o livro
didatico serd uma importante fonte de pesquisa para este trabalho, observando a presenca e as
mudancas que ocorreram no curriculo de Geografia nos Ultimos anos para o Ensino Médio.

Em geral, tanto os documentos que orientam a producédo dos livros didaticos, como o
PNLD que valida a utilizagdo desses materiais em sala de aula, séo idealizados em &mbito
nacional. Suspeitamos que tal caracteristica resulta na elaboracdo de conteldos mais
generalizados, com abordagens que se distanciam daquelas que tratam da escala local.
Instigados por tal percepgéo, estamos preocupados em perceber como o0 ambiente das cidades
vem sendo representado nos livros didaticos, e o quanto essas representacGes possibilitam
identificacOes por parte da juventude das cidades brasileiras.

3 METODOLOGIA

Foi feita a andlise de duas colegdes didaticas de edicGes diferentes, a escolha das
mesmas se justifica pelo uso do autor em sala de aula atualmente. A primeira colecéo (livro 1)
analisada foi o livro Geografia espago e identidade, do autor Levon Boligian, volume Unico
para todos os anos do Ensino Médio, produzido e editado pela Editora do Brasil. Esta edi¢éo é
datada de 2016, o que nos indica que a producdo ndo se adequa ao modelo proposto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma do Novo Ensino Médio aprovada em 2017.

J& a segunda colecdo analisada é composta por mais dois livros, estes publicados pela
editora Conquista (2023), um dedicado ao contetdo de formacdo geral basica (livro 2) do
autor André Bueno Hirakawa e outro com conteudo para itinerério formativo (livro 3) do autor
Pedro Machado de Almeida. Este ultimo tem o objetivo de

ampliar e aprofundar os estudos de geografia agraria e urbana realizados de maneira
regular na Formacdo Geral Basica, tendo como eixos estruturantes privilegiados a
Investigacdo Cientifica, Mediagéo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.
Por meio de diversas abordagens e exercicios, as habilidades relacionadas a tais
eixos sdo trabalhadas no decorrer do volume. (ALMEIDA, 2023, p.4)

Deste modo, o material com edi¢do de 2023 apresenta 0 novo formato proposto pelas
reformas educacionais vigentes no Brasil. O critério para a escolha das colecdes foi ter uma
amostragem de modelos de organizacdo diferentes. Entende-se que uma vez que 0s livros
passam por processos de avaliagdo com critérios padronizados, qualquer colecdo pode ser
representativa dos sentidos hegeménicos fixados para o ensino de Geografia.

Em uma primeira aproximacdo, buscou-se identificar os capitulos que abordam os
contetdos da Geografia Urbana. No livro 1, o contetdo se desenvolve no capitulo 17 (As
cidades e o fendbmeno da urbanizacdo), enquanto no livro 2 o assunto se apresenta noscapitulos
11 (Espaco geogréafico urbano no mundo) e 12 (Espaco geografico urbano brasileiro). Ja o livro
3, os capitulos 3 (Mundo Urbano do século XXI) e 4 (O Brasil e as cidades no século XXI:
cultura e meio ambiente) trazem a exposicdo do tema.

Como ja foi ressaltado anteriormente, esta escolha se justifica também pelo fato de
gue existe uma estimativa que grande parte da populacdo brasileira habita nas cidades e €
possivel identificar a concentracdo populacional e do poder no espaco urbano. Dai a
importancia dos estudos urbanos na escola, principalmente para 0s jovens que vivem nesses
espacos, identificando sua contribui¢do para a construcdo e transformacdo das cidades onde
vivem.



Seguindo a leitura dos textos e das representacfes imagéticas apresentados nos livros,
foi iniciado o processo de analise a partir da comparagéo e analise dos dados encontrados entre
os textos levantados e o material didatico durante a pesquisa e a producdo do artigo.Na andlise
do material, buscou-se perceber a abordagem dos conteidos em relagdo as tematicas ligadas ao
cotidiano das cidades, Desta forma, na proxima secdo apresento uma analise dos materiais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De uma maneira geral, ambas as cole¢fes ndo diferem muito no tratamento dos
contetdos de formacdo geral béasica. Abordam a perspectiva histérica do processo de
urbanizacdo, o papel da industria e do éxodo rural na criacdo e intensificacdo do espago urbano
em paises centrais e periféricos, como pode ser visto no trecho a seguir (Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Bases historicas da urbanizacao (Livro 1)

O deslocamento de trabalhadores das pequenas aldeias e das dreas agricolas para as
cidades acarretou um vertiginoso crescimento da populagao urbana dos paises em processo
de industrializacdo: em poucas décadas o nimero de habitantes das cidades era maior que
o do meio rural. Na Inglaterra, por exemplo, considerada o berco da Revolucao Industrial, a
maioria dos habitantes vivia nas cidades ja no inicio do século XIX. Nas décadas seguintes,
esse processo de urbanizagao iria ocorrer em outros paises nos quais a atividade fabril se
desenvolvia, como Bélgica, Holanda, Franca, Alemanha e Estados Unidos, e o continente eu-
ropeu ganharia, entao, suas primeiras aglomeragdes industriais com mais de um milhdo de
habitantes, como as de Londres e Paris.

Fonte: BOLIGIAN (2016, p.280)

Figura 3 - Bases historicas da urbanizacao (Livro 2)

Com as transformagoes decorrentes da Revolugao Industrial, 0 campo comegou a ser regulado pelas
necessidades das cidades, por suas atividades industriais e comerciais, caracterizando novas relagoes. Nesse
contexto, a zona rural passou a produzir a matéria-prima, e a urbana tornou-se produtora de mercadorias
industrializadas e comercializadas, além de oferecer servicos mais especializados a populagao como escolas,
hospitais, etc. Essas novas interagoes transformaram as relacoes culturais e sociais existentes.

As cidades comegaram a abrigar habitantes que acumulavam riquezas, e esse capital passou a ser reinvestido
nos proprios negocios, para gerar ainda mais lucros.

Na Inglaterra, no século XIX, além de Londres, muitas cidades industriais surgiram, especialmente proximas as
jazidas de carvao. Entre elas estao Liverpool, Bristol, Manchester e Newcastle.

Fonte: HIRAKAWA (2023, p.62)

Apresentam também o0s conceitos urbanos atrelados a essa area de estudo, como
hierarquia urbana, cidades globais, megacidades, metropoles e megaldpoles, exemplificados
com as figuras 4 e 5. Embora tratem de conceitos importantes para a Geografia, a escala e a
generalizacdo dos termos ndo favorecem o debate sobre a vida cotidiana e as criagdes locais
do espaco urbano.
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Figura 4 - Conceito de Megaldpoles (Livrol)
As megaldpoles

Em alguns paises do mundo, o crescimento de duas ou mais metrépoles e das aglo-
meracoes urbanas no seu entorno tem dado origem as chamadas megalépoles. Essa
expansao geralmente ocorre devido a expansdo das dreas industriais ao longo de eixos
Vidrios, como rodovias, ferrovias e hidrovias. No Capitulo 10, vocé conhecera o caso da
megalopole brasileira. Os mapas a seguir (A e B) mostram algumas caracteristicas das
duas megalopoles mais populosas do mundo.

Fonte: BOLIGIAN (2016, p.287)

Figura 5 - Conceitos Urbanos (Livro 2)

Cidades globais - cidades que centralizam
atividades que integram os paises ao mercado
mundial. Caracterizam-se como centros de poder
que oferecem servigos especializados e sediam
empresas transnacionais.

Metrdpole - cidade com grande influéncia
regional, capacidade atrativa de fluxos
populacionais, de bens e capitais e cuja area
urbana se encontra com a de municipios
vizinhos (conurbagdo). No interior de uma regido
metropolitana, ocorre a migragdo pendular,
deslocamento diario de milhares de pessoas entre
municipios diferentes, e as diferengas no valor
de seus lotes urbanos provocam a segregagao
socioespacial.

Megaldpole - resulta da jungao das areas
urbanas de duas ou mais metropoles. A megalépole
Boswash, entre Boston e Washington, na costa
leste dos Estados Unidos, Reno-Rhur, no oeste da
Alemanha, e Toquio-Osaka sao seus principais
exemplos.

Megacidades - areas urbanas que concentram
mais de 10 milhGes de pessoas. A ONU estima que
havera 41 megacidades no mundo até 2030,

Fonte: HIRAKAWA (2023, p.72)

Os livros ainda abordam nesses capitulos as questdes ambientais proprias do espaco
urbano, como o descarte irregular do lixo, a emissédo de gases poluentes, as ilhas de calor e a
poluicdo do solo e dos recursos hidricos.

Por fim, tanto o livro 1 como o livro 2, expdem temas relacionados a problemas urbanos,
estes como congestionamentos (transportes), segregacdo urbana, violéncia e moradia(favelas),
representados pela figura 6. Assuntos que estdo diretamente ligados ao cotidiano de muitos
estudantes - dos trajetos que costumam fazer e os meios que se locomovem no espaco urbano,
dos espacos que residem, estudam e os desafios sociais em que estéo inseridos.
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Figura 6 - Problemas urbanos (Livro 1)

Problemas urbanos das metrépoles: desafios para o século XXI

A ONU calcula que, em cerca de trinta anos, seis em cada dez habitantes do planeta viverdo
em cidades, sendo que, destes, cinco estardo em grandes metrépoles. Essa imensa concentracdo
de pessoas —milhdes em alguns quildmetros quadrados de drea — impde uma série de desafios a
serem enfrentados pela administragdo plblica, por empresas e pela sociedade de maneira geral,

Moradia: o afluxo de migran- 58
R tes e o proprio crescimento L
ll dapopulacdo urbana aumen-

Bl ta a demanda por moradias. R
. Contudo, a especula¢do imo-

sobretudo nos paises subdesenvolvidos. Conhega alguns desses desafios no painel que segue.

Transporte: a expansdo urbana, em
boa parte dos casos, ocorre sem
planejamento, néo priorizando a am-
pliagdo e a modernizacdo das vias
publicas, assim como a circulacdo do
transporte publico de massa. Como
consequéncia ocorrem gigantescos
congestionamentos, fazendo traba-

Lixo: as grandes metrépoles pro-
duzem milhares de toneladas de
lixo doméstico e industrial todos os
dias. Contudo, na maior parte des-
sas cidades ndo existem sistemas
eficientes de descarte, como aterros
sanitérios ambientalmente seguros,
ou de reciclagem de lixo.

| i bilidria eleva o preco da terra
i e “empurra” a populacao de
& baixa renda para dreas de-

gradadas e menos favoreci-

B das por infraestrutura.

lhadores perderem horas em seu
deslocamento didrio.

&4 21

Fonte: BOLIGIAN (2016, p.288-289)

Em relacdo aos problemas urbanos, como exemplificados na figura 6, é sempre
importante problematizar a abordagem dos livros durante as aulas, pois a favela é vista como
um problema, sindnimo negativo de uma parte da cidade onde predomina a violéncia e a
pobreza, fruto do crescimento irregular e desordenado do espaco urbano desigual.

Alcimar Paulo Freisleben (2020) aponta a importancia dos recursos imagéticos
utilizados em aulas, sobretudo os que estdo presentes nos livros didaticos, pois além da
linguagem textual, as fotografias também sdo fontes significativas de contetdos. Desta forma,
0 autor afirma que

E fundamental que encontramos nas fotografias dos LDG’s, sentidos e
significados que ndo sejam definitivos e estaticos, mas mutaveis,
questionadores, transformadores, que tragam sensagdes e estimulem
pensamentos, que abram novos horizontes, novas formas de vermos a cidade
e seus moradores. (FREISLEBEN, 2020, p.93)

Por aqui podemaos entrar num conflito que € o jovem sentir-se contemplado, presente no
livro didatico. Muitos alunos que vivem nas areas urbanas, vivem nas favelas, segundo o Atlas
das Juventudes (2021), a possibilidade de encontrar jovens urbanos que vivem nas favelas é
10% maior do que fora dela. Um dado que indica a realidade social nas cidades do pais. (Grafico
2)



Grafico 2 - Localiza¢do das moradias dos jovens

Até 2009, os microdados publicos da PNAD permitiam distinguir também os domicilios localizados
em aglomerados subnormais, um conceito préximo ao de favela, com ocupagGes irregulares e
deficiéncia de acesso a servigos. Em toda a série, como mostra o grafico a seguir, observa-se que é
mais facil encontrar jovens nas favelas do que fora delas.

Domicilios em favela ou ndo: razdo entre taxas de juventude especificas e geral (1992-2009)
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Fonte: FGV Social a partir dos microdados da PNAD/IBGE - Atlas das Juventudes.

Fonte: NERI (2019)
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Com base nesses dados, nos deparamos com questdes como: de que forma os livros
abordam a realidade urbana desses alunos? As espacialidades dos alunos das favelas estdo
presentes dentro do material didatico?

Nos livros 1 e 2 a favela é apresentada como um “problema urbano”, fruto do
crescimento acelerado e desordenado, um espaco a parte da cidade, fruto da segregacdo e da
pobreza da populacdo, essa narrativa é expressa através do trecho abaixo extraido do livro 1 e

da figura 7.

As favelas — aglomeragdes de domicilios construidos em terrenos sem infraestruturas,
como saneamento basico, postos de salde, vias de acesso ou meios de transportes —
sdo, em geral, densamente povoadas. Na maioria das vezes, surgem como ocupacoes
ilegais em é&reas desocupadas do poder publico ou mesmo de particulares.

(BOLIGIAN, 2016, p.414)
Figura 7 - Aglomerados subnormais (Livro 2)

aglomerados subnormais:
0 IBGE considera um
aglomerado subnormal

0 conjunto constituido

por 51 ou mais unidades
habitacionais, caracterizadas
pela auséncia de titulo de
propriedade. Além disso,
o aglomerado subnormal \&
apresenta irregularidades em
suas vias de circulagao, no
tamanho e nas formas dos
lotes e caréncia de servigos
publicos essenciais, como
coleta de lixo, rede de esgoto,
rede de agua, energia elétrica
e iluminagao publica.

Exemplo de contradigao da produgao B
do espaco urbano brasileiro:
\\ condominio de luxo e a favela de

\! Paraisopolis, Sao Paulo, 2019

Fonte: HIRAKAWA (2023, p.104)



13

Este resultado corrobora a analise feita por Renato Pinto (2022), a imagem da favela
como um problema pode ser questionavel na construcdo do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos. De acordo com o autor, “esses textos e imagens que retratam a favela e as demais
formas de moradia popular como produtos/problemas, acabam priorizando em seu conteudo,
elementos que perpetuam a ja enviesada forma pela qual a sociedade as enxerga [...]” (PINTO,
2022, P. 16)

Em contrapartida o livro dedicado ao itinerario formativo se organiza de uma maneira
distinta. Este ndo apresenta conceitos e temas que se encaixam especificamente a uma
disciplina, mas trabalha ideias comuns a area das Ciéncias Humanas.

Dessa maneira, partimos de uma perspectiva ampla e geral sobre o fendbmeno da
urbanizagdo na histéria da humanidade, com o olhar voltado ao desafio atual da
sustentabilidade, que caracteriza este itinerario em todos os volumes, e prosseguimos
para uma perspectiva mais focada na realidade brasileira, mantendo o mesmo olhar.
Nesse caso, aspectos culturais também sdo mobilizados com centralidade, tornando
mais evidente a aproximagdo do contetdo escolar com a realidade cotidiana dos
estudantes, seus gostos, preferéncias, formas de divertimento e lazer, além de
estimular o consumo de produtos artisticos e culturais. (ALMEIDA, 2023, p.4)

Este material traz apontamentos interessantes e pertinentes para o estudo da Geografia
Urbana no Ensino Médio, problematizando os contetdos que estdo inseridos no curriculo do
ensino de Geografia, mas ndo sdo questionados na maneira que sdo abordados. Foram
encontrados textos debatendo a questdo da sustentabilidade no espaco urbano e a
espacializacdo da producéo cultural nas cidades, incluindo a favela como um espago vivo e
criativo (figuras 8 e 9).

Figura 8 - Trecho da musica Favela (Livro 3)

Favela Como é que essa
gente tdo boa

G- E vista como
O povo que sobe a marginal

ladeira
" Eu acho quea

Ajuda a fazer mutirdao  sociedade

Divide a sobradafeira  Esta enxergando mal

E reparte o pao Minha Favela!!!

SAPUCAHY, Leandro, Favela Brasil. In: SAPUCAHY, Leandro, Favela Brasil.
Brasil. Wea Music, 2008, 1 CD, digital, estéreo. Faixa 10

Fonte: ALMEIDA (2023, p.56)
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Figura 9 - Representacdo da Comunidade Santa Marta - RJ (Livro 3)

'., | Comunidade Santa Marta, localizada no
| Mmoo Dona Marta, Rio de Janeiro € um
dos espagos brasileiros de produgao de .
cultura. Foto de 2016.

Fonte: ALMEIDA (2023, p.56)

O material proposto como itinerario formativo e que aprofunda as questdes urbanas
apresenta uma visao mais proxima dos alunos e que expressa uma producdo cultural partindo
das favelas e o sentimento de pertencimento e afetividade de seus habitantes. Assim a propria
imagem utilizada no livro, aparece com um aspecto mais colorido, diverso, vivido e em
movimento, ndo passa uma visdo negativa, mas uma visdo de um lugar que produz cultura.

E possivel perceber também, elementos que aparecem no cotidiano dos estudantes,
como a utilizagdo das lajes pelos moradores, além da presenca das caixas d’agua e antenas de
televisdo que marcam a paisagem.

Embora sejam alvo de preconceitos, os moradores de favelas e outros aglomerados
subnormais costumam ter orgulho e satisfacdo por morar em seus bairros, pois se
apropriam e fazem deles lugares de vivéncia. Ainda que convivam com muitos
problemas de estrutura e seguranga, para mencionar 0s mais visiveis, muitos dos
habitantes de favelas e bairros pobres expressam sentimentos em producdes culturais.
(ALMEIDA, 2023, p. 56)

Tanto o trecho do livro apresentado acima como o trecho da musica representado pela
figura 8, abordam a questdo de como as pessoas se reconhecem enquanto moradores das favelas,
mas acima de tudo, como é importante romper com os esteredtipos negativos desses espagos na
cidade.

E neste sentido que devemos enquanto educadores fazer com que 0s jovens busquem
outras atitudes, de ndo serem mais passivos aos discursos, e problematizar seus espacos, de
forma que ndo internalizem que vivam em “problemas” ou na “subnormalidade”. Mostrar que
as favelas podem ser uma poténcia, que estdo inseridas na vida urbana e que a juventude deve
ter uma vida ativa, possuir sua propria fala, sua prépria identidade. Esses sentidos mais
produtivos e positivos em relacdo ao espago das favelas ndo estdo relacionados diretamente aos
conceitos geograficos, uma vez que o livro ndo € organizado em disciplinas.

Importante destacar que a abordagem encontrada na edicdo mais recente, a qual
consideramos mais interessantes, ndo deve ser atribuida de forma direta a mudanca na
concepcdo da obra, que traz os itinerdrios. Ao contrario, este resultado acende um alerta no
sentido de que seria ainda mais potente que abordagens como esta fossem aprofundadas pela
lente tedrica de diferentes disciplinas, especialmente da Geografia. A abordagem
interdisciplinar, embora promissora, muitas vezes carece de uma estrutura soélida que permita
uma compreensdo aprofundada das Ciéncias Humanas. Portanto, defendemos ser necessario
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que a consisténcia e a relevancia do contelldo ndo ocorram as custas da perda da identidade
dos componentes curriculares.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou levantar o debate sobre a abordagem que os livros didaticos
apresentam sobre a Geografia Urbana e como esse discurso se refere ao cotidiano dajuventude,
publico frequente das escolas.

Desta maneira foi necessario contextualizar as construcbes e reformas curriculares,
incluindo a recente reforma do Ensino Médio no Brasil. Marcada pela disputa por manuten¢ao
do poder das classes dominantes e da l6gica do mercado, em que as disciplinas tradicionalmente
ofertadas perdem espaco na estrutura curricular e sdo flexibilizadas pelos Itinerarios
Formativos, fragmentando o rigor cientifico e metodolégico. Ao mesmo tempo, os livros
didaticos sdo importantes registros dos curriculos vigentes em determinados periodos, pois
neles estdo contidos os conteudos validados mediante aprovacao para 0 consumo nas escolas.

Partindo dessa contribuicdo tedrica, a analise dos livros propostos teve a premissa de
expor a diferenca na formulagdo dos livros em dois momentos curriculares distintos. Os
capitulos analisados, tiveram como tema a Geografia Urbana, cenario recorrente da vida
cotidiana de muitos jovens estudantes. Foi possivel perceber uma semelhanga na abordagem
entre os livros de formacdo geral bésica, que possivelmente ocorre devido a tradicdo dos
conceitos geogréaficos na educagdo escolar. O mesmo ndo acontece com o livro do Itineréario
Formativo das Ciéncias Humanas.

Foi possivel perceber que a auséncia dessa espacialidade jovem pode estar associada
ao fato de que livros didaticos tendem a explorar escalas mais amplas, relativas aos conceitos
e fendmenos recorrentes a urbanizacdo. Nessa direcdo, o espaco interno das cidades, aspréaticas
cotidianas possuem abordagem ausente ou superficial na elaboracdo dos livros.

Desta forma, o protagonismo jovem na vida urbana é deixado de fora da abordagem
deste tema, tanto no material de formac&o geral, como no do itinerario. As diferencas de como
0 jovem se apropria do espaco da cidade ndo aparece, como ele se expressa através da arte de
rua, da musica, da sua visdo politica, dos grupos que participa. Esta visdo € importante pois
através da Geografia “os jovens, enfim, podem aprender pela escola a pensar a espacialidade,
a pensar geograficamente a cidade e, com isso, podem lutar com fundamentos e argumentos
por condi¢des basicas para viver a juventude.” (CAVALCANTI, 2023, p.174)

Cabe ainda nesse cenério, fazer mencdo a uma nota/manifesto escrito pela professora
Maria Adailza Albuquerque (2020), na qual ela afirma que o contexto escolar e o ensino de
geografia estdo atrelados a logica do trabalho e por isso ndo se aproximam dos saberes
geograficos que compdem o cotidiano dos alunos. A autora propde um novo olhar sobre o
ensino da Geografia, ‘pois pouco ou nada incorporamos, ressignificamos e sistematizamos
daqueles saberes geograficos que compdem o cotidiano dos nossos alunos e que, caso
sistematizados, poderiam servir para que compreendessem a realidade e lutassem para
solucionar problemas reais [...]” (ALBUQUERQUE, 2020, p.9)

E possivel que a geografia se aproprie desse contexto, sem perder a sua identidade
curricular, mas como ciéncia, que a partir de seus conceitos, provoque uma reflexdo cidada
participativa dos seus alunos e que segundo Cavalcanti é através dela (a geografia) que eles
possam explorar a dimensdo espacial ou territorial da cidadania.

Este trabalho é um debate inicial sobre os temas apresentados, podendo se desdobrar em
aprofundamentos sobre os impactos do Novo Ensino Médio para a Geografia, a abordagem
dos contetdos nos livros didaticos e representatividade do cotidiano dos estudantes nos
materiais utilizados em sala de aula.
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