COLEGIO PEDRO I
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO,
PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA

PROGRAMA DE P()S-GRAPUAQAO EM ENSINO DE
HISTORIA

CAIO DIAS ALVES

BIOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA: A Corte joanina e

o processo de independéncia do Brasil no século XIX

Rio de Janeiro
2025




CAIO DIAS ALVES

BIOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA: A Corte joanina e o processo

de independéncia do Brasil no século XIX

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Programa de Poés-Graduagdo em Ensino de

Histéria, ofertado pela Pré-Reitoria de Pos-
Graduacgado, Pesquisa, Extensdo e Cultura do
Colégio Pedro Il, como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Especialista em Ensino de

Historia.

Orientador(a): Prof. Dra. Roberta Martinelli e
Barbosa

Rio de Janeiro
2025



COLEGIO PEDRO II
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA
BIBLIOTECA PROFESSORA SILVIA BECHER
CATALOGACAO NA FONTE

A474  Alves, Caio Dias
Biografia no ensino de historia : a Corte Joanina e o
processo de independéncia do Brasil no século XIX / Caio
Dias Alves. - Rio de Janeiro, 2025.

53 f

Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em
Ensino de Historia) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura.

Orientador: Roberta Martinelli e Barbosa.

1. Historia (Ensino Fundamental) - Estudo e ensino. 2.
Biografia. 3. Periodo Joanino. 4. Independéncia do Brasil. 5.
Sequéncia didatica. 1. Barbosa, Roberta Martinelli e. II.
Colégio Pedro II. III Titulo.

CDD 907

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Simone Alves — CRB-7: 5692.



CAIO DIAS ALVES

BIOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA: A Corte joanina e
o processo de independéncia do Brasil no século XIX

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de
Historia, ofertado pela Pro-Reitoria de Pds-
Graduagado, Pesquisa, Extensdo e Cultura do

Colégio Pedro Il, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Especialista em Ensino de
Historia.

Aprovado em 27 de agosto de 2025.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Roberta Martinelli e Barbosa

Curso de Especializagao em Ensino de Histéria/Colégio Pedro I

Orientadora

Prof. Dr. Wolney Vianna Malafaia

Curso de Especializagdo em Ensino de Histéria/Colégio Pedro

Profa. Dra. Carla Silva do Nascimento
Colégio Pedro Il
Rio de Janeiro
2025
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RESUMO

ALVES, Caio Dias. BIOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA: A Corte joanina e
o processo de independéncia do Brasil no século XIX. 2025. Trabalho de Conclusao
de Curso (Especializagdo em Ensino de Histéria) — Pré-Reitoria de Pds-Graduacgéo,
Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2025.

Neste trabalho, apresentamos uma sequéncia didatica voltada ao 8° ano do Ensino
Fundamental anos finais que articula o género biografico ao conteudo histérico
escolar, por meio da producéo de esquetes elaboradas pelos alunos. A pesquisa
fundamenta- se em revisao bibliografica e em uma abordagem qualitativa, de carater
exploratorio e propositivo. Investigamos o uso da biografia como estratégia didatica
no ensino de Histdria, com foco na Corte joanina e no processo de
independéncia do Brasil no século XIX. O objetivo da proposta € promover um
ensino mais sensivel, critico e envolvente, valorizando a autoria discente e a
construgcao de sentido. A producdo de esquetes permite explorar conteudos
factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais, favorecendo uma aprendizagem integrada e significativa. A biografia
surge, portanto, como uma aliada ao possibilitar uma abordagem mais
humanizada do passado, rompendo com narrativas lineares e distanciadas. O
trabalho propde uma abordagem metodologica que integra narrativa, emogéo e
analise historica. Essa proposta contribui para reforcar o papel do professor como
mediador entre passado e presente. Além disso, reconhece a sala de aula como

espacgo de producdo de conhecimento historico.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; biografia; ensino de Histdria; independéncia do

Brasil; esquetes.



ABSTRACT

ALVES, Caio Dias. BIOGRAPHY IN HISTORY TEACHING: The Joanine Court and
the process of Brazil's independence in the 19th century. 2025.Trabalho de
Concluséo de Curso (Especializagdo em Ensino de Histéria) — Pro-Reitoria de Pés-
Graduacgao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2025.

This study presents a didactic sequence designed for the 8th grade of Brazilian
middle school that integrates the biographical genre into the school history curriculum
through the production of short historical scenes created by students. The research is
based on a literature review and adopts a qualitative, exploratory, and propositional
approach. It investigates the use of biography as a didactic strategy in History
teaching, focusing on the Joanine Court and the process of Brazil's independence in
the 19th century. The objective of the proposal is to promote a more sensitive, critical,
and engaging approach to teaching, valuing student authorship and the construction
of meaning. The production of these scenes enables the exploration of factual,
conceptual, procedural, and attitudinal content, thus fostering an integrated and
meaningful learning experience. Biography, in this context, becomes a valuable tool
for offering a more humanized perspective on the past, breaking away from linear
and detached narratives. The work proposes a methodological approach that
combines narrative, emotion, and historical analysis. This proposal contributes to
reinforcing the role of the teacher as a mediator between past and present. Moreover,
it recognizes the classroom as a space for the production of historically situated

knowledge.

Keywords: Didactic sequence; biography; History teaching; brazilian Independence;

short historical scenes.



RESUMEN

ALVES, Caio Dias. BIOGRAFIA EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: La Corte
joanina y el proceso de independencia de Brasil en el siglo XIX .Trabalho de
Conclusao de Curso (Especializagdao em Ensino de Histéria) — Pro-Reitoria de Pés-
Graduacgao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2025.

En este trabajo, presentamos una secuencia didactica dirigida al 8° grado de la
Educacién Basica (ultimos anos), que articula el género biografico con el contenido
historico escolar, por medio de la produccion de escenas breves elaboradas por los
estudiantes. La investigacion se fundamenta en revision bibliografica y en un enfoque
cualitativo, de caracter exploratorio y propositivo. Investigamos el uso de la biografia
como estrategia didactica en la ensefanza de la Historia, con énfasis en la Corte
joanina y en el proceso de independencia de Brasil en el siglo XIX. El objetivo de la
propuesta es promover una enseflanza mas sensible, critica y participativa,
valorizando la autoria estudiantil y la construccion de sentido. La produccion de
escenas permite explorar contenidos facticos, conceptuales, procedimentales y
actitudinales, favoreciendo un aprendizaje integrado y significativo. La biografia
surge, por tanto, como una aliada al permitir un enfoque mas humanizado del
pasado, rompiendo con narrativas lineales y distantes. El trabajo propone un enfoque
metodologico que integra narrativa, emocion y analisis histérico. Esta propuesta
contribuye a reforzar el papel del docente como mediador entre el pasado y el
presente. Ademas, reconoce el aula como un espacio de produccidon de conocimiento

historico.

Palabras claves: Secuencia didactica; biografia; ensefianza de la Historia;

independencia de Brasil; escenas breves.
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1 INTRODUGAO

Um dos grandes desafios do ensino de Histéria €& elaborar e aplicar
estratégias didaticas eficazes para a construgdo do conhecimento histérico escolar
(Monteiro, 2007). Diante desse cenario, acredito que o ensino deve mobilizar
diferentes possibilidades metodoldgicas, visando sempre a construgdo de um saber
significativo e contextualizado para os alunos. O ensino de Historia deve ser pautado
em um processo dialdgico e participativo, no qual ha troca constante entre professor
e estudantes, sendo o professor o articulador consciente dos temas, dos problemas
e das abordagens trabalhadas em aula.

A atribuicdo de sentido ao conhecimento e a oferta de instrumentos que
permitam a compreenséao critica do mundo sao elementos essenciais para pensar o
papel social do ensino de Histéria. O conteudo ensinado deve fazer sentido para o
aluno, indo além de uma visao racionalista e linear da histéria, incorporando também
emocgdes e sentimentos, de modo a tornar a experiéncia da aprendizagem mais
envolvente e significativa para criangas e jovens na educacao basica. O conteudo
historico, que muitas vezes se apresenta de forma abstrata, precisa ser aproximado
da realidade concreta dos estudantes. Nesse sentido, acreditamos que a biografia
pode funcionar como uma ferramenta didatica poderosa no ensino de Historia, por
permitir uma aproximag¢ao humana, empatica e contextualizada com os sujeitos do
passado.

Este trabalho é, portanto, fruto de uma demanda pessoal e profissional por
formagdo continuada, representando minha busca por ampliar habilidades e
aprofundar conhecimentos apds a formacgao inicial. Trata-se também de um esforgo
reflexivo sobre minha pratica pedagogica e meu préprio desenvolvimento como
professor. A especializagdo em Ensino de Histdria, ofertada pela Pré-Reitoria de
Pé6s- Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC) do Colégio Pedro I,
se constituiu como um espaco institucional privilegiado para promover tais reflexdes
e investigagoes.

N&o se pode deixar de reconhecer o peso do nome do Colégio Pedro II.
Apesar dos inumeros desafios enfrentados por essa instituicdo tradicional, suas
contribuicdes para a histéria da educacao brasileira sao significativas, especialmente
no campo do ensino de Historia, area a qual venho me dedicando nos ultimos anos,
como parte do meu oficio e das minhas inquietagdes intelectuais. Sobretudo por

meio da questao
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biografica, pela maneira como as histérias de vida podem contribuir com a historia
ensinada. O ensino de Histdria portanto, deve ser um espaco de vivéncia de
experiéncias, de experimentacdo de mundos, de tempos, de historicidades para
além de um lugar burocratico de cumprimento de tarefas. O professor, nesse
processo, encarna o papel de mediador entre o passado e o presente, trazendo a
tona ndo apenas informagdes, mas também sentimentos e sentidos, contribuindo
para a construgdo de um conhecimento historicamente situado e humanizado. Para
além da estrutura da narrativa em si — que esta sempre ligada a uma tomada de
posicdo e ao lugar de fala ocupado pelo professor —, € fundamental que ela
incorpore emocao e sensibilidade, aspectos intrinsecos a experiéncia humana e que
colaboram significativamente na construgao de sentido para o conhecimento.

A aula de Histdria, portanto, precisa ser mobilizadora: deve provocar,
questionar e desestabilizar percepgodes cristalizadas, convidando os alunos a pensar
criticamente sobre si mesmos e sobre o mundo. Como aponta Muniz, “ensinar é
marcar e decifrar marcas” (Muniz, 2016). Desse modo, estratégias que muitas vezes
sdo consideradas secundarias ou inviaveis dentro do rigor académico podem ser
ressignificadas e valorizadas no espacgo escolar. A biografia, enquanto género,
insere-se nesse campo das possibilidades, desde que acompanhada por uma
problematica critica e reflexiva, atenta as relacdes sociais, aos sistemas normativos
e as experiéncias individuais e coletivas.

Nosso objetivo, com esta pesquisa, € propor uma sequéncia didatica em que
a biografia possa ser mobilizada como eixo estruturante para o ensino de Histéria,
com foco nos personagens histéricos envolvidos no processo de independéncia
politica do Brasil no século XIX.

No primeiro capitulo, intitulado “A biografia no ensino de Histéria”, nossa
intencdo € realizar uma breve contextualizagao historica e tedrica do uso da
biografia no ensino de Historia no Brasil. O género biografico esteve presente em
diferentes momentos da histéria do ensino dessa disciplina, ora como parte do
conteudo central, ora como elemento periférico, associado a praticas tradicionais de
ensino. Nosso objetivo € destacar as multiplas formas pelas quais a biografia foi
mobilizada ao longo do tempo, considerando suas potencialidades e limitagées no
contexto escolar.

Para isso, mobilizaremos autores que nos permitam pensar a biografia em
dialogo com a Histéria e o Ensino. Destacamos Philipe Levillain (1996), cuja obra

contextualiza o uso da biografia no Ocidente a partir de uma perspectiva historica, e
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Frangois Dosse (2015), que propde uma periodizagcdo da biografia no campo
historiografico, entendendo-a como um género hibrido, multiplo e desafiador. Essa
abordagem sera fundamental para compreendermos as tensdes entre os sujeitos
histdricos individuais e os processos coletivos, tdo presentes no ensino de Histéria.

Nesse mesmo sentido, Pierre Bourdieu, em seu texto classico A [llusdo
Biografica (1986), sera uma referéncia indispensavel para refletirmos sobre os
limites e as armadilhas do género. Sua critica a linearidade e coeréncia imposta as
trajetérias de vida sera usada como alerta para a construgdo de propostas
pedagogicas que fujam das simplificacbes. Além disso, mobilizaremos a obra de
Norbert Elias A sociedade dos individuos (Elias,1994), que traz contribuigbes
valiosas para pensar a relagéo entre o sujeito e o coletivo: a ideia de que individuo e
sociedade sao mutuamente constitutivos nos orienta na elaboragdo de propostas
que tratem a biografia como expressdo de relagbes sociais mais amplas. Assim
como Leonor Arfuch (2010), referéncia bibliografica, autora que insere a discusséo
biografica no campo das praticas culturais e simbdlicas, aproximando-a dos debates
da critica literaria, dos estudos culturais e da teoria da narrativa. Dentro deste
trabalho, mobilizando sua obra, destacaremos a biografia como pratica de
subjetivacdo e reconhecimento, e a propria ideia de centralidade do sujeito nos
discursos contemporaneos.

Ainda neste capitulo, de carater mais extenso e tedrico, levantaremos uma
discussao sobre a histéria ensinada e o saber escolar, buscando suas correlagdes
com a questado biografica no Brasil. Trataremos da forma como o conhecimento
histérico € construido, legitimado e transformado em saber escolar, muitas vezes
influenciado por determinadas concepgdes de biografia e sujeito. Para tanto usamos
como referéncias os estudos de Thais Nivia de Lima e Fonseca (2017), André
Barbosa Fraga (2015), Circe Bittencourt (1993, 2008), e Gabriel e Martins (2016)
que nos ajudam a compreender o amadurecimento da disciplina de Histéria no pais
e as influéncias das abordagens biograficas nos curriculos e praticas pedagdgicas,
revelando como essas experiéncias foram historicamente condicionadas.

No capitulo 2, “Uma esquete sobre o Brasil Oitocentista: Estratégias
Pedagogicas em Acao”, sera apresentada a parte propositiva do trabalho de
especializacdo. Trata-se da descricao detalhada de uma sequéncia didatica autoral,
dividida em trés partes, cujo objetivo € a producdo de uma esquete histérica

desenvolvida pelos alunos. Essa proposta tem como intengdo central articular o
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conteudo histérico ao género biografico, por meio da elaboragdo de roteiros e
encenacgoes sobre personagens do Brasil oitocentista.

A proposta apresentada neste trabalho dialoga com experiéncias pedagdgicas
ja desenvolvidas, como a dissertagdo de Mario Cézar Alves Ferreira (2015), que
elaborou uma sequéncia didatica sobre as representagcdes do negro na histéria do
Brasil, além do meu préprio trabalho de dissertacao, defendido em 2022, no qual ja
buscava explorar o género biografico como base para praticas de ensino mais
sensiveis e criticas.

A sequéncia foi pensada especialmente para turmas do ensino basico, com
foco no 8° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. A esquete produzida pelos
estudantes funcionara como um exercicio criativo e critico de reinterpretacao
historica, podendo se apresentar como peca teatral, filme ou narrativa literaria
ambientada no Rio de Janeiro no inicio do século XIX. Os alunos, organizados em
grupos, deverdo realizar pesquisas sobre biografias de personagens histéricos
daquele periodo. Este sera o momento de abordar conteudos centrais da histéria
politica do Brasil oitocentista, como a vinda da familia real, o periodo joanino, a
Independéncia e o Primeiro Reinado.

A producao textual resultante sera entendida ndo como um conhecimento
historico académico, mas como um saber escolar com validade e poténcia propria,
que mobiliza conteudos candnicos do curriculo, mas os insere em praticas
pedagodgicas que valorizam a autoria discente. Nesse processo, a aula de Historia
reconhecida como um espacgo de criagao e produgao de sentidos, como afirma limar
Rohloff de Mattos (2006), que compreende a aula como um “texto” em si.

Nesse capitulo, também usaremos como referéncia autores no campo do
ensino de Histdria, como Maria do Rosario Peixoto (2015), Ana Maria Monteiro
(2003, 2007) e Circe Bittencourt (1988, 1993, 2008). Além disso, destacaremos as
contribuigdes de César Coll e Antoni Zabala (1998), especialmente sua tipologia dos
conteudos escolares: factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Essa
classificacdo sera fundamental para organizar as atividades da sequéncia didatica,
garantindo equilibrio entre o conteudo e a pratica pedagdgica.

Por fim, discutiremos como o periodo do Brasil oitocentista, marcado por
intensas transformacdes politicas e sociais, vem sendo representado na histéria
ensinada no pais. Para essa analise, recorreremos aos estudos de Marcia Motta
(2010), José Murilo de Carvalho (2001, 2003), Emilia Viotti da Costa (1999), Lilia
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Moritz Schwarcz (2002, 2008), Costa e Silva (1997) (2011) e a obra conjunta de
Schwarcz e Heloisa Starling (2015). Também utilizamos o Dicionario do Brasil
Imperial (1822-1889), de Ronaldo Vainfas (2002), como apoio para aprofundar a
contextualizagado dos personagens e dos acontecimentos mobilizados na sequéncia

didatica.

2 A BIOGRAGIA NO ENSINO DE HISTORIA

21. A biografia: debates e historicidade

As relagdes entre histéria e biografia foram marcadas, historicamente, por
aproximagbes e rupturas. Nesse sentido, o uso da biografia como ferramenta
narrativa e historiografica remonta a Antiguidade, estando presente no Ocidente
desde os primeiros registros de escrita historica. Entretanto, sua relacdo com a
Historia sempre foi permeada por tensdes. Como observa Philipe Levillain (2003), os
gregos compreendiam a Historia como uma narrativa voltada a coletividade,
associada a busca pela verdade, enquanto a biografia era vinculada ao panegirico
— discursos laudatorios sobre figuras ilustres, com forte apelo literario e moralizante.
Essa associagdo contribuiu para a desvalorizagdo da biografia como instrumento
legitimo de conhecimento historico, relegando-a, por muito tempo, a um lugar
secundario no campo da historiografia.

Apesar disso, 0 género biografico atravessou séculos, assumindo diferentes

formas e finalidades. Frangois Dosse (2015), ao sistematizar a evolugéo da biografia
no Ocidente, propde uma periodizagdo em trés fases: a "idade heroica", marcada
pela exaltagcdo de grandes personagens como exemplos morais; a "idade modal", na
qual o individuo é utilizado como ilustracdo de estruturas sociais mais amplas; e a
"idade hermenéutica", que resgata a singularidade das trajetérias individuais, sem
abrir mao do contexto social em que estdo inseridas. Embora essas categorias
nao sejam rigidas, elas ajudam a compreender as transformagdes do género ao
longo do tempo. Durante o século XIX, a biografia foi fortemente mobilizada
como recurso auxiliar na construgdo das identidades nacionais, especialmente no
contexto da consolidacao dosEstados-nacdo. A

valorizacao de personagens histéricos emblematicos,

apresentados como herdis fundadores, esteve associada ao ideal de Historia como

"magistra vitae" — uma fonte de licbes morais para o presente,
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conforme aponta Hartog (2013). Nesse periodo, o género biografico serviu a
legitimagao de tradi¢gdes inventadas (Hobsbawm; Ranger, 2015), contribuindo para a
exclusao de grande parte da populagéo dos relatos historicos oficiais.

No Brasil oitocentista, diversos intelectuais mobilizaram a perspectiva
histoérica- biografica como forma de atender aos imperativos da escrita histérica
vigentes naquele contexto. Tratava-se, em grande medida, de um género vinculado
a uma narrativa de cunho moralizante, que buscava fixar nomes e exemplos do
passado como referéncias para o presente. Nesse sentido, a biografia integrava-se a
um processo mais amplo de constituicdo de um regime de historicidade especifico,
marcado por praticas de escrita da histdria voltadas a construcdo de modelos
exemplares.

Somente no século XX, com o surgimento da Escola dos Annales, essa
perspectiva comegou a ser contestada. A primeira e, sobretudo, a segunda geracao
dos Annales propds uma ruptura com a Histéria factual, promovendo uma
abordagem estruturalista que privilegiava processos de longa duragdo e estruturas
sociais. Nesse contexto, a biografia foi mais uma vez marginalizada, por ser vista
como excessivamente centrada no individuo. No entanto, como observa Dosse
(2009), elementos do género continuaram a ser mobilizados de forma indireta,
inserindo o individuo como exemplificagcdo das estruturas sociais — caracteristica
daquilo que ele chama de “biografia modal”’, na qual o sujeito tem valor apenas
enquanto representante do coletivo.

A partir das décadas de 1970 e 1980, com a crise do paradigma estruturalista,
a dimenséo individual volta a ganhar espago no campo historiografico. A terceira
geracao dos Annales, conforme discute Peter Burke (1991), revaloriza a importancia
do sujeito, abrindo caminho para o desenvolvimento da micro-historia, cujos
expoentes — como Carlo Ginzburg e Giovanni Levi — passam a explorar
experiéncias singulares e personagens anbénimos, muitas vezes ignorados pela
historiografia tradicional. Nesse contexto, a biografia é resgatada como uma
ferramenta capaz de iluminar contextos especificos, explorando as tensdes entre
estrutura e agéncia, tradi¢cdo e escolha individual.

A “idade hermenéutica”, como define Dosse (2015), caracteriza-se justamente
pela valorizagcdo do individuo em sua complexidade, inserido em redes de relagdes
sociais, politicas e culturais. Essa abordagem €& préxima da proposta de Sabina
Loriga (2011), que, ao discutir a historiografia do século XIX, propde uma reflexdo

critica
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sobre a tensao entre a Histéria “Unica” (Geschichte), marcada pela padronizagao e
cientificismo, e a Histéria “plural” (Geschichten), que valoriza as experiéncias
individuais e as ag¢des particulares dos sujeitos histéricos. Para Loriga, a biografia
permite recuperar essas vozes silenciadas, oferecendo uma chave interpretativa
sensivel as contradigdes do tempo vivido.

Sabina Loriga em O pequeno x: da biografia a histéria (2023), argumenta
ainda que, desde suas origens, a biografia configura-se como um género hibrido,
composto por multiplas influéncias, que passou por significativas mudangas ao longo
do tempo, tanto na selecédo e construcdo dos acontecimentos quanto em seu estilo
narrativo. Para a autora, a biografia se posiciona em uma zona de tensio entre a
verdade historica e a literaria. Ao examinar os limites entre histéria e literatura,
percebemos que essas fronteiras sdo moveis, instaveis e variam conforme o contexto
histérico. Por isso, é fundamental compreender a biografia como uma pratica
historicamente situada, que assume diferentes formas e fungcbes em distintas épocas
— nao sendo a mesma no século XVIII, no final do XIX ou nas primeiras décadas do
século XX,

Essa concepcgao é reforgada ainda pelos trabalhos de Norbert Elias (1994),
que destaca a impossibilidade de separar individuo e sociedade, ja que ambos se
constituem mutuamente em uma relagcéo dinamica e continua. De modo semelhante,
Giovanni Levi (2006) aponta que os sistemas normativos nunca sédo completamente
fechados, permitindo margens de manobra, estratégias e pequenas resisténcias que
tornam possivel a agéncia dos sujeitos, mesmo em contextos de dominagao.

Pierre Bourdieu, por sua vez, em A llusdo Biografica (1986), critica a
linearidade e a coeréncia impostas a escrita de vidas, alertando para os riscos de se
produzir uma narrativa légica, encadeada e artificial, que desconsidera as rupturas,
ambivaléncias e contradigbes que marcam as trajetdérias humanas. No entanto, o
autor também reconhece o potencial do género biografico, desde que suas
armadilhas sejam compreendidas e problematizadas a partir de novas abordagens
tedricas e metodoldgicas.

Dentro de um debate mais amplo sobre a questao biografica, a obra O espaco
Biografica de Leonor Arfuch (2010) tornou-se um classico do campo. A autora
contribuiu para uma revisao critica da historiografia tradicional, que por muito tempo

marginalizou as experiéncias individuais em favor de estruturas, instituicdes e grandes

' LORIGA, Sabina. “Entrevista com Sabina Loriga: a biografia como problema” In: Historia da
Historiografia. Ouro Preto, 2012, n. 9, p. 31.
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eventos. Nesse sentido, sua obra é central para pensar a biografia no contexto
contemporaneo, ao aborda-la como um espago simbolico de subjetivagdo. “A
biografia € uma constru¢do cultural que busca dar sentido a experiéncia, entre a
memoria e a ficgdo, entre o vivido e o narrado.” (Arfuch, 2010). Para a autora, os
relatos de vida nao apenas narram uma trajetéria individual, mas produzem sentidos
sobre o sujeito em articulagdo com o social, o politico e o histérico. A biografia,
portanto, € compreendida como um género hibrido, situado entre a memoria e a
ficgdo, entre a experiéncia e a elaboragao discursiva.

Apesar de sua formagao e atuagdo mais ampla dentro da area da linguistica,
sua perspectiva oferece importantes contribuigdes para o campo da historiografia, ao
aproximar o discurso biografico das praticas culturais e das microrrelagbes que
estruturam o tecido social, permitindo novas formas de narrar o passado e de pensar
a agéncia dos sujeitos historicos.

A obra da argentina Leonor Arfuch estabelece um dialogo significativo com
autores centrais do campo historiografico, como Carlo Ginzburg e Giovanni Levi, ja
mencionados no texto, especialmente ao reconhecer o valor da trajetoria individual
como chave para a compreensao de estruturas sociais e dinamicas histéricas mais
amplas. Essa perspectiva a aproxima da tradicdo da micro-historia, na medida em
que valoriza os sujeitos comuns e suas experiéncias como objetos legitimos de
investigacédo historica. Ao focar nos detalhes da vida cotidiana e nas escolhas
individuais, a micro-histéria revela como o particular pode iluminar o funcionamento
de sistemas mais amplos e complexos. Além disso, sua abordagem também
encontra afinidade com os campos da histéria oral e da histéria das memorias, uma
vez que compreende a narrativa biografica como uma forma de produgao de sentido
e de afirmacéo de agéncia. Para Arfuch, os relatos de vida ndo apenas documentam
experiéncias, mas também constroem interpretacbes do mundo, expressam
subjetividades e criam espacgos de reconhecimento. Dessa forma, sua contribuigdo
amplia o escopo das reflexdes sobre a biografia, ao situa-la no cruzamento entre
historia, memoria, identidade e linguagem.

No contexto do ensino de Historia, esse olhar possibilita trabalhar a biografia
nao apenas como exemplo de grandes feitos, mas como instrumento de
aproximacao entre o aluno e os processos histéricos, por meio da valorizacdo da
experiéncia de variados sujeitos historicos, sensibilizando a percepgao dos
estudantes para a multiplicidade de vozes e perspectivas em um determinado

contexto, bem como a
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escuta e o respeito as diferencas.

2.2. Aproximagoes e distanciamentos: a biografia e o ensino de Histéria

no Brasil

A consolidagao do ensino de Historia como disciplina escolar no Brasil esteve
diretamente vinculada aos projetos politicos e ideolégicos do Estado nacional.
Desde o século XIX, a Histéria passou a ser concebida como instrumento formador
da identidade nacional e da cidadania, ocupando espac¢o de destaque no curriculo
das instituicdes escolares. Esse processo implicou a selecdo de conteudos, a
valorizagado de determinados personagens e a construcdo de narrativas legitimadas
pelo discurso oficial.

Como observa Thais Nivia de Lima e Fonseca (2017), a histéria ensinada
constituiu-se como uma mediagao entre a produgao do conhecimento histérico e as
praticas escolares, sendo fortemente atravessada por disputas de poder, por
projetos de nacgao e por concepgdes especificas de sujeito histérico.

No processo de institucionalizagdo do ensino de Histéria, destaca-se o papel
do Colégio Pedro Il, fundado em 1837 no Rio de Janeiro, como uma das principais
referéncias na definicdo de conteudos e metodologias. A escola exerceu funcao
normativa, sendo modelo para outras instituicbes de ensino no pais, e consolidou
uma abordagem pautada por conteudos cronoldgicos, centrados em grandes
personagens e eventos. A construcdo de uma tradicdo dentro do campo pela
instituicdo foi um dos motivos que me levaram a ingressar no curso de
Especializagdo em Ensino de Historia do Colégio Pedro |l.

Conforme aponta Circe Bittencourt (1993, 2008), a disciplina de Historia no
Brasil foi historicamente marcada por uma narrativa factual e exemplar, na qual a
biografia de herdis nacionais teve papel central. Essa abordagem contribuiu para a
legitimagdo de uma histéria oficial, na qual os sujeitos histéricos eram, em geral,
homens brancos, letrados, pertencentes as elites politicas e militares.

Essa perspectiva, ainda presente em muitos livros didaticos e praticas
pedagogicas, contribuiu para uma concepgao limitada de biografia no ensino de
Histéria. A figura do sujeito biografado aparecia dissociada de seu contexto social, e
a trajetéria de vida era apresentada como modelo de conduta ou simbolo do
progresso nacional. André Barbosa Fraga (2015) chama a ateng&o para o quanto

essa forma de
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ensinar Histéria — centrada em feitos individuais e em narrativas lineares — reforga
uma pedagogia do exemplo, em que a biografia ndo € problematizada, mas sim
usada para a reproducdo de valores normativos e idealizados. A critica
contemporanea a essa abordagem exige que a biografia seja compreendida como
construgao historica, marcada por tensdes, contradigdes e multiplas vozes.

Dessa forma, pensar a biografia no ensino de Histdéria implica ir além de uma
visdo celebratéria ou heroica dos individuos. E necessario compreendé-la como
ferramenta critica, capaz de explorar as multiplas dimensdes da experiéncia humana
e de contribuir para a formagéo de sujeitos histéricos reflexivos. O saber escolar,
nesse sentido, ndo deve apenas transmitir conteudos, mas também criar
possibilidades para que os estudantes reconhegam sua prépria historicidade.

Ao mobilizar trajetérias de vida que representem a diversidade social, étnica
e cultural do pais, o ensino de Historia pode aproximar-se das vivéncias dos alunos
e promover leituras mais complexas do passado. Ao conhecerem as trajetérias de
diferentes sujeitos histéricos, os estudantes podem reconhecer a si mesmos como
agentes de seu tempo, conscientes de que suas agdes cotidianas possuem
potencial transformador na sociedade.

A mobilizacdo da categoria “sujeito histérico” atravessa nossa analise.
Seguimos as premissas de Gabriel e Martins (2016), que exploram essa categoria
inscrita nos campos da Histéria e da Educacgéo. No texto Narrativas escolares do Rio
de Janeiro: quem sdo os sujeitos dessas histérias?, os autores evidenciam os
sentidos de sujeito e de agéncia que se entrecruzam por meio de personagens
historicos. Essas figuras sdo mobilizadas em tramas selecionadas da cidade e do
estado do Rio de Janeiro, compondo as narrativas da histéria ensinada no Ensino
Médio.

Operar com a categoria “sujeito histérico” significa, pois introduzir no debate
a dimensao da agao politica no fazer e ensinar/aprender Histéria, isto é, da
acéo dos sujeitos no processo de construgdo da ordem social, sejam eles
os personagens das narrativas histéricas ou os produtores/ autores dessas
narrativas (historiadores, autores de livros didaticos, professores da
educacgdo basica e estudantes e ou alunos de Histéria), dependendo do
recorte escolhido (Gabriel; Martins, 2016, p. 208).

Contribuir com a transformacdo de um aluno em um “cidadao critico” e
“agente de sua propria historia” constitui um dos principais desafios presentes na
pratica e na relacdo de ensino-aprendizagem. Afinal, a histéria ensinada demanda

multiplas formas de subjetividade. Narrativas que valorizam trajetorias diversas

ajudam os
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alunos a se reconhecerem como agentes historicos, capazes de intervir e
transformar a realidade por meio de suas agdes cotidianas.

A biografia, quando inserida de forma critica e contextualizada, torna-se,
assim, um potente recurso pedagogico para questionar narrativas dominantes e
fomentar uma educacdo histérica mais plural e democratica, preocupada com a
formacgao ético- politica do estudante. Parte do esforgo deste trabalho € demonstrar
outras possibilidades de uso da biografia no ensino. Nesse sentido, no préximo
capitulo, desenvolveremos essa tematica a partir de perspectivas propositivas e

didaticas demandadas pelo Programa de Pds-Graduacgao.

3. UM ESQUETE SOBRE O BRASIL OITOCENTISTA:
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EM ACAO

3.1. O saber histérico escolar: conteudos possiveis em um texto

Ha um consenso entre historiadores e professores de Histéria sobre a
especificidade da historia ensinada na escola. Embora tenha como referéncia o
saber historiografico, o ensino de Histdria possui finalidades proprias, relacionadas
aos objetivos pedagdgicos e a formagao cidada dos educandos no tempo presente.

De acordo com Monteiro, a categoria de analise “saber escolar” designa “um
conhecimento com configuragdo propria, relacionado, mas diferente do saber
cientifico de referéncia, e que é criado a partir das necessidades e injun¢des do
processo educativo” (2007, p. 14). Tal definicdo envolve aspectos didaticos e esta
relacionada ao modo como o professor transforma — ou traduz (Mattos, 2006) — o
conhecimento cientifico. No caso o saber historiografico, para fins de ensino-
aprendizagem no contexto escolar.

E importante destacar que a construgdo do saber histérico escolar ocorre de
maneira distinta daquela que se da na historiografia académica. Para compreendé-
la, é util recorrer ao conceito de epistemologia da pratica profissional. Conforme
Tardif (2002), trata-se do estudo do conjunto de saberes mobilizados, de fato, pelos
profissionais em seu cotidiano de trabalho para o desempenho de suas funcoes.
Nesse sentido, o termo “saber” é compreendido em sentido amplo, englobando
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes — o que em alguns momentos
ja foi denominado como saber, saber-fazer e saber-ser. Os saberes profissionais

sao,
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assim, saberes elaborados, produzidos e incorporados na pratica docente. Tardif
(2002) destaca que esses saberes ndo existem de forma isolada, mas se articulam e
se transformam no interior da pratica profissional, de modo que o professor, sua
pratica e seus saberes “coevoluem” em uma mesma situagao de trabalho.

Durante muito tempo, prevaleceu no campo educacional a concepgao de que
o “bom ensino” de Historia na escola estava diretamente associado a capacidade da
disciplina de reproduzir discussdes historiograficas no ensino basico. Essa visédo
fundamentou-se na tentativa de adaptagcédo do saber académico ao contexto escolar,
por meio do processo conhecido como fransposi¢cdo didatica (Chevallard, 1991),
estruturado a partir de uma hierarquia entre os saberes. No qual durante muito
tempo a historiografia académica, ou seja, o saber de referéncia, era colocado acima
de todo saber proveniente do Ensino. Esse termo sofreu muitas criticas nos ultimos
anos, por isso, em vez de adotar a nogao de fransposig¢do didatica, centrada na ideia
de adaptacdo hierarquica do saber académico ao saber escolar, mobilizaremos
outras perspectivas. Seguindo Mattos (2006) que propde o conceito de fradugéo. O
autor defende que ensinar Histéria envolve um movimento interpretativo e criativo,
no qual o professor assume o papel de leitor e autor, reorganizando sentidos,
selecionando conteudos e construindo “aulas como texto”. Nesse processo, O
conhecimento ndo é apenas transmitido, mas reelaborado de acordo com os
contextos e sujeitos envolvidos.

Como afirma Monteiro (2003), o saber escolar € construido a partir de trocas
entre diferentes saberes, dentro de uma cultura escolar prépria (Julia, 2001). Ao
professor de Historia, portanto, cabe o papel de agente dessa construgdo — junto a
outros atores —, comprometido com a aprendizagem histérica e com a criagao de
situagcbes pedagogicas que possibilitem o desenvolvimento do conhecimento
escolar. Nesse processo, a mediacao didatica assume um papel central: trata-se de
uma mediagdo em sentido dialético, como propde Monteiro (2003), e ndo apenas da
ideia genérica de ponte ou ligagéo entre conteudos.

Assim, o professor de Historia deve articular uma multiplicidade de saberes: o
saber disciplinar, o pedagdgico, o curricular e aquele oriundo de sua experiéncia.
Com base nessa premissa, esta proposta pedagogica busca propor uma nova
dindmica de ensino-aprendizagem na qual os estudantes assumam um papel ativo
no processo de construgado do seu conhecimento sobre o conteudo da chegada da
Corte portuguesa ao Brasil em 1808 e o processo de independéncia politica no

século XIX. Esta
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dinamica utiliza-se como referencial tedrico a biografia histoérica, apropriando-se das
discussdes historiograficas para os objetivos do ensino de Historia na educagao
basica. Articula, ainda, as reflexdes historiograficas sobre a biografia com a do uso
da linguagem teatral aplicada ao ensino de Histéria, como uma estratégia
metodoldgica para propiciar uma aprendizagem significativa entre os educandos.
Neste topico, portanto, pretendemos apresentar as principais posi¢des tedrico-
metodoldgicas do trabalho, fundamentadas nas discussdes do campo do ensino de
Historia.

A aula pode ser definida de diferentes formas, a vista disso, assim como Luis
Fernandes, acreditamos que a aula € um lugar de encontro, que se desenvolve
dinamicamente em relagdes multiplas, de estudante a estudante, de grupo a grupo,
do docente com todos os estudantes. Dessa maneira, “uma aula ndo € um espago
de transmissao linear, € um sitio de encontros entre saberes em que o risco da
relacdo tem de ser assumido frente a turma, o espago é participativo” (Fernandes,
2014).

A sequéncia de atividades presentes na proposta didatica procura trabalhar
essa relagdo. Os alunos serdo instigados nesse sentido, a pensar historicamente,
sendo convocados a produzirem um esquete mobilizando o seu conhecimento sobre
o contexto histérico das transformagdes desencadeadas pela chegada da Corte no
Rio de Janeiro em 1808 e as suas relacbes com o processo de emancipacao politica
do Brasil. Para esta producédo, o ensino dentro de certos cuidados tem a
possibilidade de trabalhar com a imaginacgao.

Aqui destaco o intercambio deste trabalho com a perspectiva do teatro, em
especial o uso metodoldgico do teatro. Ndo no sentido de “objeto historico”, como
comumente usados pela histéria, ou da performance de obras artisticas dramaticas e
suas apresentacdes, mas aplicar o teatro como ferramenta de ensino da prépria
Historia. Isso significa usar jogos teatrais para estimular o pensamento histérico, a
construcdo de narrativas, a analise critica de personagens histéricos e
temporalidades, entre outros. Tivemos contato com essa perspectiva por meio do
trabalho intitulado "Teatro com Histéria: uma proposta interdisciplinar para o Ensino
de Historia", da historiadora Giovana Vicchione Mariz Sarmento defendido também
no curso de Especializacdo em Ensino de Historia da PROPGPEC/CPII.

O trabalho propde um manual pratico para professores do Ensino
Fundamental anos finais utilizarem jogos teatrais como metodologia no ensino de
Historia. A autora combina referéncias de Viola Spolin e Augusto Boal para adaptar

atividades teatrais ao ambiente escolar, visando tornar as aulas mais
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libertadoras. A proposta parte de uma concepcédo de educacao libertaria, inspirada
em Paulo Freire, defendendo a sala de aula como espacgo de dialogo, improviso,
experimentagdo e transformacédo social (Freire, 2013, 2023). O trabalho ainda
aborda os desafios da interdisciplinaridade entre Teatro e Histdria, apontando que a
integracdo entre as competéncias e procedimentos de cada disciplina pode
fortalecer a formacéo cidada e integral dos estudantes.

Em seu Manual para teatralizar o ensino de Historia, seu produto pedagdgico,

a autora defende no quadro construgao coletiva da Historia que

A criagao de narrativas baseadas em contextos histéricos € uma maneira de
avaliar a forma pela qual os educandos relacionam e articulam as
informacdes construidas em sala de aula. E, ainda, uma maneira de
aproxima-los do passado, recuperando a vivacidade, as cores e as
tonalidades de épocas remotas. Ainda que a narrativa seja ficcional, isso
ndo invalida a objetividade do saber histérico-escolar (Sarmento, 2023,
p.56).

Nessa perspectiva, os jogos teatrais emergem como uma potente estratégia
metodoldgica, pois possibilitam a criagdo de contextos expressivos e simbdlicos nos
quais os estudantes podem representar, reinterpretar e transformar o conteudo
aprendido, favorecendo a autonomia, a imaginagao e o pensamento critico. Como
destaca Vasconcellos (1992), o conhecimento se consolida quando o educando
internaliza essas vivéncias e é capaz de mobiliza-las para transformar a realidade
que o cerca. Essa etapa de sintese representa um momento fundamental no
processo de consolidagao e ressignificacdo dos conhecimentos construidos ao longo
das aulas. E nessa fase que os estudantes demonstram sua aprendizagem ao
estabelecer multiplas conexdes entre os conceitos abordados e diferentes situacoes
do cotidiano, indo além do que foi diretamente estudado. Essa apropriagao critica do
saber acontece quando o aluno consegue integrar suas experiéncias, articulando
teoria e pratica de forma significativa (Sarmento, 2023, p 41).

Dessa maneira, pensar historicamente, especialmente na sala de aula da
educacdo basica, ndo necessariamente significa pensar o passado rigorosamente
por intermédio da pesquisa histérica académica, mesmo reconhecendo sua
importancia na construgdo do conhecimento. Mas pensar as multiplas formas de
construgcdo narrativa sobre o passado dentro de possibilidades mais fluidas do
ensino. Uma vez que também nado consideramos que seja a fungdo do ensino de
histéria formar mini historiadores, nem que seja esse o papel da histéria ensinada.

Mas construir junto
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com os estudantes uma bagagem conceitual e metodolégica que |hes permita
compreender a ler o mundo que o cerca de forma critica, tendo uma postura cidada
e empatica.

E importante ressaltar que consideramos “o Ensino de Histéria como um lugar
de fronteira, no qual sao articulados instrumental teérico da educacao e da Historia”
(Monteiro; Penna, 2011, p. 192). Ao longo de muito tempo esse conhecimento
produzido pela escola foi compreendido como uma subdisciplina da ciéncia histdrica.
A histéria ensinada dentro do ambiente formal da educacdo basica deve ser
compreendida, em nosso entendimento, enquanto um /ugar de fronteira, no qual as
culturas histéricas e escolar adquirem um carater unico. Enquanto educadores,
nosso objetivo também esta voltado para a aprendizagem desenvolvida dentro
dessas fronteiras.

Nesse sentido, além das especificidades do campo do ensino de Histdria,
educar quer dizer formar cidadaos e cidadas que n&o sao parcelados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. Aprender pode ser uma
experiéncia voltada ao desenvolvimento de multiplas habilidades. O ensino,
historicamente, prioriza as capacidades cognitivas, especialmente aquelas voltadas
a aprendizagem das disciplinas ou dos conteudos tradicionais (Zabala, 1998).
Contudo, o professor, enquanto um dos principais agentes desse processo, pode —
e deve — ampliar esse horizonte, criando situagdes didaticas que articulem

diferentes dimensodes do conhecimento.

O pedagogo catalao Antoni Zabala, com importante trajetéria na area da
didatica, propbée uma concepcdo ampliada de “conteudo” no curriculo,
compreendendo-o como tudo aquilo que se pretende que o aluno aprenda. Para ele,
os conteudos né&o se restringem a conceitos abstratos ou dados informativos: eles se
dividem em trés grandes categorias interdependentes — conceituais, procedimentais

e atitudinais?.

20 autor compreende essas categorias da seguinte forma: Contetidos conceituais dizem respeito
aos saberes declarativos, ou seja, as ideias, fatos, nogdes e principios que ajudam os estudantes a
compreender fendmenos histdricos. No ensino de Histdria, isso inclui, por exemplo, o entendimento
de conceitos como “Revolugdo”, “Império”, “Colonialismo” ou “Cidadania’. Conteudos
procedimentais referem-se ao saber-fazer, ou seja, aos métodos, técnicas e estratégias cognitivas
que os estudantes utilizam para analisar, interpretar e produzir conhecimento histérico. Isso envolve
habilidades como leitura critica de fontes, construgdo de linhas do tempo, comparagédo de narrativas
histéricas e uso de mapas, graficos ou registros orais; e Contetdos atitudinais, por sua vez, dizem
respeito aos valores, normas, atitudes e disposi¢des que se espera que o estudante desenvolva
ao longo do processo
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Zabala (1998) enfatiza que esses conteudos nao devem ser trabalhados de
forma isolada. Ao contrario, devem ser integrados nas praticas pedagogicas, pois o
desenvolvimento integral do aluno depende justamente dessa articulagdo. No ensino
de Historia, isso significa pensar situagdes de aprendizagem que nao apenas
transmitam conteudos conceituais, mas também envolvam procedimentos
interpretativos e fomentem atitudes criticas diante do passado e do presente. Nosso
trabalho, seguindo essas concepgdes da tipologia da aprendizagem dos conteudos,

procura dessa forma desenvolver com os alunos esses conteudos:

e Conceituais:

- Compreender as transformacgdes politicas, econdmicas e sociais derivadas
da transferéncia da corte portuguesa para o Brasil.

- Compreender a transformacao urbana pela qual passou o Rio de Janeiro
no periodo joanino.

- Apontar as insatisfacdes geradas pelo processo de transferéncia da Corte
portuguesa.

- Apresentar os motivos que levaram ao processo de independéncia.

- Apontar as permanéncias e mudangas apds a concretizagdo da
independéncia brasileira.

-  Compreender as principais caracteristicas do Brasil apos sua formagao
enquanto pais independente.

- Apresentar a atuagao dos diferentes agentes sociais no inicio do século
XIX no Brasil.

e procedimentais
- Relacionar a transferéncia da Corte portuguesa ao processo de
independéncia.

- Relacionar a abertura dos portos ao fim do exclusivo colonial.

educativo. No caso do ensino de Histdria, isso pode significar o desenvolvimento de empatia
histérica, respeito a diversidade, compromisso com os direitos humanos e disposi¢cao para o dialogo
democratico (Zabala, 1998).
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- Relacionar a transferéncia da Corte portuguesa ao processo de
independéncia.

- Relacionar a abertura dos portos ao fim do exclusivo colonial.

- Descrever a atuagao dos diferentes personagens historicos no processo
de independéncia do Brasil.

- Destacar as continuidades no pés-independéncia.

e atitudinais

- Trabalhar em equipe e debater de forma respeitosa.

- Pesquisar de forma autbnoma, citando as diferentes fontes, escrevendo um
texto de forma autoral.

Ao longo da mobilizacdo desses conteudos em sala, a esquete, enquanto
parte integrante da sequéncia didatica, deve configurar-se como um desafio possivel
e significativo. Espera-se que os alunos mantenham o interesse pela disciplina e
pelo conteudo histérico, ao mesmo tempo em que se envolvam na produgdo de um
material autoral. Trata-se, portanto, de uma pratica de ensino-aprendizagem voltada
para o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo a construgao
autbnoma do conhecimento por meio da articulagdo entre criatividade, reflexdao e
responsabilidade coletiva.

Nesse ponto de vista, reiteramos mais uma vez as especificidades da historia
ensinada, pois 0 processo de ensino-aprendizagem difere fundamentalmente do
processo de pesquisa do saber académico. N&o acreditamos em uma
hierarquizagcado dos conhecimentos, como muitas vezes é colocado dentro do campo
da histéria entre os diferentes saberes. Em seu artigo limar Mattos (2006) recuperou
as seguintes palavras do historiador francés Fragois Furet “fazer historia € contar
uma historia”. Ndo com um objetivo de deslegitimar ou muito menos desvalorizar a
pesquisa documental, mas de afirmar as multiplas possiblidades narrativas,
especialmente dentro do chdo da sala de aula. Ainda nessa perspectiva,
concordamos com llmar quando afirma que os professores de historia fazem histéria

por meio de uma aula, a aula como texto. Pois afinal,

por meio de uma aula também se faz histéria; e que somente ao se fazer uma
aula nos tornamos professores de histéria. Por lermos de um modo singular
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uma proposicado, podemos afirmar que também somos autores. Mas o
fazemos nado para afirmar uma semelhanca, e sim para sublinhar a
diferenca que nos identifica (Mattos, 2006, p. 11).

Para Mattos, o leitor ressignifica o texto e ao interpreta-lo cria uma espécie de
novo texto, a aula como um texto construido pelo professor, portanto, transforma
esses estudantes em leitores. A aula de histéria como texto € criagao individual e
coletiva permanente renovada pelas experiéncias vividas (Mattos, 2006). Nessa
perspectiva, o professor de histéria que também é um historiador, e seus alunos séo
sujeitos da historia e do conhecimento histérico e, portanto, protagonistas (Peixoto,
2015).

As escolhas tragadas dentro dos limites fisicos e institucionais da escola nao
sdo neutras. Os personagens histéricos escolhidos ou a maneira com que a
narrativa da esquete é construida pelos alunos, esta baseada em um olhar politico,
permeado pelas influéncias e agéncias internas e externas. Até mesmo o
conhecimento escolar é organizado de acordo com uma logica propria educacional e
escolar, e que atende a interesse e objetivos da sociedade onde essa atividade de
ensino se realiza (Monteiro, 2007, p. 95). Assim como a propria estruturagdo da
proposta e nossas concepgdes sobre o ensino de histéria. As experiéncias
construidas sao realizadas dentro das possibilidades constituidas, na mudancga dos
paradigmas do campo, muitas vezes estruturados na separagcdo da teoria e da
pratica, e na auséncia de politizacdo. Ressaltamos assim, a atuacdo da comunidade
escolar sobre os diferentes saberes que a compdem, especialmente sobre suas
narrativas.

Apresentamos uma atividade dentro de uma concepg¢ado do ensino como
pesquisa, sendo nosso desafio, “recuperar o conceito de pesquisa como experiéncia
histérica, isto €, como elemento da atividade humana” (Peixoto, 2015). Ou seja,
pensar os professores e estudantes como agentes politicos e construtores de
narrativas.

Esse lugar de encontro que também ¢é a aula, uma narrativa, um
acontecimento relacional, pode ser encarado como um convite para a construgao de
um texto estabelecido pela relacao dialética entre seus autores e leitores permeadas
por multiplas possibilidades. Cada aula, portanto, € unica, sujeita a conhecimentos
especificos, a pergunta que fica é, se “fazer historia € contar uma histéria”, por que

os alunos nao podem contar uma histoéria?
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3.2. Estratégias Pedagogicas em Ac¢ao: O produto pedagégico

A proposta escolhida para o Trabalho de Conclusdo de Curso consiste na
elaboragdo de um produto pedagdgico do tipo PTT1, no formato de uma sequéncia
didatica voltada para o 8° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. O eixo central da
proposta é a produgcdo de uma esquete textual histérica pelos estudantes,
fundamentada na biografia como estratégia pedagogica e na perspectiva de um
ensino de Histéria voltado para a pluralidade de sujeitos e interpretagbes do
passado. A sequéncia esta organizada em trés momentos interdependentes: uma
etapa de exposicao dialogada, uma fase de construgcado coletiva da esquete e, por
fim, um circuito de partilha e reflexdo entre os grupos.

Na primeira fase, o professor realiza exposi¢cdes dialogadas com foco nos
seguintes objetos do conhecimento: a transferéncia da Corte Portuguesa para o
Brasil, as reformas joaninas, a crise do governo de D. Jodo VI e o processo de
independéncia do Brasil. O objetivo dessa etapa & construir com os alunos uma
compreensao critica dos eventos e transformacdes ocorridos entre 1808 e 1822,
destacando as tensdes sociais, politicas e econdmicas do periodo que marcaram o
processo de emancipagao do Brasil. A proposta € evidenciar a complexidade do
processo de independéncia, entendido ndo como um acontecimento isolado ou
repentino, mas como resultado de diversas pressdes e mudancas acumuladas ao
longo do tempo, conforme destaca Costa e Silva (2011) em sua analise sobre o
periodo.

Ao longo dessas aulas, propde-se uma abordagem critica das narrativas
tradicionais da independéncia, que frequentemente sao excessivamente
personalistas e centradas em figuras heroicas. Assim, o professor deve estimular a
analise das multiplas vozes e experiéncias do periodo, reconhecendo a atuagao de
mulheres, grupos populares, sujeitos subalternizados, além das elites coloniais e do
proprio D. Pedro |.

Conforme destaca José Murilo de Carvalho (2001), o processo de
independéncia n&do foi uma ruptura absoluta, mas uma constru¢do gradual de
autonomia politica e administrativa, iniciada ainda durante o periodo joanino. Nesta
perspectiva, concordamos com esse autor, quando defende que a independéncia e
o Primeiro Reinado sdo momentos em que a elite politica reorganiza o poder para
criar e conservar uma ordem nacional estavel. Carvalho mostra o papel das elites
locais politicas e econdbmicas na consolidacdo do Estado imperial e na

construcao de
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instituicdes que garantiram a unidade territorial e a hegemonia dos grupos
dominantes (Carvalho, 2003, p. 459). As medidas de modernizagado empreendidas
por D. Jodo VI

— como a criagao do Banco do Brasil, da Impressdo Régia e da Missdo Artistica
Francesa —, embora apresentadas como avango, também geraram desigualdades e
exclusdes, especialmente entre os setores populares, como analisa Marcia Motta
(2010).

Nesse debate, historiografico, a contribuicdo de Emilia Viotti da Costa (1999)
€ também é fundamental. A autora questiona a “versao lendaria” da independéncia,
marcada pela exaltacdo de figuras heroicas, e enfatiza as tensdes entre elites e
grupos populares no periodo. Para ela, a emancipagao politica foi conduzida
prioritariamente pelas elites, interessadas em preservar privilégios e garantir
estabilidade, ao mesmo tempo em que precisavam administrar pressdes vindas de
setores subalternos, muitas vezes expressas em protestos e rebelides. Assim, a
independéncia nao significou uma ruptura social ampla, mas um rearranjo politico
que manteve intocados elementos estruturais de exclusdo, como a escravidao e as
desigualdades sociais (Costa, 1999, p. 21-25).

Dentro de uma perspectiva atlantica, Alberto da Costa e Silva (1997) enfatiza
que a independéncia do Brasil deve ser compreendida no contexto da crise dos
impérios ibéricos e da redefinicdo das relagdes de poder no Atlantico. O autor
destaca que, diferentemente da fragmentagdo politica que ocorreu na América
espanhola, o Brasil conseguiu manter sua unidade territorial sob um regime
monarquico. Essa coeséao resultou de arranjos institucionais e politicos conduzidos
por uma elite que, desde a transferéncia da Corte portuguesa em 1808, havia
aprendido a operar no interior das estruturas do Estado e a articular seus interesses
com as exigéncias do cenario internacional.

Costa e Silva também ressalta a importancia da diplomacia para a
consolidacdo da independéncia. O reconhecimento por parte de Portugal e da
Inglaterra ndo foi imediato, mas fruto de negociagbes cuidadosas, nas quais
concessdes financeiras e politicas tiveram papel decisivo. Nesse sentido, a
independéncia brasileira ndo pode ser vista apenas como um ato interno, mas como
um processo condicionado pela inser¢ao do pais no sistema atlantico, em que
pressdes externas e acomodagdes internas se combinaram. Para o autor, a
continuidade da monarquia e a preservagao do territério nacional evidenciam a
habilidade da elite em administrar o equilibrio entre mudangas e permanéncias,

evitando rupturas radicais e consolidando um Estado
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capaz de dialogar com os poderes europeus.

E justamente essa complexidade do processo, marcada por disputas internas,
condicionantes externos e multiplos atores histéricos, que orienta a proposta
pedagdgica aqui apresentada. A segunda etapa da atividade convida os estudantes,
organizados em grupos, a pesquisar personagens do periodo oitocentista e produzir
uma esquete textual baseada em fatos e contextos discutidos em sala. Cada grupo
deve escolher ao menos trés personagens — como D. Pedro |, Maria Leopoldina,
Maria Quitéria, José Bonifacio, Maria Felipa ou Thomas Cochrane —, sendo também
possivel a criacdo de figuras ficticias, desde que coerentes com o contexto histoérico.
O cruzamento desses personagens em situagdes histdricas reais — como o Dia do
Fico, o Grito do Ipiranga, a chegada da Familia Real ao Rio de Janeiro ou o0s
eventos da Independéncia da Bahia — permite articular os debates historiograficos
com a construgédo de narrativas mais plurais, dando visibilidade a vozes silenciadas
e ressaltando a dimensao social do processo de independéncia.

A construgao da esquete nao visa uma representagao teatral encenada, mas
sim um exercicio de escrita criativa com base historica, que favoreca o
desenvolvimento de competéncias como analise, interpretacdo e autoria. Nesse
sentido, a proposta valoriza a imaginagao histérica, conforme sugerido por Giovanni
Levi (1996), ao defender a biografia como ferramenta de aproximacao entre sujeitos
e contextos historicos. Os sujeitos histéricos podem ser escolhidos livremente
conforme o interesse da turma, desde que a escolha seja coerente com o contexto
historico e mantenha a verossimilhanga. A orientacdo do professor € essencial nesta
etapa, tanto na mediagao das pesquisas quanto na garantia de fidelidade contextual
e respeito aos valores institucionais. Ainda que a linguagem das esquetes possa ser
ludica e até cbmica, o cuidado com a ética, o rigor histérico e a inclusdo de
perspectivas diversas deve ser parte do processo educativo.

A etapa final da sequéncia propde a troca das esquetes entre os grupos, por
meio da metodologia ativa conhecida como rotagédo por estagdes. Nessa dinamica,
os estudantes circulam por diferentes pontos de leitura e debate, interagindo com as
producdes dos colegas e ampliando sua compreensao sobre os temas abordados. A
atividade estimula a escuta sensivel, o pensamento critico e o reconhecimento da
diversidade de interpretacbes histéricas elaboradas pelos préprios alunos. Ao
valorizar o protagonismo discente e o didlogo entre pares, essa proposta reafirma o
potencial da histéria ensinada como espaco de construgdo de sentido sobre o

passado
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— € nao apenas de transmissao de conteudos consolidados (Moran, 2015).

A proposta se destaca por integrar diferentes dimensbdes dos conteudos
escolares — factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais — e por articular a
interdisciplinaridade com elementos da linguagem teatral, da analise de fontes
visuais e da escrita criativa (Zabala, 1998) (Sarmento, 2023). Utiliza como recursos
didaticos obras de Debret, quadros como 'Independéncia ou Morte', videos e roteiros
de reflexao.

Essas ferramentas sdo exploradas ndo como ilustragdes neutras, mas como
constru¢cées de memdria histérica. Como observa Lilia Schwarcz (2002; 2008), as
imagens da Independéncia foram produzidas em contextos politicos especificos e
funcionaram como instrumentos de legitimacao, projetando uma narrativa herdica
centrada nas figuras das elites e, em especial, na imagem de D. Pedro I. Ao
enfatizar simbolos de unidade e harmonia, tais representacdes silenciaram conflitos
sociais e a participagdo de grupos populares. Nesse sentido, ao analisar
criticamente essas fontes, os alunos s&o introduzidos ao campo da cultura histérica,
compreendendo como as disputas de sentido sobre o passado foram moldadas.
Schwarcz e Starling (2015) reforcam essa perspectiva ao mostrar que a
Independéncia resultou de um processo complexo, marcado por negociagoes,
tensdes e exclusdes, e que sua memoria foi sendo construida de forma a privilegiar
determinados atores em detrimento de outros.

Retomando as analises de Emilia Viotti da Costa (1999), com as quais
concordamos, a autora destaca que o processo de independéncia ndo se reduziu a
um movimento das elites, mas envolveu multiplas contradicbes e a participacédo de
diferentes setores sociais. A autora mostra que, ainda que os grupos dominantes
tenham buscado controlar a transi¢ao politica, a conjuntura foi marcada por conflitos
e pela presenga de comerciantes, militares, mulheres, escravizados e indigenas.
Essa pluralidade é contemplada no produto ao incentivar a criagdo de personagens
que representem vozes historicamente silenciadas, contribuindo para a construgao de
uma narrativa mais inclusiva.

Ao final da sequéncia, os estudantes nao apenas aprendem sobre a
independéncia como fato histérico, mas sao convidados a reconstrui-la criticamente,
assumindo uma postura ativa, criativa e cidada. O ato de escrever — e compartilhar
— uma esquete biografica se torna, assim, uma forma de pronunciar o mundo, como

diria Paulo Freire, ou seja, de intervir simbolicamente na historia ensinada e nas



formas como ela é apropriada pelas novas geracgoes.
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4 PRODUTO PEDAGOGICO

Colégio Pedro Il
Pro-Reitoria de Pés-Graduacéao, Pesquisa, Extensao e Cultura
Departamento de Historia

Especializagdo em Ensino de Historia Pré-Projeto Pos-

graduagao

Aluno: Caio Dias Alves Matricula: M08402533

Produto pedagoégico

Sequéncia didatica:

Ano: 8° ano do Ensino Fundamental anos finais

Tema: Os atores no processo de independéncia politica brasileira no século XIX

Tempo: 1 més de aula, 3 aulas de 45 min por semana.

Habilidades da BNCC:

(EFO8HIO5) Explicar os movimentos e as rebelibes da América portuguesa,
articulando as tematicas locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa
e nas Ameéricas.

(EFO8HIO7) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de
independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformagdes
territoriais.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacao de diferentes grupos
sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no
Haiti.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizacao politica e social no Brasil desde a chegada
da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a historia
politica brasileira.

Conteudos

Factuais

- A vinda da Corte e da familia Real Portuguesa para o Brasil.
- O periodo Joanino.

- A independéncia do Brasil.

Conceituais

- Independéncia
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- Sujeitos histéricos
- Colonialismo
- Elites e poder

- Cidadania

Procedimentais

- Analisar fontes historicas, identificando diferentes perspectivas nos registros
histéricos.

- Debater diferentes narrativas, discussdo sobre o protagonismo das elites e a
exclusao de outros grupos sociais.

- Relacionar fatos historicos e processos, compreendendo a independéncia como
um processo que envolveu diferentes agentes com interesses variados.

- Produzir sinteses, elaboragao de textos curtos relacionando os atores e os eventos

da independéncia.

Atitudinais
- Trabalhar em equipe.

- Debater de forma respeitosa.

Objetivos
Geral

- Compreender o processo de independéncia do Brasil como resultado de uma
interagc&o entre diferentes sujeitos historicos.

Especifico

- Reconhecer as continuidades e descontinuidades entre o periodo joanino e o
contexto do Primeiro Reinado.

- Relacionar a chegada da familia real com as transformacdes politicas, econémicas
e culturais no Brasil.

- Identificar os principais personagens envolvidos no processo de independéncia do
Brasil.

- Analisar as motivagdes, papéis e contribuicdes de diferentes grupos e individuos
no processo de independéncia politica.

- Refletir sobre como a independéncia impactou diversos segmentos da sociedade
brasileira.

Metodologia

Primeira semana (3 tempos)




1)
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Na primeira aula, partindo do conhecimento prévio da turma sobre o periodo
Napolebnico trabalhado anteriormente, contextualizaremos a chegada da
Corte e da Familia Real Portuguesa ao Brasil em 1808. Aula expositiva sobre
os motivos que levaram a transferéncia da Corte para o Brasil e as principais
consequéncias desse evento para a colonia. Apresentar o quadro “D. Joado e
a corte portuguesa na entrada da Igreja de Nossa Senhora do Rosario” onde
houve missa comemorativa pela chegada da familia real ao Rio de Armando
Martins Viana (Anexo 1). Discutir com os alunos nessa aula a percepg¢ao dos
diferentes atores sociais sobre a chegada da Corte.
Depois de trabalhar os antecedentes no tempo anterior, apontaremos as
medidas iniciais tomadas pela Coroa na América, como a abertura dos Portos
1808, a instalagdo da Corte no Rio de Janeiro e os Tratados de 1810 com a
Inglaterra. Nessa aula vamos apresentar os Roteiros de perguntas para
reflexdo e discussdo que mobilizaremos ao longo da sequéncia (Anexo 2). No
mesmo momento, dividiremos a turma em 8 grupos. Levar em consideragéo a
dindmica e o tamanho da turma para a composi¢cao dos grupos. Em seguida,
divididos em grupos, sortear as biografias. Cada um ficara com uma ficha
com uma minibiografia (Anexo 3). Nao trabalharemos especificamente os
personagens nesse momento. O sorteio das biografias tem a intencdo de
provocar a reflexdo dos alunos ao longo das aulas que serdo ministradas,
sobre como os sujeitos histéricos se movimentaram de acordo com um
determinado contexto politico e social, em particular, 0 personagem sorteado.
Nosso objetivo nessa aula € entender as mudangas politicas na colonia
relacionadas ao processo de independéncia e como diferentes atores
vivenciaram esse periodo.
Em seguida, descreveremos as reformas joaninas e seus impactos no Brasil,
especialmente na cidade do Rio de Janeiro. Entre as principais realizagdes
promovidas no Rio, podemos citar:

- Banco do Brasil;

- Biblioteca Real;

- Escola Anatémica, Cirurgica e Médica do Rio de Janeiro;

- Jardim Boténico;

- Impresséao Régia;

- Casa de Polvora;
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- Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios;

- Missao Artistica Francesa.

Ainda nessa aula, no momento da Missao Artistica Francesa, apresentar trés telas
do Debret sobre o periodo, (Anexo 4, 5 e 6) como ferramenta didatica para os alunos
visualizarem e imaginarem os diferentes sujeitos historicos vivenciando ou sendo
excluidos das mudangas politicas, econdmicas e sociais da cidade do Rio de Janeiro
e do Brasil. Nesse momento o professor ira consultar o roteiro com os alunos para
que reunidos em grupos comecem a tentar responder algumas das questdes, e o

professor circulara na sala orientando os grupos e mediando as discussdes

Segunda Semana (3 tempos)

1) Aula expositiva. Explicar o contexto de crise do governo Dom Jodo VI,
destacando a importdncia da Revolugdo Pernambucana (1817) e da
Revolucéo Liberal do Porto (1820).

2) Enfase na independéncia brasileira em relacdo a Portugal enquanto um longo
processo, iniciado com a chegada da Corte Portuguesa em 1808. Discutir
com os alunos, o retorno de Dom Jo&o VI a Portugal e a Regéncia de Dom
Pedro I.

3) Nessa aula, contextualizar a breve regéncia de Dom Pedro no Brasil, apés o
retorno de seu pai a Portugal, apontando as etapas da independéncia por
meio dos seus marcos historicos. Dentre eles esto:

Dia do Fico (1821)

Lei do Cumpra-se (1821)

“Grito do Ipiranga (1822)

Independéncia da Bahia (1823)

Apresentar a tela Independéncia ou morte de Pedro Américo (Anexo 7). Trabalhar
com os alunos as multiplas memodrias-historicas construidas em volta desse
processo. Discutir com eles, o carater heroico construido em volta da figura de D.
Pedro, a suposta auséncia de conflitos e a participacado de diferentes atores politicos
e sociais. Nesse sentido, passar em sala o video “Imagens da independéncia: que
histérias contam?” do Canal Oficinas de Historia (duragédo: 11 minutos) para agregar
a discussdo sobre as fontes e as diferentes formas que a independéncia foi
retratada. O video disponivel em: https://youtu.be/DxyPJ_1Ygqo?
si=zF8r5Pi0kYr84zSV . Acesso em: 29 jul. 2025.
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Destacar o papel dos individuos nesse processo. Ainda nessa semana, verificar o

preenchimento das fichas pelos alunos. Discusséao dialogada com a turma.

Terceira Semana (3 tempos)

1) Exposigdo dialogada e atividade em grupo. Iniciar a aula, retomando as
discussbes da semana anterior, destacar os diversos sujeitos histéricos que fizeram
parte do processo de independéncia do Brasil.

Logo depois, retomar as fichas biograficas dos individuos que contribuiram naquele
processo, descrevendo rapidamente sua biografia de forma mais profunda
comparado a primeira semana. Como sugestao, apontaremos os seguintes nomes:

- D. Pedro I: Como lider politico e simbolo da independéncia.

- José Bonifacio: Papel como conselheiro e articulador politico.

- Maria Leopoldina: Contribuigdes diplomaticas e politicas.

- Thomas Cochrane: Mercenario contratado pelo Brasil.

- Maria Quitéria, Maria Felipa e Joana Angelica: Participagao feminina na luta armada.
- Grupos populares e escravizados: Resisténcias e exclusées no periodo.

No dultimo tdpico, problematizar junto com os alunos o quanto determinadas
narrativas historicas sobre o nosso pais excluiram certos individuos. Ressaltar que
parte da atividade sera também de criagdo, ou seja, alguns alunos devem criar
possiveis sujeitos histéricos, mas de carater popular. O personagem deve ser fiel ao
contexto histoérico e geografico.

2) Explicar o que é um esquete®. Sinalizar que parte da atividade consiste na
pesquisa sobre a biografia sorteada e na criagdo de uma histdria ficticia e verossimil,
ou seja, historicamente possivel, da participagao desse personagem no processo de
independéncia.

Assim, cada grupo ficara responsavel por um personagem. No entanto, aqueles que
retirarem o tépico “grupos populares e escravizados” podera criar um personagem.

Cabe ao professor indicar sugestdes de sites e textos para ajudar os estudantes a

* Esquete é uma pega de curta duragfo, geralmente de carater comico, produzida para teatro, cinema, radio ou
televisdo. Cada esquete tem cerca de 10 minutos de duragdo. Os atores ou comediantes possuem forte capacidade
de improvisa¢do. Os temas para os esquetes sdo variados, mas geralmente incluem parddias sobre politica,
cultura e sociedade. Disponivel em: https://www.significados.com.br/esquete/. Acesso em: 03 jan. 2024,

Nao temos o objetivo de reproduzir nenhum tipo de representagdo em sala. A esquete, neste caso, deve

ser condicionada apenas ao formato textual.
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criar o personagem, um exemplo é o artigo de Rapahel Neves Fugas de
escravizados e o0s anuncios de fuga, publicado na BN Digital. Disponivel em:
https://bndigital.bn.gov.br/artigos/fugas-de-escravizados-e-o0s-anuncios-de-fuga/
Acesso em: 29 jul. 2025.

O trabalho devera ser produzido em formato de texto autoral pelos diferentes

integrantes do grupo, seguindo o modelo de esquete. Os alunos devem pesquisar
em casa, iniciar a tarefa com seus grupos e finaliza-la na aula seguinte.

4) Finalizagado da escrita do esquete em sala sob supervisdo do professor.

Quarta Semana (3 tempos)

1) Compartilhamento e reflexdo das historias construidas pela turma entre os
diferentes grupos. Fazer uma roda na sala, na qual cada grupo apresentara
seu esquete para o restante da sala por meio da leitura.

2) Conclusao e reflexao final.

3) Aula expositiva. Apontar as consequéncias da independéncia para o Brasil.
Relacionar essa aula a atividade anterior, refletindo sobre os diferentes

sujeitos historicos que formam a histéria do Brasil.

Recursos didaticos

- Quadro;

- Livro didatico;

- Projetor;

- Video “Imagens da independéncia: que histérias contam?” do Canal Oficinas de
Histéria.

- Tela e aquarelas: “Chegada de dom Joao a Igreja do Rosario; um funcionario a
passeio com sua familia® de Armando Martins Viana. Disponivel em:

https://historiadorioparatodos.com.br/timeline/1808-chegada-de-dom-joao-ao-rio-de-

janeiro/. Acesso em 29 jul. 2025.; “O colar de ferro — castigo para os fugitivos” (1835)
de Jean Baptiste Debret. Disponivel
em: https://digital.bbm.usp.br/handle/bbm/3751?locale=en. Acesso em 29 jul. 2025.;

; “Uma senhora brasileira em seu lar” (1823) de Jean Baptiste Debret. Disponivel em:

https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/111125-uma-senhora-brasileira-em-seu-

lar. Acesso em 29 jul. 2025.; e “O Grito do Ipiranga” ou “Independéncia ou morte”

(1888) de Pedro Américo. Disponivel em: https://ensinarhistoria.com.br/o-grito-do-

ipiranga-
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uma-fraude/. Acesso em 29 jul. 2025.

- Minibiografias dos personagens histdricos.

Avaliagao

- Reflexdo e debate acerca das fontes trabalhadas em aula e dos personagens
historicos.

- Participagao nas dinamicas de grupo.

- Processual ao longo das aulas.

Figura 1 - Chegada de dom Joao a Igreja do Rosario, no Rio de Janeiro (RJ).

Oleo sobre tela de Armando Martins Viana, século XX.

o B e VDN W e e R ; 1

Fonte: Museu Historico Nacional, Rio de Janeiro.



Figura 2 - Roteiro

o ROTETRO

-  Quaic mudangas ocorreram na administragéo e infraestrutura do Brasil

aali| com a chegada da corte? Eccas mudangas afetaram ceu perconagem?
—]
= (Como vocé acha que a populagio bracileira da época reagiu é
i | trangferéncin da cede do governo portugués para o Brasil? lfocé n
— __acredita que eu perConagem reagiu de maneira politiva 7 e

—_— ! e

. + Que impactos a abertura doc portoc de nagiec amigac (1808) trouxe
___ paraacconomia bracileira? Como afetou o ceu perconagem?

Fonte: O autor, 2025.
Figura 3 - Roteiro

ROTEIRO

il v Como ac novac ,bo/r’tica;’ COMEFCIRIS € A CHIAEAD de inctituigdes, como o

| Banco do Brasil, influenciaram a vida da populagio urbana e rural?

————
- _+ Houve melhoriag nag condigdes de vida dag camadas popularecoua
S decigualdade cocial ce manteve? () que mudou na vida do ceu perconagem?
Lo + A independéncia trouxe mudangas imediatas na vida das diferentes

- elascee cocinic? Quem foi maic beneficiado? Seu perconngem ce encaixa

| sowpseccacwmudangac? Bl

Fonte: O autor, 2025.
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Figura 4 - Roteiro

ROTEIRO

© Quem eram oc principaic grupoc cociaic do Bragil necce periodo
(eccravizados, indigenas, elite rural, comerciantes, militares, entre
outros)? Em qual grupo ceu perconagem ectd incerido?

Qual foi a_atuagdo do ceu perconagem wo procecco de f‘m{epgm{éhciaz,,,,,

/—/ouve continuidade em proltf’cac e ectruturag [c‘ociais’, econdmical e

politicas) mesmo apdc o independéncia? Houve alguma mudanga parao

geu pergonagem?

Fonte: O autor, 2025.

Figura 5 — Ficha biografica Dom Pedro |

DOM PEDRO |

Herdeiro do trono
__ portaguée, d. Pedro I foi

_ regente do Bracil e um dos

__condutores do procecco de

independéncia.

Fonte: O autor, 2025.
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Figura 6 — Ficha biografica José Bonifacio

& J0SE BONIFACIO
i: Cienticta e politico
= | | bragileiro que teve papel
L I c{g(jt_ncado ho Pracef(’aﬁa/e g L
= _independéncia do Bracil.

Fonte: O autor, 2025.

Figura 7 — Ficha biografica Maria Leopoldina

| MARTA LEOPOLDINA
ii Arquiduqueca da Austria,
- __aprimeira esposado
il  Imperador Pedro I e
A rimeira Imperatrizdo

[
Bragil. (ma dag principaic
articuladoras da

___independéncia.

Fonte: O autor, 2025.
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Figura 8 — Ficha biografica Lorde Cochrane

S LORDE COCHRANE

: 0 almirante eccocéc que

N S ‘ __ajudou & garantir a -
. __ independéncia e a unidade
- | (. = _do Bracil. Contratado por -
N - D. Pedro. )

Fonte: O autor, 2025.

Figura 9 — Ficha biografica Maria Felipa

< MARTA FELLPA

i Eccravizada liberta que

| UL combateu marinheirog

e ' _ portuguecec e incendiow
5 | TN navioc. =

Fonte: O autor, 2025.
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Figura 10 — Ficha biografica Maria Quitéria

MARLA QUITERLA
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Fonte: O autor, 2025.

Figura 11 — Ficha biografica Joana Angélica

endéncia do Bragil

A madre que foi mdrtir da

An

dep

Fonte: O autor, 2025.



Figura 12 — Modelo de ficha biografica
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Fonte: O autor, 2025.

Figura 13 — Um funcionario a passeio com sua familia. Litografia colorida
de Jean-Baptiste Debret, 1831.

Fonte: Reprodugdo/Museu Paulista da Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, SP.
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Figura 14 - O colar de ferro — castigo para os fugitivos. Jean -Baptiste Debret,

século XIX.

T

—
= .
el

o =

P

Fonte: Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin Universidade de Sao Paulo.

Figura 15 - Uma senhora brasileira em seu lar. Litografia de Jean-Baptiste
Debret, c. 1820.

Fonte: Reprodugdo/Fundagéao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ.
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Figura 16 - Independéncia ou morte.

Fonte: Oleo sobre tela, de Pedro Américo, século XIX.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes que orientaram este trabalho encontram respaldo na maxima
atribuida a Paulo Freire em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (2016), na qual o autor afirma que “ensinar exige reflexao critica sobre a
pratica” e que “a formacgao do professor se da na pratica e na reflexdo sobre ela”
(Freire, 2016, p. 43). Essa concepgao tem se tornado cada vez mais presente em
meu cotidiano docente, especialmente a medida que compreendo a docéncia nao
como um ato técnico, mas como uma pratica politica, ética e criadora. Nesta
perspectiva, o presente trabalho configura-se como produto de inquietagcbes
pedagdgicas desenvolvidas ao longo da formagao no PROPGPEC/Colégio Pedro II,
objetivando articular propostas didaticas que estimulassem a participagdo ativa dos
discentes no processo de ensino-aprendizagem, com énfase no uso da biografia
como estratégia de mediagao e construgao do saber histérico escolar.

Ainda nessa perspectiva freireana, é fundamental reconhecer que o professor
nao se define apenas por seu dominio de conteudo, mas, sobretudo, por sua
capacidade de interrogar a propria pratica, posicionar-se criticamente diante da
realidade e transformar o cotidiano da sala de aula em um espaco de
problematizagdo e descoberta. Freire (2016) sustenta que o educador deve ser
“pesquisador do seu préprio fazer pedagdgico”, compreendendo o espago escolar
como territério de constru¢cdo de conhecimento, de subjetividades e de
transformacao social. Assim, o professor atua como articulador do processo
educativo, responsavel por fomentar ambientes de aprendizagem nos quais o saber
historico possa ser compreendido, questionado e reconstruido de maneira critica e
situada. Nesse sentido, reafirmamos também a nossa defesa da figura do professor-
pesquisador, compreendido igualmente como produtor de conhecimento.

Nesse caminho, a concepg¢ao do historiador e professor Ilimar Rohloff de
Mattos sobre a “aula como texto” se revela extremamente pertinente. A aula é
entendida como uma narrativa construida com os alunos, em que o professor
organiza e apresenta sentidos possiveis para os conteudos historicos, articulando-os
com experiéncias, temporalidades e referéncias do presente. Tal concepcédo rompe
com a ideia de uma aula expositiva linear e propée um modelo de ensino em que o
docente age como autor e mediador de significados, favorecendo a interpretacéo e o
debate. Nesse contexto, o ensino de Histéria ultrapassa a simples transmissao de

informacodes e
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torna-se pratica de autoria compartilhada, na qual o professor e os estudantes
constroem juntos o conhecimento historico. Isso implica reconhecer que as selegdes
feitas — seja na escolha dos personagens historicos, dos conteudos, das
metodologias ou das vozes privilegiadas — n&o séo neutras.

A aula, portanto, assume a forma de um texto em constante construcao,
marcado por escolhas narrativas, vozes diversas e possibilidades interpretativas. Até
mesmo o conhecimento escolar € estruturado dentro de uma lbégica propria,
vinculada a interesses sociais, institucionais e politicos. Assim, tanto a proposta
pedagodgica quanto as narrativas construidas pelos alunos sao influenciadas por
agéncias internas e externas ao espago escolar, revelando o carater politico da
pratica docente.

Compreender a aula como texto e o professor como autor e pesquisador de
sua pratica nos conduz a valorizacdo do ensino como dimensao inseparavel da
pesquisa. Conforme defende Tardif (2002), a profissionalizagdo docente exige a
articulagao entre saberes teodricos, praticos e experienciais, 0os quais se produzem e
se transformam no exercicio cotidiano do ensino. Essa articulagao evidencia que a
sala de aula € também espaco de investigagdo, no qual o professor observa,
experimenta, analisa e reflete — praticas que constituem, em si, formas legitimas de
produgao de conhecimento.

Nesse sentido, o ensino de Histdria configura-se como um verdadeiro lugar de
fronteira: entre o saber académico e o saber escolar; entre a memoria e a histéria;
entre a experiéncia vivida e a narrativa construida. Assim, o ensino de Historia ndo é
apenas reprodutor de conteudos, mas campo de disputas, de sentidos e de
formacao critica. E nesse espaco-limite, onde diferentes saberes se cruzam, que a
pratica docente pode ser reinventada como gesto autoral, investigativo e
transformador.

Nosso objetivo, neste trabalho, portanto, era mobilizar o género biografico ao
conteudo histérico escolar tradicionais dentro da historia ensinada por intermédio da
produgcao de esquetes elaboradas pelos alunos sobre a primeira metade do século
XIX. Devido a questdo do tempo para escrita deste trabalho, ndo conseguimos
executar esta sequéncia didatica dentro do contexto escolar. No entanto, dentro das
demandas do trabalho final impostas pelo curso de especializacéo, acreditamos que
conseguimos apresentar um produto pedagodgico que demonstrasse outras
possibilidades, especialmente no que diz respeito as articulagdes possiveis entre os
diferentes tipos de conteudos (Zabala, 1998), visando ao desenvolvimento de uma

relagado de ensino-aprendizagem mais humanizada e criativa.
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