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RESUMO

PIMENTA, José Renato Soares. O trabalho de campo de Geografia Escolar como
ferramenta de ressignificagdo do lugar para estudantes periféricos: uma proposta a partir
do bairro carioca de Santa Cruz. 2020. Monografia (Especializa¢ao) — Colégio Pedro II, Pro-
Reitoria de Po6s-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Especializacdo em
Teorias e Praticas da Geografia Escolar, Rio de Janeiro, 2020.

A importdncia do trabalho de campo para a Geografia é inconteste. Falando mais
especificamente da Geografia Escolar, o trabalho de campo como método didatico permite um
enorme ganho no processo de ensino-aprendizagem que realmente busque a aprendizagem
significativa por parte dos alunos, pois abrem-se como possibilidades a averiguacdo de
conceitos tedricos abordados em sala de aula, a ampliacdo do espaco vivido, a
complexificacdo da visdo de mundo dos discentes, a ressignificacdo do lugar, entre outras
oportunidades. O presente trabalho tem por objetivo analisar o trabalho de campo de
Geografia como método didatico que busca a ressignificacdo do lugar para alunos residentes
em area periférica da cidade e elaborar uma proposta de uma sequéncia de trabalhos de campo
no bairro carioca de Santa Cruz, localizado no extremo oeste do municipio do Rio de Janeiro.
A relevancia social desta pesquisa encontra-se na concepc¢do do trabalho de campo como
pratica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar em areas periféricas, 0 que pode mudar
a percepcao dos discentes sobre seu préprio espaco vivido, aumentando o sentimento de
pertencimento ao bairro, agucando o pensamento critico e empoderando-0s com a nogao de
gue suas acdes socioespaciais podem melhorar a qualidade de vida deles préprios e de suas
comunidades. Trata-se de uma pesquisa exploratéria, na qual buscaremos explorar a
ressignificacdo da relacdo de pertencimento entre os alunos participantes e seu espago de
vivéncia, seu lugar, na escala local, do bairro.

Palavras-chave: Trabalho de campo; Educacdo geografica; Aprendizagem Significativa;
Ressignificacdo do lugar; Santa Cruz.



ABSTRACT

PIMENTA, José Renato Soares. O trabalho de campo de Geografia Escolar como
ferramenta de ressignificagdo do lugar para estudantes periféricos: uma proposta a partir
do bairro carioca de Santa Cruz. 2020. Monografia (Especializa¢ao) — Colégio Pedro II, Pro-
Reitoria de Po6s-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Especializacdo em
Teorias e Praticas da Geografia Escolar, Rio de Janeiro, 2020.

The importance of fieldwork for Geography is unchallenged. Speaking more specifically
about School Geography, fieldwork as a didactic method allows a huge gain in the teaching-
learning process that really seeks meaningful learning on the part of students, as they open up
as possibilities the investigation of theoretical concepts addressed in the classroom.
classroom, the expansion of the lived space, the complexification of the students' worldview,
the resignification of the place, among other opportunities. In the present work we will seek to
analyze the field work of Geography as a didactic method that seeks to redefine the place for
students from the peripheral population and we will seek to develop a proposal for a sequence
of field work in the neighborhood of Santa Cruz, located on the edge of the extreme west of
the city of Rio de Janeiro. The social relevance of this research is found in the conception of
fieldwork as an insurgent spatial practice of resignifying the place in peripheral areas, which
can change the perception of students about their own lived space, increasing the feeling of
belonging, sharpening critical thinking and empowering them with the notion that their socio-
spatial actions can improve the quality of life for themselves and their communities. It is an
exploratory research, in which we will seek to explore the resignification of the relationship of
belonging between the participating students and their living space, their place, on the local
scale, of the neighborhood.

Keywords: Fieldwork; Geographic Education; Meaningful Learning; Resignification of
place; Santa Cruz.
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1 INTRODUCAO

A importancia do trabalho de campo para a Geografia é inconteste, tanto para a
Geografia académica (CLAVAL, 2013; LACOSTE, 2006; KAYSER, 2006), quanto para a
Geografia escolar (CASTROGIOVANNI et al, 1999; CALLAI, 2000; NEVES, 2015). Seja
pela experiéncia naturalista de Humboldt ou pela Antropogeografia de Ritter, o trabalho de
campo permeia a ciéncia geografica desde seus primordios e assim o foi por todas as correntes
na Historia do Pensamento Geografico. Ha de se ressaltar a influéncia da pedagogia de
Pestalozzi na producédo de Ritter (ZANATTA, 2005, p. 174), o que ja nos evidencia o carater
didatico e pedagdgico do trabalho de campo, ndo sé na Geografia, mas também em qualquer
area do conhecimento que imprescinda da observacao empirica.

Falando mais especificamente da Geografia Escolar, o trabalho de campo como
procedimento metodoldgico didatico permite um enorme ganho no processo de ensino-
aprendizagem que realmente busque a aprendizagem significativa por parte dos alunos, pois
abrem-se como possibilidades a averiguacdo de conceitos tedricos abordados em sala de aula,
a ampliacdo do espaco vivido, a complexificacdo da visdo de mundo dos discentes, entre
outras oportunidades.

No presente trabalho buscamos analisar o trabalho de campo de Geografia como
procedimento metodoldgico didatico que busque a ressignificacdo do lugar para alunos
periféricos e buscamos elaborar uma proposta de uma sequéncia de trabalhos de campo no
bairro carioca de Santa Cruz, localizado na periferia do municipio do Rio de Janeiro.

A relevancia social desta pesquisa encontra-se na concepcao do trabalho de campo
como pratica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar em éreas periféricas. Souza
(2013 apud STRAFORINI, 2018, p.188), distingue praticas espaciais heterdbnomas (acbes
hegeménicas do capital no espaco) e praticas espaciais insurgentes (praticas autbnomas ou de
resisténcia as praticas heterdnomas), apresentando a ressignificacdo dos lugares como
algumas dessas praticas espaciais insurgentes. No caso do bairro carioca de Santa Cruz,
trabalhos de campo que tenham a escala local como recorte espacial e que objetivem
desenvolver nos alunos habilidades como o exercicio do olhar geogréfico sobre 0 espaco, tais
como a capacidade de enxergar na paisagem diferentes temporalidades justapostas no espacgo
através de rugosidades espaciais, analisar a organizagéo espacial produzida pelas intervencdes
antrépicas, identificar as relacbes de poder no territorio, entre outras, podem mudar a
percepcdo dos discentes sobre seu proprio espago vivido, aumentando o sentimento de

pertencimento, agucando 0 pensamento critico e empoderando-0s com a nogdo de que suas
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acOes socioespaciais podem melhorar a qualidade de vida deles proprios e de suas
comunidades.

O objetivo principal desta pesquisa é relacionar o trabalho de campo, enquanto
procedimento metodoldgico, com o conceito de ressignificagdo do lugar, enquanto préatica
espacial insurgente criando uma proposta cuja aplicabilidade se dé com alunos do ensino
béasico residentes num bairro periférica do municipio. J& os objetivos secundarios sdo analisar
a importancia do trabalho de campo para a Geografia, tanto académica quanto escolar;
associar o trabalho de campo a aprendizagem significativa de conteudos da Geografia
Escolar; correlacionar a pratica espacial de ressignificacdo do lugar & nocdo de direito a
cidade e a Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire; elaborar propostas de trabalhos de campo
de Geografia Escolar com o objetivo de ressignificar o lugar dos alunos no bairro carioca de
Santa Cruz.

Para desenvolver o tema proposto, este trabalho sera dividido da seguinte maneira: o
primeiro capitulo abordara a importancia do trabalho de campo, enquanto procedimento
metodoldgico, tanto para a Geografia académica quanto para a Geografia Escolar; ja o
segundo capitulo relacionara o trabalho de campo, a Educacdo Geografica e a aprendizagem
significativa, analisando o trabalho de campo como procedimento metodoldgico da Educacgéo
Geografica para a superacdo da pseudo-aprendizagem e o alcance, por parte dos alunos, de
uma aprendizagem efetiva, na qual os discentes adquiram habilidades de raciocinio e
pensamento espaciais; o terceiro capitulo discorrerd sobre a relacdo entre a Educacédo
Geogréfica, a Pedagogia da Libertacdo e o direito a cidade, considerando o trabalho de campo
de Geografia como oportunidade para os estudantes exercitarem a préatica espacial insurgente
da ressignificacdo do lugar. Além dos capitulos tedricos acima propostos, o quarto capitulo
trard uma proposta de uma sequéncia de aulas de campo pelo bairro de Santa Cruz, Zona
Oeste do municipio do Rio de Janeiro/RJ, em itinerarios previamente selecionados de acordo
com a importancia geografica, historica, arquitetdnica e/ou artistica.

Sobre a metodologia, trata-se de uma pesquisa exploratoria, na qual buscamos
explorar a ressignificacdo da relagcdo de pertencimento entre os alunos participantes e seu
espaco de vivéncia, seu lugar, na escala local, do bairro. Para tanto sera elaborada uma
proposta de uma sequéncia de cinco aulas de campo pelo bairro de Santa Cruz, Zona Oeste do
municipio do Rio de Janeiro/RJ, em itinerarios previamente selecionados de acordo com a
importancia geografica, historica, arquitetdnica e/ou artistica. A cada trabalho de campo
realizado, os alunos responderiam a questdes de um formulario numa entrevista estruturada

coletiva, e ao final do estudo, responderiam a um formulério final, através dos quais buscamos
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observar a ressignificacdo da relacdo dos discentes com seu espago de vivéncia. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa-agdo, ou seja, que “possui estreita associagdo com uma acdo ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo” (THIOLLENT, 1986, p. 14).
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2 A IMPORTANCIA DO TRABALHO DE CAMPO PARA A GEOGRAFIA

A importancia do trabalho de campo para a Geografia é inconteste, tanto para a
Geografia académica, quanto para a Geografia escolar. Se aceitarmos que 0 objeto de estudo
da Geografia é a espacialidade dos fendmenos naturais e sociais, de onde e por que as coisas
acontecem, logo o trabalho de campo é um procedimento metodoldgico que permite a
observacao, coleta de dados e analise dos fendmenos socioespaciais in situ.

Discorremos a seguir, brevemente, acerca da importancia do trabalho de campo, tanto

na Geografia académica quanto na Geografia escolar.

2.1 A importancia do trabalho de campo para a Geografia Académica

Desde a consolidacdo da Geografia, como ciéncia moderna e como disciplina
académica, em meados do século XIX, o trabalho de campo tem sido um dos mais
importantes métodos geograficos, seja para observacdo da paisagem ou para coleta de dados
espaciais primarios. A sistematizacdo da Geografia enquanto ciéncia muito deve ao conjunto
de pesquisas e relatorios de campo elaborados anteriormente por viajantes, naturalistas e
outros, verdadeiro manancial de informagcbes que foram essenciais para a construcdo das
bases para 0 desenvolvimento da Geografia (ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006, p. 53).

Marcos (2006, p. 106) afirma que o trabalho de campo é um “instrumento de pesquisa
dos mais importantes para a producdo do conhecimento geografico, pois € 0 momento em que
0 tema de estudo se desvenda diante dos olhos e obriga a estarmos atentos, de modo a que
nada fuja a investigacdo”. Para Claval (2013, ndo paginado), a Geografia explora 0 mundo
através do olhar, o que reforca, a partir de Humboldt, no inicio do século XIX, a énfase na
experiéncia direta do espaco estudado, no terreno, nas paisagens que nele se descobrem e que
a imagem permite comunicar.

Antes de tudo, lembra-nos Jean Tricart (2017, p. 305), que devemos justificar o lugar
que o campo ocupa no desenvolvimento do conhecimento, 0 que nos leva a definir uma
posi¢do metodoldgica. Segundo este autor, “ndo existem métodos préoprios da Geografia, mas
métodos de aplicagdo mais geral cujo uso pela Geografia € S6 um caso entre outros. E, no caso
especifico do trabalho de campo como método, Suertegaray (2002, p. 64) nos diz que este
procedimento ndo é exclusivo da pesquisa em Geografia, dele se apossam as mais diferentes

areas do conhecimento, sejam classificadas como exatas, da terra ou social.
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Num esforco de definicdo do que seria um trabalho de campo, Neves (2015, p. 15)
afirma que os trabalhos de campo constituem um procedimento metodolégico que engloba a
observacao, a analise e a interpretacdo de fenbmenos no local e nas condi¢cdes onde eles
ocorrem naturalmente. Aprofundando essa visao, a propria autora recorre a definicdo de Silva,

a qual define o trabalho de campo

como toda a atividade que proporciona a construgcdo do conhecimento em ambiente
externo ao das quatro paredes, através da concretizagdo de experiéncias que
promovam a observacdo, a percepcdo, o0 contato, o registro, a descricdo e
representacdo, a analise e reflexdo critica de uma dada realidade, bem como a
elaboragdo conceitual como parte de um processo intelectual mais amplo (SILVA,
2002 apud NEVES, 2015, p. 21).

Concordamos com a definicdo exposta acima e acrescentamos a contribuicdo de
Lacoste (2006, p. 91), o qual nos lembra que o trabalho de campo, “para ndo ser somente um
empirismo, deve articular-se a formacéao teorica [...] Saber pensar o espaco ndo é colocar
somente os problemas no quadro local; € também articula-los eficazmente aos fenbmenos que
se desenvolvem sobre extensfes muito mais amplas”. Assim, Lacoste nos lembra de dois
pontos importantes: a ida a campo deve estar profundamente articulada a momentos teoricos
anteriores e posteriores ao campo em si; e todo fendmeno geografico observado em campo é
dotado de multiescalaridade, discusséo essa que retomaremos mais adiante.

Ora mais, ora menos preponderante, o trabalho de campo perpassou por todas as fases
da Geografia moderna cientifica. Na fase naturalista dezenovista, o trabalho de campo era
condicdo sine qua non da ciéncia geografica. Mais do que isso, era o ponto de partida da
investigacao cientifica espacial, que se dava através da observacdo da paisagem para que se
pudesse entdo enxergar padrdes relacionais gerais na paisagem, principalmente entre clima,
vegetacao, substrato rochoso, relevo e hidrografia.

Ja na fase possibilista, na qual houve predominio da escola francesa lablachiana,
ocorrida entre o limiar e a metade do séc. XX, o trabalho de campo era o procedimento
metodologico através do qual o pesquisador, imbuido do olhar geogréfico, identificava as
particularidades regionais atraves da relacdo estrutural N-H-E (Natureza, Homem e
Economia). Combinando as perspectivas descobertas a partir dos cumes e percursos, 0
pesquisador pode evidenciar as zonas homogéneas e as descontinuidades, que sdo nitidas,
lineares ou se apresentam sob a forma de areas de transicdo (CLAVAL, 2013, ndo paginado).

A fase teorético-quantitativa, dominante no pensamento geografico entre as décadas
de 1950 e 1960, foi o periodo no qual o trabalho de campo teve menos destaque na praxis

geografica. Isto porque, nessa corrente geografica, o importante ndo era a experiéncia de
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campo em si, mas sim os dados coletados, sobretudo os dados estatisticos. Portanto, era
possivel realizar a contento uma “Geografia de gabinete”, nao necessariamente semelhante a
Geografia pré-cientifica praticada desde a Idade Média até o século XVIII, mas uma analise
geografica baseada em modelos matematicos aplicados sobre uma base de dados previamente
coletada, com a Unica ressalva de que essa base de dados fosse proveniente de fonte confiével,
geralmente governamental. Tal contexto ndo anula a importancia do trabalho de campo,
afinal, pode-se dizer que um trabalho de Geografia se baseia sempre em uma experiéncia de
campo, mas que esta pode ser feita em primeira ou segunda mao (CLAVAL, 2013, ndo
paginado).

Com o advento da Geografia Radical (ou Geografia Critica, ou Geografia Ativa) nos
anos de 1970, fortemente influenciada pelo marxismo, o trabalho de campo passou a
desempenhar papel ambiguo na Geografia, pois se por um lado o procedimento metodol6gico
de campo foi apontado como uma ferramenta largamente utilizada pelos agentes espaciais
hegemonicos para imposicdo de suas praticas espaciais opressoras, a partir do qual a
tecnocracia se apoia, através de seus planos e de sua politica cotidiana, no conhecimento do
“terreno” (quer dizer, de temas) que lhe é fornecido pela pesquisa social (KAYSER, 2006, p.
102) e, em contraponto a isso 0 metodo materialista historico-dialético, de cunho historicista,
passou a ser amplamente empregado; por outro lado, o trabalho de campo foi
metodologicamente subvertido para passar a ser uma ferramenta a servigo das camadas
populares. Exemplo disso nos da Moura et al (2008, ndo paginado) ao descrever a experiéncia
do geografo estadunidense William Bunge na Detroit Geographical Expedition (DGE), que
reunia gedgrafos com preocupagdo comunitaria, buscando uma ponte entre ativismo e
academia. Bunge foi um expoente desse grupo e dedicou-se a visitar o bairro negro de
Fitzgerald, em Detroit, a fim de fazer investigacGes e tomar contato com o0s seus habitantes.

Conta-nos Moura et al que,

ao se inteirar da realidade local, Bunge verifica que o nivel de vida da populacdo
desse bairro era muito precério e que as reivindicagcdes dos seus habitantes ndo eram
consideradas pelos gedgrafos e planejadores nos estudos governamentais. [...] A
partir disso, organiza aulas de campo ao bairro, com ampla interatividade entre
estudantes e moradores. Ao tomar essa atitude, € demitido da universidade, passando
a residir em Toronto, onde repete a experiéncia, [...] sendo demitido novamente.
(MOURA et al, 2008, ndo paginado)

O relato de Moura et al (2008, nao paginado) ainda revela que, no final da vida, Bunge

torna-se motorista de taxi e ndo volta aos bancos académicos.
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Paralelamente ao surgimento da corrente critica, surge também outra resposta as
criticas contra a Geografia Quantitativa e as concepg¢des positivistas e neopositivistas da
ciéncia, a desconfianca cada vez mais sistematica do racionalismo e do pensamento ocidental.
Decorre dai um novo interesse pelas dimensdes subjetivas da Geografia (CLAVAL, 2013, ndo
paginado). No que esse autor chama de virada cultural, de cunho humanistico e
fenomenoldgico, o trabalho de campo torna-se um procedimento metodoldgico espacial
através do qual emergem a experiéncia dos lugares e do territério, a construcdo das
identidades, as dimensdes simbolicas da paisagem. Esse viés, inclusive, € o que nos interessa
no presente trabalho e o retomaremos mais adiante, quando propomos o trabalho de campo
como procedimento metodoldgico didatico da Educacdo Geografica com o objetivo de
oferecer aos alunos oriundos de populacdes periféricas a oportunidade de alcangarem uma

aprendizagem significativa por meio da pratica espacial da ressignificacao do lugar.

2.2 A importancia do trabalho de campo para a Geografia Escolar

O trabalho de campo de Geografia € um importante recurso didatico da Educacéo
Geogréfica, pois permite uma interacdo direta entre o sujeito da aprendizagem e o objeto de
estudo. Cioccari (2013, p. 14) afirma que se ndo houver uma interacdo entre o objeto de
estudo e o sujeito, no caso o aluno, a construcdo do conhecimento estara em risco, pois 0
aluno poderé ndo aprender o que lhe é proposto. A autora supracitada prossegue dizendo que
num trabalho de campo o professor fara mais que uma exposi¢do de contetdos, partird de
vivéncias e de experiéncias praticas, nos quais os fenbmenos espaciais serdo verificados in
loco. Segundo a autora, tal fato torna a aprendizagem construida perante a realidade,
desconstruindo, assim, o processo de fixacdo do conteldo por meio da memorizacdo e de
leituras desconectadas de seus cotidianos.

Essa busca por uma aprendizagem significativa na Educacdo Geogréafica tem como
marco temporal no Brasil o movimento de renovagdo académica e escolar da Geografia
iniciado no Encontro Nacional da AGB (Associacdo de Geografos Brasileiros) de 1978, a
partir do qual o objetivo principal da Educacdo Geogréafica € a formagéo de cidadaos criticos,
éticos e participativos na sociedade. Nesse movimento de renovacéo, passou-se a valorizar
abordagens pedagdgicas que considerassem 0s aspectos cognitivos e a vivéncia pregressa dos
alunos, para que se construa uma praxis educativa que ndo leve o discente apenas a

memorizar contetdos, mas principalmente refletir sobre eles, gerando novos conhecimentos.
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Além de todos os recursos tecnoldgicos ora disponiveis para auxiliar o ensino de
Geografia, como filmes, mapas digitalizados, GPS, Google Maps, jogos educativos, entre
outros, bem como a difuséo da utilizacdo de recursos didaticos interdisciplinares nas aulas de
Geografia, como textos literarios e obras de arte, o trabalho de campo apresenta-se como
importante instrumento pedagdgico da Educagdo Geogréfica, com poder de estabelecer outra
perspectiva no processo de ensino-aprendizagem, pois, segundo Cordeiro e Oliveira (2011, p.
103), o aluno passa a "ver" a Geografia em vez de "ler" a Geografia, permitindo assim, uma
maior compreensdo do espaco geografico. Inclusive, o trabalho de campo pode ser
potencializado se for interligado aos recursos acima citados, possibilitando aos educandos o
desenvolvimento de diversas habilidades, tais como observar e analisar as paisagens,
estabelecendo, de forma prética, o estimulo a pesquisa, além de aproximar o contetdo e o
conhecimento desenvolvido na escola com o espacgo que o aluno esta habituado (CORDEIRO;
OLIVEIRA, 2011, p. 103). Sobre isso, Furlan (2015, p. 109) nos diz que é importante apurar
e treinar a observacdo. O habito da observacdo, de seu registro e de sua interpretacéo, leva a
compreensdo do nosso ambiente. A autora ainda acrescenta que é preciso considerar seu papel
[da observacdo] na educacéo, do olhar a favor de uma maior sensibilizacdo sobre 0 ambiente
que nos cerca.

Para Pontuschka (2000, p. 151), o fato de os professores passarem a considerar as
representacdes e o0s saberes dos alunos como ponto de partida do processo educativo foi um
salto qualitativo, pois, para a autora, o aluno vive o espaco de diferentes maneiras, em
diferentes lugares, mas muitas vezes ndo tem consciéncia desse espaco e de suas contradicdes.
A autora entdo defende que o papel do professor é o de despertar essa primeira consciéncia,
permitindo que o aluno tenha voz sobre os varios objetos de estudo e estimulando a emersédo
das ideias na tentativa de conhecer as raizes das representacfes sociais que podem ter sido
construidas no cotidiano.

Neves (2015, p. 51) defende que os trabalhos de campo voltados ao ensino bésico
devem priorizar o espago geografico local e/ou regional, locus da vida do estudante, pois é no
espaco local que ele vive, se movimenta e desenvolve suas atividades cotidianas. NOs
concordamos com tal afirmacdo, sobretudo ao considerarmos as dificuldades técnicas de
financiamento, deslocamento, exposicao a riscos e permissdo dos responsaveis para os alunos
participarem das atividades. Trabalhos de campo proximos a escola, na escala do bairro,
facilitam a superagédo das dificuldades listadas acima. Mafra e Flores (2017, p. 14) listam
como dificuldades citadas por professores para a baixa utilizagdo do trabalho de campo,

enquanto procedimento metodoldgico pedagdgico, a dificuldade de obter transporte gratuito
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para o deslocamento, distancia da escola até o local a ser estudado, indisciplina dos alunos,
falta de apoio da administracdo da escola, dificuldade de formar parceria com professores de
outras disciplinas com o intuito de realizar trabalhos interdisciplinares e dividir
responsabilidades e receio de acontecer acidentes e serem responsabilizados, aliado a falta de
preparo para o planejamento e execucdo da atividade com os alunos. Muitas dessas
dificuldades listadas sdo mitigadas pela realiza¢do do trabalho de campo na escala local.

De acordo com Neves (2015, p .51), mesmo que o estudante ndo tenha contato direto
com o espaco local em sua totalidade ou com a escala regional, ele obtém informacdes sobre
esses espacgos a partir dos meios de comunicagdo ou através de amigos e familiares. O papel
do professor, nesse caso, € mediar a ressignificacdo desse espaco vivido pelo aluno, de
maneira que, munido do olhar geografico, o aluno estabeleca novos entendimentos sobre a
realidade a sua volta, partindo de seu conhecimento prévio baseado no senso comum
adquirido em suas localidades de vivéncia (casa, escola, bairro, clube, igreja...), porém
desconstruindo e reconstruindo novos conhecimentos a partir da utilizagdo de conceitos
cientificos e filosoficos, introjetando dai para frente um raciocinio, um pensamento espacial
gue o permitird ser um agente socioespacial consciente no territorio, com uma percep¢ao mais
profunda sobre a complexidade das inter-relagdes multiescalares entre os elementos,
processos e estruturas socioespaciais.

Para tanto, Neves (2015, p. 51) ressalta que paisagem e lugar séo conceitos centrais no
desenvolvimento de trabalhos de campo em Geografia com estudantes da educacdo basica,
pelo seu potencial para envolvé-los na realizacdo desse tipo de atividade. Concordamos com a
autora, porém atribuimos o mesmo nivel de importancia ao conceito de territério, devido a
importancia do que Foucault chama de microfisica do poder nos espacos locais. Também
ressaltamos a importancia do conceito de escala, pois o trabalho de campo deve oportunizar
aos alunos a observacdo da multiescalaridade dos fenbmenos espaciais, e como a fenbmenos
locais podem ter ressonancia regional, e até global, e vice-versa.

Outra importancia da realizacdo de trabalhos de campo no ensino basico decorre do
estreitamento de lagos e fortalecimento da relacdo de confianga entre alunos e professor.
Segundo Cioccari (2013, p. 18), o trabalho de campo possibilita uma maior convivéncia com
os alunos, no sentido de troca de experiéncias e de aproximagéo nos dialogos que contemplam
o relato do dia a dia de cada um. Para a autora, tal fato permite ao professor estabelecer
parcerias efetivas com os alunos, que respondendo as expectativas, constroem seus
significados, construindo assim uma relacdo de confianca diferente da que acontecia apenas

na sala de aula, gerando trocas cada vez mais aprimoradas. Consideramos muito oportuna essa



20

observacdo, pois ela ressalta o viés afetivo do processo de ensino-aprendizagem. O aluno sé
aprende quando confia no professor, ou seja, quando, mesmo que subconscientemente,
reconhece no professor a capacidade de ensinar-lhe algo e, a partir de entdo, confere-lhe
autoridade para tal.

H& também de se considerar o aspecto ludico do trabalho de campo para os alunos do
ensino bésico. Embora seja tarefa do professor manter o carater técnico do trabalho de campo,
a fim de garantir as condicGes pedagdgicas para a construcao das habilidades cognitivas por
parte dos educandos, o trabalho de campo acaba sendo um escape a rigidez das quatro paredes
da sala de aula. Consideramos salutar a oportunidade que a saida a campo propicia de aliar a
motivacdo gerada no corpo discente ao sair de sala de aula a observagao direta de fendmenos
geograficos, rompendo com a mera concepcdo abstrata dos contetdos curriculares,
acompanhada de método cientifico e producdo de dados priméarios e construcdo de
conhecimento de maneira autbnoma pelos alunos, o que ocasiona aprendizagem significativa,
do ponto de vista neuroeducacional.

Desenvolvemos no capitulo seguinte a correlacdo entre o trabalho de campo, enquanto
procedimento metodologico pedagogico da Educacdo Geogréfica, a Aprendizagem

Significativa, a luz da Neurociéncia das Emogdes e da Neurociéncia Educacional.
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3 O TRABALHO DE CAMPO, A EDUCACAO GEOGRAFICA E A
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Educacdo Geografica pode ser definida como levar as pessoas, atraves da Geografia
Escolar, uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam ou
ndo (CAVALCANTI, 2002 apud DUARTE, 2017, p. 190), bem como a nogdo de que essa
consciéncia é importante para suas praticas socioespaciais cotidianas, e pode receber
consideravel contribuicdo do trabalho de campo, enquanto procedimento metodologico, bem
como de outros recursos pedagogicos. Segundo Neves (2015, p. 53), uma vez que o ensino de
Geografia tem o0 espaco geografico como objeto de estudo parece redundante lembrar que o
aluno vive no espaco.

A utilizacdo do trabalho de campo em aulas de Geografia oportuniza a aprendizagem
significativa por parte dos discentes, isso porque, nas palavras de Cioccari (2013, p. 34), 0
aluno precisa ser motivado para a aprendizagem, que o conhecimento sé vai acontecer através
da relacdo entre o aluno e a realidade de vida. A autora supracitada ainda lembra Paulo Freire,
o qual afirma que o professor ndo deve ser um simples transmissor de conhecimento
acumulado, mas sim um mediador, onde a bagagem de vivéncia do aluno devera ser
valorizada de forma cultural e construtiva.

O trabalho de campo de Geografia Escolar, sobretudo aquele cujo recorte espacial seja
centrado na escala do bairro, vem mitigar uma lacuna do curriculo apontada por
Castrogiovanni (2000 apud NEVES, 2015, p. 64), a de que existe ainda pouca aproximacao
da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente
ao mundo contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de
vida. Neves (2015, p. 64) afirma que um dos muitos fatores que concorrem para que a escola
ndo seja atraente é apontado diretamente pelo autor no trecho citado: a escola ndo se aproxima
da vida dos estudantes.

Também ha de se destacar a relacdo entre emocgdo e aprendizagem, no tocante ao
trabalho de campo, pelo estimulo que este recurso didatico causa ao oportunizar a saida da
sala de aula, a “quebra de rotina”, aumentando o interesse dos alunos (NEVES, 2015, p. 67).

A aprendizagem efetiva s6 se alcanca a partir da relacdo direta entre emogdes e
aprendizagem, no sentido de que o estudante so aprende efetivamente se o contetido oferecido
de alguma maneira se correlacionar com a sua vivéncia, provocando nele emocdes positivas e
motivadoras que dardo significado aquele aprendizado, e a correlagdo entre os contetdos de

Geografia e o trabalho de campo pode ser Util nesse intento. Para Corso, a aprendizagem
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significativa também pode ser chamada de meta-aprendizagem ou de aprendizagem frontal
(processada na regido frontal do cérebro), e sobre isso a autora diz:

O aprendizado tradicional, voltado apenas & memorizacdo, perde seu sentido e sua
eficacia quando se descobre uma forma de garantir uma evolugdo enquanto ser
humano na esfera do conhecimento. Agora, 0 conhecimento € para a vida [...]
Dentro do campo das neurociéncias, surge entdo o conceito de aprendizagem frontal,
modelo que tem como prerrogativa central a aprendizagem que ocorre no cérebro.
Neste formato, os métodos saem da exposicdo e memorizagdo, passando para a
mediacéo e o aprender fazendo, favorecendo o pensamento e a reflexdo. (CORSO,
2017, p. 10).

A Neurociéncia Educacional diferencia a pseudo-aprendizagem e a meta-aprendizagem.
A aprendizagem tradicional, mnemonica, é chamada de pseudo-aprendizagem, baseada na
memorizagdo, sem compromisso com a compreensdo e aplicabilidade do contetdo aprendido.
Ja a aprendizagem significativa, também chamada de aprendizagem efetiva ou de meta-
aprendizagem, € voltada ao pensamento e a reflexdo, e ndo s6 a memorizagdo. Tal
classificacdo se relaciona com as trés unidades funcionais do cérebro identificadas pelo
neurofisiologista russo Alexander Luria: o cérebro desperto, ligado a acdes primarias
relacionadas a sobrevivéncia; o cérebro informado, ligado a memorizacdo e armazenamento
de informacGes; e o cérebro humanizado, ligado ao raciocinio e interpretacdo das informacGes
armazenadas e memorizadas, bem como a producao de novos conhecimentos.

Partindo do pressuposto citado anteriormente, defendido pelo campo de estudo da
Neurociéncia das Emocoes, de que a Aprendizagem Significativa é alcancada pela relacédo
entre emocOes e aprendizagem, devemos entdo ressaltar, no contexto da Educacdo
Geografica, a importancia do conceito de lugar. Sem estendermo-nos na discussao
epistemoldgica a respeito do conceito geografico de lugar, aqui temos como base a concepcao
humanistica de Tuan (1983, p. 114), que nos diz que “quando o espago nos ¢ inteiramente
familiar, torna-se lugar”, isto é, no caso dos discentes em processo de ensino-aprendizagem
via Educacdo Geogréfica, o lugar é o espaco vivido, experienciado, percebido e sentido por
cada um, sendo o “intermédio entre o individuo ¢ o mundo” (MLINAR, 1990 apud SANTOS,
2006, p. 212). Considerando o proposto neste nosso esfor¢o, com a utilizagdo de trabalhos de
campo como recurso didatico da Educacdo Geografica em busca de oportunizar aos alunos
uma aprendizagem significativa, concordamos novamente com Santos (2006, p. 223), quando
se refere a nocdo de lugar como residéncia, segundo concepcdes fenomenologicas de Husserl,
Heiddeger e Sartre, considerando o lugar como memodria, como “quadros de vida” que se

sucedem conforme o individuo se move no espaco.
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Explicitamos aqui entdo a profunda relagéo entre a aprendizagem significativa e o
conceito geogréfico de lugar, pois esta conexdo é feita através da experiéncia de vida do
aluno, de seu espaco vivido. Estando posto o conceito de lugar tal qual o consideramos neste
trabalho, explicita-se a relacéo entre o lugar de cada um dos discentes e as emocdes ligadas a
esse pertencimento ao espaco vivido que podem ser conectadas ao processo de aprendizagem
significativa através do trabalho de campo.

A Teoria da Aprendizagem Significativa, citada acima, foi desenvolvida por David
Ausubel e, analisando a teoria do psicologo da educacdo estadunidense, Pelizzari et al

afirmam que:

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢des. Em primeiro
lugar, o aluno precisa ter uma disposicdo para aprender: se o individuo quiser
memorizar o conteldo arbitréria e literalmente, entdo a aprendizagem serd mecénica.
Em segundo, o contetdo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo, ou seja, ele tem que ser légica e psicologicamente significativo: o
significado ldgico depende somente da natureza do conteldo, e o significado
psicoldgico é uma experiéncia que cada individuo tem (PELIZZARI et al, 2002, p.
38).

Nesse sentido, o trabalho de campo pode conferir ao contetdo escolar de Geografia tal
potencial significativo, sobretudo no caso proposto no presente trabalho, de buscar a
ressignificacdo do lugar para discentes periféricos do bairro carioca de Santa Cruz atraves de
trabalhos de campo na escala local, a fim de oferecer um olhar positivo sobre seus lugares de
vivéncia, diferente do que os discentes, bem como suas familias e a populacdo em geral do
citado bairro tém acerca do seu espaco vivido, posto que Santa Cruz é dos bairros mais
afastados da regido central da cidade do Rio de Janeiro, distando do Centro do Rio
aproximadamente 60 km, apresentando o 119° IDH e a 1172 renda per capita dentre os 126
bairros cariocas (RIO DE JANEIRO, 2004, ndo paginado). Ao oportunizar a ressignificacao
do lugar para os discentes através do trabalho de campo, poderao ser ressignificados também
seus respectivos sentimentos de pertencimento, agucando 0 pensamento critico e
empoderando-os com a nocdo de que suas a¢bes socioespaciais podem melhorar a qualidade
de vida deles préprios e de suas comunidades. Cabe ressaltar que a atividade ora proposta,
descrita no parédgrafo anterior, coloca a ressignificacdo do lugar como préatica espacial
insurgente, a partir de classificagdo proposta por Marcelo Lopes de Souza (2018, p. 253). O
autor distingue praticas espaciais heterénomas (a¢des hegemonicas do capital no espaco) e
praticas espaciais insurgentes (praticas autbnomas ou de resisténcia as praticas heteronomas),
apresentando a ressignificacdo dos lugares como algumas dessas praticas espaciais

insurgentes, alem da territorializacdo em sentido estrito, territorializacdo em sentido amplo,
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refuncionalizacdo/reestruturacdo do espaco material, construcdo de circuitos econémicos
alternativos e construcéo de redes espaciais.

Para alcancar a aprendizagem significativa na Educacdo Geografica, € necessaria uma
praxis pedagogica concernente com essa meta, quer dizer, uma acéo planejada que una teoria
e pratica para motivar os discentes, a fim de que obtenham um aprendizado frontal com o qual
consigam fazer a transferéncia dos contetdos para o0s seus respectivos fazeres cotidianos,
cumprindo assim uma missdo primordial da escola, que é a de dotar os discentes de
habilidades e competéncias para resolver seus problemas hodiernos. Sobre isso, trazemos uma

oportuna passagem do trabalho do Cioccari (2013, p. 35):

A aprendizagem cognitiva se fundamenta nos elementos de natureza intelectual que
se ocupam da promocéo do interesse do aluno a partir da interacdo dele com fatos de
sua realidade vivida e/ou percebida. Nesse processo mental de aprendizagem, o
aluno desenvolve sua capacidade de percepcdo, de atencdo, de raciocinio e de
abstracdo para poder transformar as informacfes em conhecimentos e, com isso,
reelaborar suas compreensdes sobre 0 mundo que o cerca. Essa perspectiva aponta
para a apreensdo do viver em uma condicdo multidimensional, mas que é
apresentada em sua realidade contextual. Assim, somente a pratica pedagdgica de
abordagem dos contedidos a partir da interagdo com o espago de vivéncia do aluno, é
que permite uma compreensdo efetiva de categorias e conceitos inerentes a ciéncia
que se quer apreender. Os contelidos sdo entdo, significados por uma pratica da
realidade, no sitio no qual ocorrem e nas interacGes e processos visiveis que se
estabelecem. Entdo, o trabalho de campo pode ser visto como um recurso
metodoldgico da préatica de ensino, bem como uma metodologia de aprendizagem de
determinados eventos, que possibilita ao aluno o transito entre o concreto e o
abstrato, sem causar estranhezas.

Outra importante referéncia no campo da relacdo afetividade-aprendizagem é o
filosofo, meédico e psicélogo francés Henri Wallon. A base da teoria walloniana sobre a
psicologia do desenvolvimento infantil € a integracdo afetiva-cognitiva-motora (MAHONEY;
ALMEIDA, 2014, p. 17). Podemos perceber aqui como o objeto de nosso estudo se perfaz
num exemplo didatico desta teoria, posto que contempla a dimenséo afetiva (o lugar, o espago
vivido, o pertencimento, o local de residéncia), bem como a dimensdo motora (o0 caminhar
sobre 0 espaco) e a dimensdo cognitiva (aprender através da observacdo e da interpretacdo da
paisagem). Wallon tem na motricidade um eixo fundamental de compreensdao do
desenvolvimento humano. Para o autor, “motor” ¢ sinénimo de “psicomotor” e ha um
significado psicolégico do movimento humano (VIOTTO FILHO; PONCE; ALMEIDA,
2009, p. 48). E um dos recursos mais utilizados e defendidos por Wallon, segundo esses
autores, € a observacdo, uma vez que ele compreende que observar é evidentemente registrar
0 que pode ser constatado. Mas, registrar e constatar € também analisar, ordenar o real em

formulas, € insta-lo de perguntas.
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Acresce-se a isso, segundo Mahoney e Almeida (2014, p. 16), o fato de Wallon ter se
apoiado no materialismo dialético, o que, segundo as autoras, assegura que 0s estudos do
pesquisador francés falassem sempre de um individuo concreto, situado, inserido no seu meio
cultural, oferecendo determinadas condicdes de existéncia, criando caracteristicas especificas
a serem conhecidas e consideradas pelo professor. Tal contexto daria um direcionamento ao
processo ensino-aprendizagem, tornando-o mais produtivo. Consideramos que tais
recomendacdes estdo explicitamente contempladas em nossa proposta.

A obra walloniana apresenta 0 compromisso com a criacdo de uma sociedade em que 0
sujeito humano tenha condigdes de se desenvolver plenamente, sendo a educacdo elemento
fundamental nesse processo (VIOTTO FILHO; PONCE; ALMEIDA, 2009, p. 47). Para estes
autores, a posicdo epistemolégica de Wallon coincide em muitos aspectos com a de Vygotsky
e seu grupo, e ressalta-se que ambas as teorias defendem a origem historico-social do
psiquismo humano e afirmam que o bioldgico ndo determina o individuo, mas o individuo
ndo o é sem o bioldgico. Afirmam os autores que héa efetivamente no processo de constituicdo
humana uma integracdo organico-social, como incansavelmente escreve Wallon em seus
textos.

Segundo Wallon (1979 apud MAHONEY; ALMEIDA, 2014, p. 18-19), ha uma
dimensdo temporal do desenvolvimento humano, que estd distribuida em sete estagios que
expressam caracteristicas da espécie e cujo contetdo é determinado histérica e culturalmente.
Ateremo-nos aqui ao quinto estagio, chamado “puberdade e adolescéncia” (11 anos em
diante), pois essa é a faixa etaria relacionada ao segundo segmento do ensino fundamental e
ao ensino médio, as duas etapas do ensino basico na qual atuamos.

Nesta etapa, o autor afirma que aparece uma exploracdo de si mesmo por parte do
sujeito, na busca de uma identidade autdbnoma, mediante atividades de confronto,
autoafirmacdo, questionamento. Ha também o dominio de maior nivel de abstracdo, entre as
quais a categoria “dimensdo temporal”, possibilita a discrimina¢do mais clara dos limites de
sua autonomia e de sua dependéncia, acrescida de um debate sobre valores. Observamos aqui
a contribuicdo que trabalhos de campo na escala do lugar podem dar a essa fase do
desenvolvimento do aluno, posto que a ressignificacdo do lugar pode gerar ou reforcar um
sentimento de pertencimento que influencie a definicdo da identidade autdbnoma do estudante
enquanto sujeito, ensejando praticas espaciais insurgentes que estimulem o confronto com as
condigdes de vida postas no espago, 0 questionamento dessas condi¢des e a autoafirmacéo
enquanto sujeito politico e agente modificador do espaco. Acrescemos ainda a “dimensdo

temporal”, citada por Wallon, a “dimensdo espacial” como condicionadora da discriminacdo
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dos limites da autonomia e da dependéncia do discente enquanto sujeito. Trazemos entédo
outra contribuicdo de Cioccari (2013, p. 41), quando ela fala que é de fundamental
importancia que os alunos reconhecam o espago em que vivem, uma vez que eles ocupam e
estabelecem relacBes cotidianas com este espaco. A autora explicita a relacdo entre
afetividade e aprendizagem significativa ao assertar que esta interacdo das relagdes com os
alunos tornam as aulas de Geografia prazerosas e significativas tanto para os alunos quanto
para os professores.

A teoria do desenvolvimento walloniana converge com a corrente behaviorista da
psicologia, na qual a principal referéncia é o psicélogo estadunidense Burrhus Skinner, com
vasta contribuicdo a psicologia da educacdo. O ponto fundamental dos behavioristas em geral
consiste em afirmar que o comportamento ndo é funcdo do que internamente esta no
organismo, mas de algo que estd no ambiente (DUTRA, 2002, p. 66), isto &, o behaviorismo
de Skinner enfatiza o comportamento humano como objeto de estudo, valorizando os
comportamentos observaveis do organismo, reconhecendo a existéncia de comportamentos
encobertos como 0s pensamentos, sentimentos, cognicdes, sonhos, etc (VIOTTO FILHO;
PONCE; ALMEIDA, 2009, p. 28). Ressalta-se o fato de que esses ditos comportamentos
encobertos sdo mentalizados a partir de uma série de imagens mentais que temos elaboradas a
partir de nossas experiéncias sensoriais no espaco vivido. Destacamos entdo a importancia da
vivéncia do lugar enquanto quadros de memoria, “quadros de vida”, como nos disse Milton
Santos, e também como a préatica espacial de ressignificacdo do lugar pode ressignificar as
imagens mentais dos alunos e, consequentemente, seus respectivos comportamentos enquanto
sujeitos agentes modificadores do espaco.

Tomando espago por ambiente, Viotto Filho, Ponce e Almeida (2009, p. 29) nos dizem
gue ambiente, na teoria skinneriana, inclui dimens@es fisicas e sociais (internas e externas)
que se encontram em relacfo constante. E uma concepcdo dindmica e considera o ser humano
ativo. Os autores prosseguem dizendo que o agir no ambiente, o sujeito o modifica e, as “[...]
consequéncias advindas dessas acbes modificam o mundo a sua volta (ambiente externo) e a
si proprio (ambiente interno)” (RODRIGUES, 2006 apud VIOTTO FILHO; PONCE;
ALMEIDA, 2009, p. 29). Ha correlagdo entre os conceitos de espago geografico e ambiente,
posto que, apos os anos de 1960, com o advento da tomada de consciéncia ambiental, o termo
“ambiente” (ou meio ambiente) deixou de ser sindnimo de “natureza” para ser definido como
“escala de interagdo entre a natureza e a sociedade em que o homem e a natureza sé&o
indissociaveis” (COSTA; PIMENTA; CONCEICAO, 2018, p. 10).
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Invocando o principio do reforgo de Skinner, segundo o qual consequéncias ruins de
acOes anteriores tendem a ser evitadas, enquanto agdes anteriores com consequéncias boas
tendem a ser repetidas, consideramos que a pratica espacial de ressignificacdo do lugar pode
garantir uma vivéncia com o espaco local permeada por experiéncias consideradas positivas,
influenciando diretamente na vida dos discentes residentes em areas periféricas, contrastando
com possiveis experiéncias negativas, dadas as caracteristicas socioespaciais das periferias
urbanas, sobretudo numa metropole profundamente desigual localizada num pais
subdesenvolvido, desencadeando uma desigualdade multiescalar (Santa Cruz-Rio de Janeiro-
Brasil-América Latina).

Postas estas breves consideragOes sobre a importancia do trabalho de campo enquanto
recurso didatico em busca da aprendizagem significativa dos alunos, e como essa
aprendizagem significativa a partir da ressignificacdo do lugar como préatica espacial pode
influenciar os alunos enquanto sujeitos politicos e agentes espaciais, partimos agora para a
discussdo sobre trabalho de campo, Educacdo Geogréfica, direito a cidade e Pedagogia da

Libertacao.
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4 A EDUCACAO GEOGRAFICA, O DIREITO A CIDADE, A PEDAGOGIA DA
LIBERTACAO E A PRATICA ESPACIAL INSURGENTE DA RESSIGNIFICACAO
DO LUGAR ATRAVES DO TRABALHO DE CAMPO

Neste nosso esfor¢o de alinhamento praxioldgico entre o procedimento metodoldgico
do trabalho de campo, a Educacdo Geogréfica e a pratica espacial insurgente de
ressignificacdo do lugar, consideramos pertinente a abordagem a nogéo de direito a cidade,
principalmente a luz da obra A Geografia Escolar e a Cidade, de Lana Cavalcanti, e da
Pedagogia da Libertacdo, a luz das obras de Paulo Freire e de outros autores freireanos.

A relacdo entre esses temas se da, no contexto do presente trabalho, pelo fato da
proposta de aplicacdo ter como recorte espacial o bairro de Santa Cruz, localizado na periferia
urbana do extremo oeste da cidade do Rio de Janeiro, e pelo fato de buscarmos situar a
Geografia Escolar como disciplina no espectro da Pedagogia Libertadora de Freire,
apresentando a possibilidade da construcdo da habilidade espacial da ressignificagdo do lugar
como préatica educacional para a autonomia e para a superacdo da opressdo socioespacial

sofrida pelas populac@es periféricas. Desenvolvemos essas ideias a seguir.

4.1 Educacdo Geogréfica, direito a cidade, trabalho de campo e ressignificacdo do

lugar

A Educacdo Geografica, nos conceitos os quais ela trata e nas habilidades as quais 0s
alunos constroem através dela, contribui diretamente para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes do mundo em que vivem. E essa consciéncia é multiescalar, pois ter consciéncia
do mundo em que vive requer a no¢do tanto da conjuntura global, quanto da conjuntura
regional e também da local. Muitas vezes, essa caracteristica da Educacdo Geografica, de
ajudar a construir e desconstruir caracteristicas atitudinais nos discentes, é confundida com o
objetivo principal da Geografia enquanto disciplina do curriculo escolar do ensino baésico,
sendo essa, para muitos, a base do discurso da manutencdo da existéncia enguanto
componente curricular, o que consideramos um erro. Isto porque essa contribuicdo para a
formacdo de uma consciéncia e criticidade sobre 0 mundo ndo € atribuicdo somente da
Geografia, mas sim de todas as disciplinas escolares (STRAFORINI, 2018, p. 177).

O que difere a Geografia das outras disciplinas, e, por conseguinte, da a Geografia a
chancela para continuar a ser um importante componente curricular, € o foco na espacialidade

dos eventos naturais e humanos (ambientais), é capacidade de gerar nos estudantes
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habilidades espaciais, pensamento espacial, raciocinio espacial, oferecendo teoria e método
para que os estudantes se tornem cidadaos plenos em suas praticas espaciais, tanto como parte
ndo alienada das praticas espaciais heterdbnomas, oriundas da dominancia territorial dos
agentes do espaco detentores do capital, bem como protagonistas de praticas espaciais
autbnomas, insurgentes, de luta contra a heteronomia. E o que pretendemos demonstrar neste
esforgo, em didlogo com Straforini (2018) e Souza (2018): que o trabalho de campo de
Geografia Escolar, na escala local, do espaco de vivéncia, contribui para que o aluno
ressignifique o seu lugar de moradia, passando a se apossar desse espaco e a ser capaz de
desempenhar nele praticas espaciais autbnomas insurgentes que resultem em melhoria
individual e coletiva de qualidade de vida.

A geracdo de habilidades espaciais por meio da Educacdo Geografica deve formar
cidaddos capazes de exercer plenamente sua cidadania, conscientes de seus direitos e deveres
para com a cidade em que vivem. No caso da populagdo do bairro de Santa Cruz, um dos
cento e sessenta bairros da cidade do Rio de Janeiro, a segunda maior metropole do pais e
décima quarta megacidade do mundo, na qual a desigualdade social estd profundamente
expressa na organizacdo espacial interna da cidade, seja na presenca de favelas nos morros
das areas centrais, seja na diametral distancia entre a periferia do extremo Oeste e o Centro da
Cidade, localizado no extremo Leste, exercer plenamente a cidadania €, sobretudo,
desempenhar préticas insurgentes que garantam a direito a cidade onde vivem, tanto no acesso
a servicos essenciais, como educacdo, saude, transporte, cultura e seguranca publica na escala
do bairro, mas também no acesso aos espagos publicos e equipamentos culturais das regides
mais abastadas da cidade, como o Centro e a Zona Sul. Para tanto, a participacdo da Geografia
Escolar na formacéo dessa consciéncia cidada deve reafirmar a importancia da participacéo
popular no planejamento e gestdo democratica da cidade, bem como da importancia da luta
popular sempre que esse direito Ihe for inviabilizado, o que, via de regra, ocorre.

Cavalcanti (2008, p. 83) afirma que o direito a cidade é uma maneira de contraposicéo
a organizacdo dominante da sociedade atual, que quer se autodenominar globalizada,
ressaltando uma tendéncia de homogeneizagdo de seus espagos. Concordamos com a autora,
porém acrescentamos que, a0 mesmo tempo que o direito a cidade é uma forma de se
contrapor a Globalizagdo, também é uma maneira de nela se inserir, pois se a cidade atual é
uma forma de organizacdo territorial profundamente globalizada, resultado da organizacéo
socioespacial em rede, o direito a cidade é o direito a insercdo nesse sistema geogréfico de

fixos e fluxos, de objetos e agdes, conforme a nomenclatura miltoniana. Contudo, mediante
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préticas espaciais insurgentes, o individuo periférico e as comunidades periféricas se tornam
capazes de buscar uma inser¢do menos desigual de seu lugar no sistema mundo.

Um exemplo disso é a atuacdo da Casa Fluminense e seu plano de a¢do chamado
“Santa Cruz 2030”, na qual essa organizac¢ao da sociedade civil se faz presente no territdrio
em Santa Cruz cobrando das grandes empresas instaladas nesse territorio acdes que garantam
0 investimento no bairro de parte das divisas financeiras nele geradas, da contratacdo de
atividades meio em empresas locais, do investimento em formacéao e contratacdo de méo-de-
obra local, da mitigacao de impactos ambientais, entre outras medidas. “Santa Cruz 2030 ¢
parte de uma agenda maior da Casa Fluminense chamada “Agenda Rio 2030”, na qual a
entidade reline uma visdo e um conjunto de propostas de politicas publicas elaborados em
parceria com uma rede de organizacdes da sociedade civil e de pessoas dispostas a encarar 0s
desafios estruturais da metropole (CASA FLUMINENSE, 2018, ndo paginado), tais como o
aprimoramento da democracia, a reducdo das desigualdades e a expansdo das oportunidades,
o0 desenvolvimento sustentavel e a convivéncia harmoniosa na Regido Metropolitana do Rio.
Dado o exemplo acima, tal qual nos diz Cavalcanti (2008, p. 83), a luta pelo direito a cidade,
aos seus lugares, ao consumo mais autdnomo e consciente de seus lugares e objetos, ao
ambiente, é, assim, um exercicio de cidadania.

O trabalho de campo de Geografia Escolar pode contribuir para inculcar nos
estudantes conceitos importantes para a constru¢do de uma consciéncia individual e coletiva
de direitos e deveres para com a cidade, atraves de contetdos que podem ser iniciados em sala
de aula a partir da vivéncia pregressa dos discentes como cidadados. E boa parte dessa vivéncia
pregressa, obviamente, se deu na escala do bairro, no espaco de vivéncia cotidiano, ou seja, na
escala do lugar. Nas palavras de Liszt Vieira (1997, apud CAVALCANTI, 2008, p. 85),
cidadania é o exercicio do direito a ter direitos. Benevides (1998, p. 170) afirma que cidadaos
ativos sdo mais do que titulares de direitos, sdo criadores de novos direitos e de novos espacos
para a expressdo de tais direitos. E Cavalcanti (2008, p. 85) acrescenta que essa cidadania
ativa cria seus direitos ao longo da Historia, j& que a igualdade ndo é algo dado, mas sim
construida histérica e socialmente.

Para Damiani (2015, p. 52), a cidadania se definiria como tal quando viesse a condi¢ao
de seu espaco enquanto espaco social, reconhecendo sua producado e se reconhecendo nela. A
autora classifica como infracidaddo aquele que ndo se reconhece em sua obra e vivencia, de
forma totalmente alienada, suas relagbes humanas, sendo seu espaco vivido reduzido ao
espaco geometrico. Ao ressignificarmos o lugar para discentes periféricos através de trabalhos

de campo na escala do bairro, buscamos contribuir para que eles se tornem cidaddos com
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vinculos com seu espago de vivéncia, imbuidos do espirito de luta cidadd pelo direito a
cidade.

H4, inclusive, uma relacdo entre o conceito de lugar e o conceito de territério que
permeia essa nossa discussdo, pois, ha uma via de méo dupla entre o sentimento de pertencer
ao lugar e o sentimento de que o lugar é pertencente ao individuo que o vivencia. A existéncia
do territdrio é garantida pela presenca permanente de lugares, visto que territorio enquanto
totalidade sO pode existir pela preexisténcia de sua forma mais simples: o lugar (CAMPOS,
2014, p. 58). E essa interacdo ontoldgica entre o lugar e o territério que tem o poder de imbuir
as populages periféricas da luta pelo direito a cidade.

O préprio entendimento do conceito de cidade é parte desse processo, ao apreender
que cidade ndo € s6 um aglomerado de fixos e fluxos, ou de objetos e acdes, ou de pessoas e
construcdes, mas principalmente que é em funcdo do bem estar dos cidadaos que a cidade tem
que funcionar, oferecendo um conjunto de servicos a contento, como saude, educacdo,
segurancga, saneamento, transporte, cultura, lazer, entre outros, tanto no seu lugar de vivéncia
guanto nos mais variados lugares da cidade como um todo, como praias, shoppings, museus,
cinemas e centro culturais. E que, se esses servicos sdo oferecidos desigualmente na cidade,
ou se 0 acesso aos lugares da cidade séo dificultados ou negados a parte da populagdo, é
direito dessa populacdo alijada do acesso a esses servicos e lugares lutar por eles. Uma
populacdo que conhece onde mora e tem vinculos com seu espaco de vivéncia empodera-se

nesse sentido. Sobre isso, Cavalcanti nos diz que:

A cidade é, para criancas e jovens em idade escolar, em primeiro lugar, a sua
morada, 0 seu abrigo. E o lugar onde as pessoas produzem sua vida cotidiana mais
elementar, em casa, em sua privacidade, na convivéncia com seus amigos e
familiares. Esse aspecto afetivo da moradia é tdo fortemente vivido por criangas e
jovens que chega a ser fator predominante em sua definicdo de lugares em que
gostariam de morar. 1sso leva a considerar esse aspecto como prioridade nas ac6es
de formacdo de cidaddo para a vida urbana, apostando que dai se podem extrair
elementos para a introdugdo de aspectos mais estruturais da moradia, como a l6gica
da propriedade privada do solo, o processo de valorizacdo do solo urbano, a histéria
da politica habitacional do pais, o processo de segregacdo urbana (CAVALCANTI,
2008, p. 91).

A mesma logica se aplica a questdo ambiental urbana, ndo s6 porque uma populacao
dotada de um sentimento de pertencimento ao seu lugar de vivéncia cotidiana tendera a
absorver e aplicar mais facilmente nocdes de educagdo ambiental em escala local, como
descarte correto de lixo e esgoto, mas também porque essa mesma populacgdo terd consciéncia
de que ndo existe preservacdo ambiental sem justica social. “E preciso, primeiramente,
resgatar 0 minimo necessario a sobrevivéncia de cada um e a condi¢do de cidadania... Falar de

meio ambiente, em tal contexto, ndo tem nenhuma ressonéncia” (MENDONGCA, 2014, p. 71).
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O bairro de Santa Cruz, inclusive, vem sofrendo com problemas ambientais recentes, ja no
decorrer do século XXI, como 0 aumento da polui¢do atmosférica devido a atuacdo da antiga
CSA (Companhia Siderargica do Atlantico), atual Ternium, e a retirada da cobertura vegetal
para construcdo de empreendimentos imobiliarios, além de problemas ambientais antigos,
ocorrentes desde a fundagdo da localidade, como o histérico de enchentes e alagamentos. Tais
temas permitem a realizacdo de trabalhos de campo de Geografia Escolar e contrastam com o
contexto de vulnerabilidade social do bairro, cuja populacdo sofre com as inundacgdes e com o
aumento da temperatura, mas precisa dos empregos diretos e indiretos gerados pela atividade
industrial e de construcdo civil.

A cidade “é um espaco apropriavel para a realizacdo da vida, o que envolve o uso do
espaco pelo corpo, uma pratica vivida e construida concretamente nas pequenas situacoes
corriqueiras [...] criando lagos profundos entre as pessoas e destas com os lugares” (CARLOS,
2017, p. 40). Segundo Certeau (1998, p. 177), 0 ato de caminhar est4 para o sistema urbano
como a enunciagdo estd para a lingua... ¢ uma realizac¢do espacial do lugar (assim como o ato
de palavra é uma realizacdo sonora da lingua). Portanto, o trabalho de campo, em Geografia, é
0 ato de caminhar embasado por teoria e método, se considerarmos o aporte teoérico e
metodoldgico oferecido por essa ciéncia Podemos dizer entdo que a praxis do trabalho de
campo é geografica. E para que esse ato seja emancipatério, sobretudo no contexto da
Educacdo Geogréfica, o trabalho de campo de Geografia Escolar que objetive ensejar a
pratica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar deve ser planejado e desenvolvido a luz

da Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire. Tal entrelacamento desenvolvemos a seguir.

4.2 A Geografia Escolar, a ressignificacdo do lugar e a Pedagogia da Libertacéo de

Paulo Freire

Ao propormos o trabalho de campo de Geografia Escolar como procedimento
metodoldgico para realizar a préatica espacial insurgente de ressignificagdo do lugar de alunos
oriundos de populacdo urbana periférica, estamos situando a Geografia Escolar no espectro da
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, que aléem de suas obras mais famosas, como a
Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia da Autonomia, também tem entre suas publicacGes a
obra intitulada Educacdo como Prética de Liberdade.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢oes
em que os educandos em suas relacbes uns com 0s outros e todos com o(a) professor(a)

ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
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ser pensante, comunicante... (FREIRE, 2002, p. 18). Acrescentamos ainda assumir-se como
agente espacial, como ser no espaco, territorializado, pertencente ao lugar, inserido no espaco
urbano fragmentado e articulado, exposto aos efeitos da globalizacdo, mas ao mesmo tempo
condicionado por caracteristicas socioespaciais dramaticamente regionais e locais.

Podemos observar o alinhamento ideoldgico entre a pratica pedagdgica proposta por
Freire e a préatica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar através do trabalho de campo

de Geografia Escolar na seguinte passagem da obra Pedagogia da Autonomia:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de
classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver
diretamente com a assungdo de nds por nés mesmos. E isto que o puro treinamento
do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmaética visdo do
processo. A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das
mulheres jamais pode se dar “virgem” do conflito entre 'as forgas que obstaculizam
a busca da assunc¢do de si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas que
trabalham em favor daquela assungdo. A formag&o docente que se julgue superior a
essas “intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos obstaculos. A
solidariedade social e politica de que precisamos para construir a sociedade menos
feia e menos arestosa, em que podemos ser mais ndés mesmos, tem na formacédo
democratica uma pratica de real importancia. (FREIRE, (2002, p. 18).

Buscamos desenvolver nos alunos as habilidades espaciais ndo apenas para que
entendam as dindmicas do espaco geografico, mas para que sejam capazes de intervir na sua
propria realidade e de sua comunidade. Sobre isso, Freire (2002, p. 31) nos fala da capacidade
de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo, para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a. O autor ainda afirma que aprender para ele é construir, reconstruir,
constatar para mudar... “Dai a sua politicidade, qualidade que tem a prética educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra”. (FREIRE, 2002, p. 32).

Na Pedagogia do Oprimido, Freire fala das préaticas espaciais heterbnomas do
confinamento espacial dos oprimidos, do monopdlio ou oligopdlio de recursos espaciais, da
interdicdo de acesso e da indugdo de comportamento, isso segundo nomenclaturas propostas
por Marcelo Lopes de Souza (2018, p. 248), autor o qual classifica tais praticas espaciais
como coercitivas, punitivas e liberticidas, que visam a submissdo e ao enguadramento
subalterno dos corpos e mentes. Contudo, se no plano do vivido revelam-se as opressdes que
assediam a vida urbana regularizando, ordenando, direcionando as acGes, € justamente neste
plano que vai se situar a reunido das forcas diferenciadoras (CARLOS, 2017, p. 41). Sobre

isso Freire nos diz que o pensar critico é o pensar que:

..ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma
inquebrantavel solidariedade. Este é um pensar que percebe a realidade como
processo, que a capta em constante devir € ndo como algo estatico... Opde-se ao
pensar ingénuo, que v€ o “tempo histérico como um peso, como uma estratificacdo
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das aquisi¢des e experiéncias do passado”, de que resulta dever ser o presente algo
normalizado e bem comportado. Para o pensar ingénuo, o importante é a
acomodacdo a este hoje normalizado. Para o critico, a transformacdo permanente da
realidade, para a permanente humanizacdo dos homens. Para o pensar critico, diria
Pierre Furter, “a meta ndo sera mais eliminar os riscos da temporalidade, agarrando-
se ao espaco garantido, mas temporalizar o espago. O universo ndo se revela a mim
(diz ainda Furter) no espaco, impondo-me uma presen¢a macica a que s6 posso me
adaptar, mas com um campo, um dominio, que vai tomando forma na medida de
minha a¢do”. Para o pensar ingénuo, a meta ¢ agarrar-se a este espaco garantido,
ajustando-se a ele e, negando a temporalidade, negar-se a si mesmo. (FREIRE,
1987, p. 51)

Para se opor as préaticas espaciais heterdbnomas, Souza (2018, p. 250) propde as
praticas espaciais autbnomas, ou insurgentes. E uma delas, a ressignificacdo do lugar, é objeto
deste trabalho. Segundo Carlos (2017, p. 42), na privacdo vivida estd posta a perspectiva da
luta. Desse modo, a tomada de consciéncia dos limites impostos a vida urbana vai mover 0s
conflitos que se desenvolvem sob a forma de lutas pelo espago em torno do direito a cidade. A
autora segue, afirmando que a consciéncia da privacao sinaliza, portanto, um movimento em
direcdo ao devir que, mais do que acentuar o possivel, traz a exigéncia de construcdo de um
novo projeto de sociedade.

Freire, em sua obra Educacdo como Préatica de Liberdade (1967, p. 36), sempre
almejou uma ampla conscientizacdo das massas brasileiras, através de uma educacao que as
colocasse numa postura de auto-reflexdo e de reflexdo sobre seu tempo e seu espaco, 0 que,
segundo ele, é uma forma de ser responsavel em paises subdesenvolvidos. Comprova-se
novamente a relacdo entre a pedagogia freireana e a busca de praticas espaciais insurgentes
por parte da Educacdo Geografica.

Relacionar a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire a Geografia é uma tarefa extensa,
posto que é proficua, ja que o pensamento espacial esta claramente presente nas obras deste
autor. Um exemplo de producdo nesse sentido é o texto Paulo Freire e a Geografia: dialogos
com Milton Santos (PITANO; NOAL, 2017, p. 80), segundo estes autores, hd muitas
afinidades entre os pensamentos de Freire e Santos, dentre as quais podemos citar a dimensao
utopica de otimismo diante das condigdes sociais; a aposta no “polo fraco” dos oprimidos e
pobres; e a que mais nos interessa neste trabalho, a aposta no lugar como instancia de
resisténcia ao capitalismo. Segue a colocagdo de Pitano e Noal sobre esta Gltima afinidade

proposta:

Nas dezesseis obras de Freire analisadas, a palavra contexto aparece em todas, num
total de quatrocentos e quarenta e duas vezes: contexto social, concreto, tedrico, real,
de empréstimo, local, tradicional, histérico, de vida, pedagégico, imediato, cultural.
Para Santos (2002a, p.339), o cotidiano, relacionado ao lugar, representa outra
relagdo existencial, oposta a sistémica: “a ordem local funda a escala do cotidiano, e
seus pardmetros sdo a co-presen¢a, a Vvizinhanca, a intimidade, a emogdo, a
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cooperagdo e a socializagdo com base na contiguidade”. (PITANO; NOAL, 2017,
p.81)

Segundo os autores e o texto supracitados, h& presencga de conceitos e mesmo de uma
concepgdo metodoldgica ao referir-se diretamente a Geografia Escolar. Os autores afirmam
ser possivel demonstrar a Geografia que permeia o0s escritos freireanos. Nas dezesseis obras
de Paulo Freire analisadas, os autores contabilizaram, entre outros conceitos geograficos, que
0 termo espaco foi utilizado 250 (duzentos e cinquenta) vezes e o termo lugar foi utilizado
387 (trezentos e oitenta e sete) vezes. Eles prosseguem dizendo que, em termos de postura
tedrica e metodologica, ha um nitido encontro entre a pedagogia de Freire, chamada Educacéo
Problematizadora, e a Geografia Critica, de base marxista, da qual Milton Santos é um dos
principais expoentes.

Vesentini (2015, p. 14) afirma que tanto a educacdo quanto o ensino podem ser, ao
mesmo tempo, instrumentos de dominacdo ou de libertacdo. Assim sendo, para este autor, é
extremamente importante que haja no sistema escolar disciplinas voltadas para levar o
educando a compreender o mundo em que vive, da escala local até a planetéria, dos
problemas ambientais até os econdémico-culturais. Esse papel deve ser desempenhado pela
Geografia Escolar através da Educacdo Geografica, e o procedimento metodologico do
trabalho de campo € recurso didatico indispensavel neste intento.

Postas todas as consideracGes tedricas que julgamos pertinentes, sobre a importancia
do trabalho de campo na Geografia Académica e Escolar, sobre o trabalho de campo como
procedimento metodoldgico incentivador da aprendizagem significativa na Educacédo
Geografica, e sobre a nocdo de direito a cidade e a relacdo com a Pedagogia da Libertacdo de
Paulo Freire que permeiam a ressignificacdo do lugar como préatica espacial insurgente,
consideramos possivel formular uma proposta de aplicacdo de trabalhos de campo de
Geografia que busquem a ressignificacdo do lugar para alunos oriundos de populacao

periférica no bairro de Santa Cruz, Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro.
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5 PROPOSTAS DE AULAS DE CAMPO GEOGRAFICAS NO BAIRRO CARIOCA
DE SANTA CRUZ

A ressignificagdo do lugar conceituada como prética espacial insurgente realizada
através do trabalho de campo geografico na escala do bairro como espago vivido permite a
seus praticantes a possibilidade de interligar suas proprias subjetividades a Geografia e a
Histdria de seus lugares. Priosti e Priosti (2013, p. 81) nos dizem que, ao relacionarmos a
memoria social aos modos de vida, aos espacos praticados e as situacbes cotidianas,
concebemos a memoria articulada a subjetividade. Odalice Priosti foi uma santacruzense
doutora em Museologia, referéncia internacional no campo da Ecomuseologia Comunitéria,
tendo importante atuacdo, junto a seu marido Walter Priosti, no Ecomuseu de Santa Cruz.

Fizemos aqui uma proposta de cinco trabalhos de campo, tendo como recorte o bairro
carioca de Santa Cruz, nos quais os alunos tenham a oportunidade de realizar a pratica
espacial insurgente de ressignificacdo do lugar tendo como mediadores, a priori, professores
de Geografia. Para tal, apresentamos a seguir breve descri¢do do bairro de Santa Cruz, bem
como dos cinco locais nos quais os trabalhos de campo seriam realizados, sempre com 0
esforgo de relacionar tais locais aos conceitos-chave da Geografia (espago, paisagem,
territorio, lugar, regido, rede e escala) e aos principios geograficos fundamentais (localizacéo,
conectividade, interacdo, distribuicdo, padrdo, hierarquia, distdncia, direcdo e orientacao).
Essa proposta, de maneira alguma, pretende contemplar todas as possibilidades de trabalhos

de campo de ressignificacdo do lugar em Santa Cruz.

5.1 Breve descricdo do bairro carioca de Santa Cruz

Santa Cruz é um bairro localizado no extremo da Zona Oeste do municipio do Rio de
Janeiro. Com populacdo estimada em aproximadamente 223 mil habitantes (dados de 2015), €
considerado o 3° bairro mais populoso do Rio de Janeiro e 0 4° mais populoso do Brasil.
Também ¢é um bairro territorialmente muito extenso, com aproximadamente 123 km: o
segundo maior do municipio, representando cerca de 10% do territério carioca, conforme
pode ser visto no mapa 1. Faz limite intramunicipal com os bairros de Sepetiba, Paciéncia,
Guaratiba e Cosmos, além do limite intermunicipal com os municipios fluminenses de
Itaguai, Seropédica e Nova Iguacu. Apresenta IDH 0,742 (Censo de 2000), 0 nono mais baixo

dentre os 160 bairros do Rio de Janeiro.
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Mapa 1 - Diviséo dos bairros da Cidade do Rio de Janeiro, com destaque para Santa

Cruz (n° 149, grifo nosso)
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Fonte: (http://www.data.rio/datasets/fd187b5936214e9086be4e2643f36c62, acesso em 22/03/2020)

O bairro de Santa Cruz estd situado em area de planicie de aluvido da baixada
geomorfoldgica cuja hidrografia € contribuinte a Baia de Sepetiba, na qual o bairro detém
faixa de litoral em ecossistema de mangue. O ponto mais alto do bairro é o0 Morro do Mirante,
com 65 metros de altitude.

Anteriormente a colonizacao, o territorio do atual bairro de Santa Cruz era dominado
por indios tupinambas, que chamavam o local de “piracema”, abundéancia de peixes, em tupi-
guarani (PRIOSTI, 2015, p. 19). A area foi doada ao portugués Cristovao Monteiro em 1567
como recompensa por sua atuacdo no conflito contra os franceses pela consolidacdo do
dominio portugués no Rio de Janeiro. Apds a morte de Monteiro, sua vilva, Marquesa
Ferreira, doa metade das terras herdadas a Companhia de Jesus, que adquiriu a outra metade
da filha do casal através de uma permuta por terras pertencentes & Companhia no litoral de
Sédo Paulo (AMANTINO; COUTO, 2013, p. 20). Mediante outras doacgdes e aquisi¢coes, a
Fazenda Jesuitica de Santa Cruz, no século XVIII correspondia a mais de uma dezena de
municipios da atual divisdo politico-administrativa do Estado do Rio de Janeiro
(ENGEMANN, 2008, p. 75).


http://www.data.rio/datasets/fd187b5936214e9086be4e2643f36c62
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Com a expulsdo dos Jesuitas do Brasil e de todas as colbnias portuguesas, em 1759, no
contexto da reforma pombalina, a Fazenda de Santa Cruz passou a pertencer a Coroa
Portuguesa e, apos a vinda da corte de Portugal para o Brasil em 1808, passou a ser uma das
residéncias da Familia Real e, posteriormente, Imperial.

No final do séc. XIX, mais especificamente em 1881, é instalado em Santa Cruz o
Matadouro Publico do Municipio Neutro (termo que designava a capital nacional no periodo
imperial), responsavel pelo fornecimento de carnes para toda a capital do Império, processo
possibilitado pela introducdo da linha ferroviaria, grande impulsionador do crescimento fisico
da cidade (ABREU, 1997, p. 36). Outro fato importante ocorre em 1936, quando Santa Cruz
recebe o Hangar do Zeppelin, que recebia voos de dirigiveis ligando o Brasil a Alemanha.

Na década de 1970, o bairro recebe o Distrito Industrial de Santa Cruz que, devido a
suas caracteristicas de localizacdo acabou sendo reservado para investimentos industriais que
necessitassem de grandes areas (DAMAS, 2008, p. 90), como empresas dos setores
siderdrgico e metallrgico, dada a fatores locacionais relacionados ao escoamento da producéo
e chegada de insumos por varios modais de transporte, como a proximidade com o Porto de
Itaguai, a rede ferroviaria e a Avenida Brasil.

O limiar do atual século XXI trouxe novos agentes espaciais que passaram a
influenciar no devir da configuragdo socioespacial de Santa Cruz. Podemos citar
primeiramente a construcdo de dezenas de empreendimentos imobiliarios no bairro, dada a
baixa densidade demografica da Zona Oeste carioca, sobretudo de Santa Cruz, e o baixo preco
do solo, se comparada as outras regides da cidade, constituindo-se, portanto, em extensdo com
progndstico de expansao urbana (SILVA, 2017, p. 167). O segundo fator diz respeito a sua
localizagdo em relagéo a importantes investimentos de infraestrutura: a instalagdo da antiga
Companhia Siderdrgica do Atlantico (CSA), atual Ternium; a remodelacdo do Porto de
Itaguai; e a construcdo do tanel Vice-Presidente José Alencar (da Grota Funda), do BRT
TransOeste e do Arco Rodoviario Metropolitano do Rio de Janeiro (SILVA, 2017, p. 167).

Depois dos assentamentos rurais da década de 1930 e dos conjuntos habitacionais das
décadas de 1960 e 1970, os quais podemos citar os Conjuntos Antares, Cesarao e Jodo XXIII,
bem como o Conjunto Nova Sepetiba, inaugurado no ano 2000, Santa Cruz tem passado por
um acelerado processo de expansdo imobiliaria no século XXI, voltado, sobretudo, para a

classe media-baixa, conforme expde Silva:

Segundo a SMU do Rio de Janeiro, de 2009 até julho de 2015, tivemos no bairro de
Santa Cruz 16.064 novas unidades construidas, sendo que 1.804 sdo destinadas a
faixa de renda entre trés e seis salarios minimos; 1.563, para 0s que ganham entre
seis e dez salarios minimos; e a maioria, 12.697, voltada a renda entre zero e trés
salarios minimos. Se compararmos esse quantitativo com o total de
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empreendimentos Minha Casa, Minha Vida no mesmo periodo para a cidade do Rio
de Janeiro — 35.121 unidades —, concluimos que, em média, 50% estdo em Santa
Cruz, com énfase na producdo voltada a faixa de renda mais baixa. (SILVA, 2017,
p. 184).

Ap0s esta breve descricdo de Santa Cruz, esmiugamos cinco propostas de trabalhos de
campo de Geografia em determinados pontos do bairro, nos quais julgamos haver elementos
na paisagem que, se observados e analisados a luz da ciéncia geografica, oportunizardo aos
discentes residentes no bairro a pratica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar, com
enfoque na grandiosidade territorial e populacional do bairro, na sua riqueza geogréfica,
historica, artistica e arquitetdnica e na multiescalaridade local-global-local capaz de mostrar
aos alunos como Santa Cruz esta interligado a Regido Metropolitana, ao Estado do Rio de

Janeiro, ao Brasil e a0 mundo. Seguem-se entdo tais propostas:

5.2 Cinco propostas de trabalhos de campo de Geografia no bairro carioca de
Santa Cruz

Segue 0 mapa 2, produzido por este autor na ferramenta Google Maps, no qual pode-
se observar a localiza¢do dos locais onde sdo propostos os cinco trabalhos de campo no bairro
de Santa Cruz, organizados por itens em ordem alfabética, da letra a) até até a letra €). Em

seguida consta a descri¢do das cinco propostas supracitadas.

Mapa 2 — Localizacéo dos cinco trabalhos de campo propostos no bairro de Santa Cruz,
Rio de Janeiro/RJ

Itaguai b) = e
o 9
[io1)
()
<)
9 COSMOS
o 2
-
eo) SV’AN A-CRUZ PACIENCIA
+

ool SEPETIBA

Dados domapa ®2020  Brasil Termos Enviarfeedback 2 km oo

Fonte: O autor (2020), pelo aplicativo Google Maps.



40

a) MORRO DO MIRANTE - Localiza-se na Rua Pindaré, n°® 151, atualmente dentro de
um entreposto da CEDAE. E o ponto mais alto do bairro, com 65 metros de altitude, fato
importante num trabalho de campo de Geografia, ja que oferece aos alunos um ponto de vista
vertical privilegiado, do qual se pode observar todo o bairro, além de parte dos bairros
vizinhos. A visdo que se tem no dia a dia é lateral, isto é, obliqua, mas dificilmente ha
condicdo de analisar um determinado espaco, por exemplo, o espago de uma cidade, de um
bairro (SIMIELLI, 2007, p. 91). Esse ponto de vista “de cima” é muito importante para a
construcdo e consolidacéo de habilidades de pensamento espacial e alfabetizagdo cartogréfica.
E este trabalho de campo oportuniza formar a nogédo da visdo vertical, através de elementos do
dia a dia da crianca (SIMIELLI, 2007, p. 91).

Deste mirante é possivel observar pontos importantes de Santa Cruz como o Hangar
do Zeppelin, o Batalhdo Villagran Cabrita (antigo Pago Imperial Rural) e a Companhia
Siderurgica do Atlantico (CSA, atual Ternium). Também € possivel observar a pouca
verticalizacdo do tecido urbano e o avanco da construcdo de condominios e conjuntos
habitacionais.

A vista privilegiada do Morro do Mirante deu a ele importancia estratégica desde os
tempos jesuiticos, em cujo periodo o local era chamado de Atalaia dos Jesuitas. No periodo
imperial, o Mirante era constantemente visitado por D. Pedro I, D. Pedro II ¢ Conde d’Eu,
conforme comprovam desenho do entdo embaixador da Bélgica Benjamin Mary e fotografia
de 1885, respectivamente.

J& no século XX, na década de 1930, foi construido um reservatorio de dgua (SILVA,
1988, p. 39) que visava o abastecimento de bicas e chafarizes do bairro, bem como da Base
Aérea, hospital e outros servicos publicos, num periodo anterior a transposicdo do Rio Paraiba
do Sul para o rio Guandu, quando ainda ndo havia 4gua encanada nas casas. Por esse motivo,
a populagdo local atribuiu a elevagdo a toponimia de “Morro da Caixa d’Agua”, o que enseja
a abordar o tema do abastecimento de agua em Santa Cruz e de todo o Rio de Janeiro com 0s
discentes.

Em 1967, na ocasido do IV Centenario de Santa Cruz, foi instalada no topo do Mirante
uma grande cruz que pode ser avistada de varios pontos do bairro, conforme pode ser
observado na figura 1. Também ha no topo da elevacdo uma estacdo meteoroldgica
interligada ao Alerta Rio, dando a oportunidade aos discentes de observar como funciona tal
estacdo, como se mede a precipitacdo na cidade e como se afere a temperatura diaria do

bairro, que constantemente é citado nos noticiarios locais como o mais quente do Rio de
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Janeiro. Tal fato permite relacionar a poluicdo do ar, causada, entre outros fatores, pela
expansdo industrial, e a reducdo de &reas verdes, provocada pela expansdo urbana e

imobiliaria, a subida da temperatura, como fatores de mudancas micro e mesoclimaticas.

Figura 1 — Cruzeiro do Morro do Mirante

Fonte: https://www.visaooeste.rio.br/2017/05/morro-do-mirante-em-santa-cruz-era-area.html (acesso em 15 mar
2020)

b) PONTE DOS JESUITAS - também chamada de Ponte do Guandu, localiza-se na
Estrada do Cortume, na localidade dos Jesuitas, proxima ao limite com o municipio de
Seropédica, sendo um dos patrimoénios culturais materiais imdveis mais importantes do pais,
fato que se comprova pela inclusdo desta ponte tanto no primeiro volume do Livro do Tombo
Historico, com n° de inscricdo 003, quanto no primeiro volume do Livro do Tombo de Belas
Artes, com n° de inscricdo 019 (BRASIL, 2013, p. 121), ambos publicados em abril de 1938
pelo entdo recém fundado IPHAN (Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional),
criado em 1937.

A Ponte, representada na figura 2, foi concebida pelos Jesuitas em 1752 como um
objeto hidrotécnico que desempenhava funcGes em duas frentes, pois como atuava como
ponte-represa, transformando “4dgua-risco” das inundagdes nos campos da fazenda em “dgua-
recurso”, pois ao liberar a 4gua represada esta servia para irrigar as plantacdes e dar de beber
ao gado nos meses de seca. A Cidade do Rio de Janeiro, desde a sua fundagé@o, possui um


https://www.visaooeste.rio.br/2017/05/morro-do-mirante-em-santa-cruz-era-area.html
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longo histdrico tanto de luta pela dgua-recurso, conforme descrito nas obras “A Luta pela
Agua”, de Rosauro Silva e “A Agua do Rio: do Carioca a0 Guandu”, de José de Santa Ritta,
como de luta contra a dgua-risco, devido aos recorrentes casos de enchentes, alagamentos e

inundacdes em diferentes pontos da cidade. Em Santa Cruz ndo foi diferente.

Figura 2 — Ponte dos Jesuitas

Fonte: http://wwwo0.rio.rj.gov.br/patrimonio/proj_ponte_jesuitas.shtm (acesso em 15 mar 2020)

A problematica da agua é questdo de realocar a mesma no espaco. E esta realocacdo
espacial, seja na transposicdo das &guas de um rio, na construcdo de uma represa ou na
canalizacdo de um curso hidrico, gera impactos na relagdo sociedade/natureza que podem ser
compreendidos e analisados pela Hidrogeografia. Estes impactos ambientais gerados pela
realocacdo da agua no espaco estdo presentes na cidade do Rio de Janeiro desde os primdrdios
de sua fundacdo. Em sua obra “A Luta pela agua”, Rosauro Mariano da Silva descreve a
longa e penosa luta dos cariocas na busca de mananciais, na realizacdo de obras e na gestdo
dos servigos para assegurar o fornecimento de agua a populacdo. Tamanhos foram os esforgcos
e tdo antigos sdo eles que dois dos rarissimos testemunhos de civilizacdo material no Brasil-
Col6nia estdo na cidade do Rio de Janeiro e sdo objetos hidrotécnicos: o aqueduto da Carioca
(ou Arcos da Lapa, como é popularmente conhecido) e a Ponte-represa do Guandu, em Santa
Cruz, popularmente conhecida como a Ponte dos Jesuitas.


http://www0.rio.rj.gov.br/patrimonio/proj_ponte_jesuitas.shtm
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Pode-se observar no elemento decorativo principal ao centro da Ponte a seguinte
inscri¢do: “I.H.S. 1752. Flecte genu, tanto sub nomine, flecte viator; Hic etiam reflua flectitur
amnis aqua”. I. H. S. ¢ o emblema da companhia Jesuitica que significa “Jesus Salvador dos
homens” e a inscri¢ao abaixo traduzida do latim significa: “Dobra o joelho sob tdo grande
nome, viajante. Aqui também se dobra o rio em agua refluente”. Com tal inscricdo, a
mensagem que os padres inacianos queriam passar era de que o Homem deve dobrar os
joelhos diante do nome de Jesus Cristo assim como a Natureza se dobrou a técnica humana.
Tal visdo de mundo reflete a concepcdo cristd e racionalista de uma Natureza externa
(CIDADE, 2001, p. 104; 112), um projeto racional da Criacdo, na qual a Natureza é fonte de
recursos a servico do Homem, imagem e semelhanca de Deus. Esta visao foi bastante atil ao
sistema capitalista em suas fases iniciais.

Contudo, mediante a Reforma Pombalina que expulsa a Companhia de Jesus das
colbnias portuguesas em 1759, a intermiténcia na gestdo da Fazenda de Santa Cruz nos
periodos dos vice-reinados, real e imperial e, sobretudo, as profundas intervencdes
hidrotécnicas implementadas durante a Era Vargas na Baixada de Sepetiba (mesorregido
geomorfoldgica onde se localiza Santa Cruz, pertencente ao conjunto de bacias hidrograficas
contribuintes a Baia de Sepetiba), intervengodes essas relatadas na obra “Baixada de Sepetiba”,
de Hildebrando Goes, que modificaram a forma-contetdo da ponte, transformando-a numa
rugosidade espacial, segundo conceitos propostos pelo gedgrafo Milton Santos (2006, p. 92).

Nesse contexto, Almeida nos relata que:

Apoés a expulsdo dos jesuitas em 1759, os trabalhos de manutengdo dos canais e
diques passaram a ser negligenciados, e a regido retornou ao seu estado pantanoso,
transformando-se em uma &rea de malaria epidémica. Os antigos canais comegaram a
ser recuperados a partir de 1933 sob a coordenacdo da Comissdo de Saneamento da
Baixada Fluminense. As valas jesuiticas foram dragadas e retificadas, e novos canais e
diques construidos. Em 1932 o leito do rio j& havia sido desviado, e as aguas que
corriam sob a ponte jesuitica passam agora sob a ponte Lindolfo Collor, na estrada do
Curtume, a menos de cem metros da anterior. A dedicacdo de historiadores e de
membros da comunidade evitou a demoli¢do da ponte durante as obras de saneamento
e, em 1938, ela foi tombada por meio de um processo que também envolveu os Arcos
da Lapa e o Marco da Fazenda Real de Santa Cruz. (ALMEIDA, 2019, p. 2)

Dado o desvio do rio j& em 1932, a ponte ja ndo exercia mais sua fungdo original,
modificando sua forma-conteudo, conceito que une o processo e o resultado, a fungédo e a
forma, o passado e o futuro, o objeto e o sujeito, o natural e o social (SANTOS, 2006, p. 66).
Assim, a Ponte dos Jesuitas transformou-se numa rugosidade espacial, isto é, elemento
presente no espago geografico que serve como testemunho de uma temporalidade historica
passada. Ou, como nas palavras de Milton Santos (2006, p. 92), ao que fica do passado como

forma, espaco construido, paisagem, o que resta do processo de supressdo, acumulagéo,
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superposi¢do, com que as coisas se substituem e acumulam em todos os lugares. Santos
(2006, p. 92) segue dizendo que, as rugosidades nos trazem os restos de divisdes do trabalho
ja passadas (todas as escalas da divisdo do trabalho), os restos dos tipos de capital utilizados e
suas combinacdes técnicas e sociais com o trabalho.

Ora, se a Ponte dos Jesuitas hoje performa na paisagem como uma rugosidade
espacial, um objeto testemunho de temporalidades superpostas no espaco geografico, logo a
ponte simboliza a presenca de antigos agentes socioespaciais no territorio, nesse caso, 0S
padres jesuitas. A ponte, portanto, € um objeto espacial dotado de forte valor simbolico,
influenciando, inclusive na toponimia da localidade, cujo sub-bairro chama-se Jesuitas, e
gerando sentimento de topofilia nos moradores, isto é, afeicdo e pertencimento aos lugares de
vivéncia.

Atualmente o curso do Rio Guandu foi desviado para a preservacao da ponte e ela hoje
€ um patriménio histérico desvinculado de suas funcGes primordiais, e para além disso,
tornou-se elemento constituinte da identidade do bairro. Isso é evidenciado pela logotipo do
NOPH, que é o Nucleo de Orientacdo e Pesquisa Historica do bairro e organizacdo que por
anos se empenha em um projeto de Ecomuseu da localidade. Destaca-se o fato de que o
Ecomuseu de Santa Cruz é considerado o primeiro ecomuseu comunitario do Brasil
(KASEKER, 2014, p. 67). Desde a década de 1980 até o presente momento essa imagem é o
logotipo do NOPH. Por ter um intuito de pratica de Ecomuseu, a logo do NOPH tem uma
intencdo de deslocar o significado da ponte para simbolo da identidade do bairro.

Tomando a ponte como simbolo do bairro e de seus moradores, devemos abordar o
conceito de topofilia, forjado pelo gedgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan. Topofilia é um
neologismo que, literalmente, ““significa amor ao lugar, podendo variar do efémero prazer que
se tem de uma vista [até os] mais permanentes e mais dificeis de expressar, [...] 0s
sentimentos que temos para com um lugar, por ser o lar, o locus de reminiscéncias e 0 meio
de se ganhar a vida” (TUAN, 1980, p. 107). Sendo a Ponte dos Jesuitas uma rugosidade
espacial carregada de simbolismos, as pessoas que tém como espaco de vivéncia a localidade
na qual a ponte se situa, podem nutrir sentimento de topofilia tanto a localidade dos Jesuitas
guanto ao bairro de Santa Cruz como um todo devido ao efeito simbdlico da ponte na
paisagem.

Recordando a frase de Santo Agostinho “s6 se ama aquilo que se conhece”, a qual o
NOPH acrescenta, como lema da instituigdo, “sé se preserva aquilo que se ama”, a topofilia

dos moradores pela localidade dos Jesuitas gerou uma demanda local pela manutencéo
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patrimonial da ponte, cujos problemas de gestdo estdo relacionados, entre outros fatores, a
organizagao interna da cidade.

A organizacéo espacial da cidade do Rio de Janeiro tem uma caracteristica que, se nao
€ Unica, é bastante peculiar: o centro da cidade (CBD, Central Business District, segundo
nomenclatura popularizada pela Ecologia Urbana da Escola de Chicago) do Rio de Janeiro,
muito longe do centro geométrico, localiza-se no extremo leste da cidade, proximo a Baia de
Guanabara. Porém, quase metade de sua populacdo, de aproximadamente seis milhdes de
pessoas, vive na Zona Oeste, no outro extremo da cidade. E o bairro de Santa Cruz, onde
localiza-se a Ponte dos Jesuitas, situa-se no extremo oeste da cidade, a aproximadamente 60
km do CBD do Rio de Janeiro. Como agravante deste cenario, a ponte encontra-se na
localidade conhecida como o sub-bairro dos Jesuitas, préxima ao limite com o municipio de
Seropédica, num ponto afastado do que é considerado o centro do bairro de Santa Cruz, que
seriam os arredores da estacdo de trem e todo o trecho da Rua Felipe Cardoso entre a estagdo
de trem e o Santa Cruz Shopping, préximo ao Marco Imperial XI.

O que quisemos demonstrar, a0 descrevermos 0 contexto exposto acima, € que, a
despeito da crise econdmica que afeta todas as esferas da governanca publica, ndo s6 no
Brasil, mas também em escala internacional, sendo o setor da cultura sempre um dos
primeiros a sofrer cortes de verba, as falhas na gestdo da Ponte dos Jesuitas como patriménio
cultural, material, histérico e artistico, tombado desde 1938 pelo IPHAN, devem-se, ndo so,
mas fortemente a sua localizacdo desprivilegiada em relacdo a organizacéo espacial da cidade
do Rio de Janeiro. Tal localizacdo é considerada afastada até em relacdo ao subcentro do
bairro de Santa Cruz, do qual a ponte dista 7 km.

Tal descaso na gestdo patrimonial da Ponte dos Jesuitas frequentemente gera
demandas por parte da populacdo local pela manutencdo deste patriménio. Podemos, por
exemplo, relatar o caso ocorrido entre abril e maio de 2019, quando moradores da localidade
dos Jesuitas, imbuidos pela topofilia gerada pelo valor simbdlico da ponte, fizeram uma
dendncia a Rede Globo de Televisdo, que gerou uma pauta e produziu uma matéria
jornalistica, veiculada no jornal matinal Bom Dia RJ. Essa matéria foi veiculada no dia
06/05/2019 e estd disponivel através do link https://globoplay.globo.com/v/7592781/.

Participaram da matéria os moradores denunciantes bem como o NOPH, representado nas
figuras de seu coordenador geral, Bruno Cruz de Almeida, e pelo autor do presente trabalho.
Consta que, na mesma semana na qual a matéria jornalistica foi veiculada, a Prefeitura do Rio
fez manutengdo basica na ponte, com aplicagdo de nova demé&o de cal, limpeza e corte de

grama. Contudo, o cercado e a iluminacao noturna ainda carecem de reparos.
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C) BATALHAO VILLAGRAN CABRITA (antiga sede da Fazenda Jesuitica e Antigo
Paco Imperial Rural) - trata-se do 1° Batalhdo Escola de Engenharia de Combate do Exército,
localizado na Praca Rudo, n® 35. Tal construcdo, cuja fachada esta representada na figura 3, é
um resumo da Geografia Histdrica de Santa Cruz, devido as expansdes, reformas e

refuncionalizagGes que sofreu ao longo do tempo. Explicamos a seguir.

Figura 3 — Batalh&o Villagran Cabrita

Fonte: http://www.dec.eb.mil.br/historico/vida_cabrita/vida_cabrita.html (acesso em 15 mar 2020)

A fundacdo do prédio remonta ao periodo jesuitico, quando foi erguida uma capela em
homenagem a Santa Barbara. Presume-se que a construcdo tenha comecado por volta de 1707
(PRIOSTI, 2015, p. 24). Logo o prédio foi estendido, passando a ter dois pavimentos e se
tornou a Residéncia da Fazenda de Santa Cruz, o Convento dos Jesuitas, a maior residéncia de
uma fazenda jesuitica no Brasil, com 36 celas (PRIOSTI, 2015, p. 24). A conclusdo da obra,
no periodo jesuitico, data de 1751, de acordo com a inscri¢cdo na cantaria da porta principal,
que existe até hoje. Também existe até hoje, mas nado a original, a Santa Cruz de madeira que
da nome ao bairro, cravada em frente a edificag&o.

Com a expulsdo da Companhia de Jesus, iniciada entre setembro e novembro de 1759,
a Fazenda de Santa Cruz passou a pertencer a Coroa Portuguesa. A entdo Fazenda Jesuitica de
Santa Cruz, uma verdadeira empresa agro-pastoril, a maior do Rio de Janeiro colonial, tornou-
se Fazenda Real e conheceu periodo de profunda decadéncia, no qual as intervencGes

hidrotécnicas inacianas, principalmente canalizagdes, dragagens, regulagem de vazdo e
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manutencdo de diques, foram abandonadas, fazendo retornar o empaludamento da planicie
rebaixada e carente de divisores de aguas. Tal contexto causou endemia de malaria.

Sobre o periodo jesuitico da Fazenda de Santa Cruz, brevemente descrito acima, ha o
ensejo para abordarmos diversos temas geograficos, como 0 marco espacial na paisagem que
motivou o topdnimo Santa Cruz, a questdo territorial e econdmica entre os Jesuitas e a Coroa
Portuguesa, a posicionalidade de Santa Cruz na rede econdmica do Brasil-Colonia, a
decadéncia técnica territorial de Santa Cruz no periodo pds-jesuitico causada por querelas
politicas e a relacdo sisttmica ambiental entre hidrografia, relevo e doencas endémicas.

A despeito de algumas intervengdes feitas nos Vice-Reinados de Luis de Vasconcelos
e Souza e do Conde de Rezende, com a Fazenda sob a gestdo do engenheiro militar Couto
Reis, as terras de Santa Cruz sé voltaram a receber a devida aten¢do com a fuga da Familia
Real Portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808. A sede da fazenda passou a ser o Palacio
Rural da Familia Real e posteriormente da Familia Imperial. No periodo real houve fluxo
imigratdrio para Santa Cruz, como os chineses vindos de Macau, que se instalaram na colina
do Paco em 1815, a qual passou a receber o topbnimo Morro do Cha, em alusdo a atividade
econbmica ali desempenhada pelos macauenses; ou 0s espanhdis, que se estabeleceram
proximos a taipa do Frutuoso, também em 1815 (MANSUR, 2008, p. 68-69), local até hoje
conhecido popularmente como Beco do Espanhol. Nesta fase iniciou-se a urbanizagdo de
Santa Cruz, a partir do entorno do paco rural, atual Praca Rudo. D. Pedro | ordenou a
construcdo de um segundo pavimento no Paco, o que demarcou na fachada do prédio o
vestigio de uma outra temporalidade. Consta, inclusive, que Pedro | pernoitou em Santa Cruz
antes de partir para Sdo Paulo na viagem em que proclamou a Independéncia do Brasil
(MANSUR, 2008, p. 9).

Se a parte central do Paco e seu primeiro pavimento remontam a temporalidade
jesuitica e o segundo pavimento remonta a temporalidade imperial, o terceiro pavimento
remonta a temporalidade republicana, pois foi construido ja no século XX, quando a antiga
sede da fazenda jesuitica e antigo paco imperial tornou-se guarnicéo do 1° Batalhdo Escola de
Engenharia de Combate, o Batalhdo Villagran Cabrita, que existe desde 1855, mas ocupa 0
Paco de Santa Cruz desde 1946. Antes disso, na Era Vargas, a Fazenda, j& ndo mais Imperial,
mas sim Fazenda Nacional de Santa Cruz, passou por diversas obras de saneamento e
recuperacdo estrutura hidrotécnica criada pelos jesuitas. Também foram criadas col6nias
agricolas, com a chegada de muitos agricultores japoneses, que plantavam principalmente um
tomate de excelente qualidade (MANSUR, 2008, p. 69).
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Nesse contexto, pode-se apresentar aos alunos os conceitos de rugosidade espacial,
refuncionalizacdo e forma-contetdo. Também ¢é possivel analisar como a paisagem

testemunha diferentes temporalidades justapostas no espaco.

d) PALACETE PRINCESA ISABEL (Antiga sede do Matadouro Publico) - localiza-se
na Rua das Palmeiras Imperiais, s/n, tendo sido construido entre 1876 e 1881, em estilo
neoclassico, para ser a sede administrativa do Matadouro Publico do Municipio Neutro do Rio
de Janeiro. Mansur (2008, p. 71) nos conta que, gracas ao gerador do Matadouro, Santa Cruz
foi o primeiro bairro do subdrbio a receber luz elétrica. Também nos conta que a estagédo
ferroviaria de Santa Cruz ja existia desde 1882 e que foi criado um ramal auxiliar exclusivo
para 0 Matadouro em 1884. Atualmente, tanto a linha do ramal quanto a estacdo do
Matadouro encontram-se abandonadas, porém h& movimentos da sociedade civil junto ao

INEPAC (Instituto Estadual do Patrimdnio Cultural) para a recuperacéo da area.

Figura 4 — Palacete Princesa Isabel

Fonte: http://www0.rio.rj.gov.br/patrimonio/proj_palacete princ_isabel.shtm (acesso em 15 mar 2020)
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Ainda em 1886, parte do Palacete do Matadouro foi transformada na Escola Santa
Isabel, destinada aos filhos dos operarios do Matadouro, que residiam numa vila operéria ao
lado do Palacete. Tal vila existe até hoje e tem a alcunha popular de Correio de Casas. Em
1921, a escola passa a oferecer Ensino Técnico e tem o nome alterado para Estados Unidos da
América, em referéncia ao pais republicano. Tal mudancga, no contexto da Republica Velha e
proxima ao Centendrio da Independéncia, teve como objetivo apagar um vestigio de
lembranca do periodo imperial. Somente em 1946, a Escola passou a se chamar Princesa
Isabel, dando ao Palacete o nome atual.

A Escola Princesa Isabel funcionou no Palacete até 1970, quando, por motivo do
péssimo estado de conservacdo da construcao, a escola foi transferida para um novo prédio
construido nos fundos do Palacete. Desde entdo o Palacete ficou abandonado até a década de
1990, tendo passado por dois incéndios. Foi restaurado e reaberto no ano 2000, conforme
pode ser visualizado na figura 4, como o Centro Cultural Municipal Dr. Anténio Nicolau
Jorge, fundador e primeiro presidente do NOPH, entidade criada em 1983 e que tem sede no
Palacete desde sua reabertura.

O trabalho de campo no Palacete Princesa Isabel permite aos discentes analisarem a
insercdo de Santa Cruz na rede econdmica da entdo capital nacional, no fim do periodo
imperial e inicio do periodo republicano, através do Matadouro, desde seu apogeu até sua
faléncia na década de 1970. Também permite abordar os conceitos de rugosidade espacial,
refuncionalizacdo e forma-conteudo e a superposicdo de diferentes temporalidades na
paisagem, nas quais diferentes agentes espaciais remodelaram o espa¢o mediante suas praticas

espaciais.

e) HANGAR DO ZEPPELIN - localiza-se na Ala 12 da Aeronautica (Base Aérea de
Santa Cruz), situada na Rua do Império, s/n, 0 maior complexo aerotatico da América Latina,
que sozinha corresponde a aproximadamente 2% do territorio do municipio do Rio de Janeiro.
O hangar foi inaugurado em 1936, para servir em manutencdo, reabastecimento e
embarque de passageiros aos dirigiveis alemdes Graf Zeppelin e Hindenburg Zeppelin, que
faziam a travessia aérea transatlantica intercontinental entre Frankfurt, Rio de Janeiro e Nova
Jersey. Contudo, essa linha de transporte foi descontinuada no ano seguinte, devido ao
incéndio ocorrido quando o Hindenburg chegava aos EUA, no qual morreram 36 pessoas.
Santa Cruz foi escolhida para sediar o hangar principalmente devido as condicdes
climéticas e direcdo favoravel dos ventos (MANSUR, 2008, p. 72). O hangar foi construido

por brasileiros, supervisionados por alemées, e mede 274 metros de comprimento, 61 metros
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de altura e 58 metros de largura. Sua porta sul é considerada a maior porta mével terrestre do
mundo e esté exibida na figura 5.

Em 1941, o Aeroporto Bartolomeu de Gusmao, que sediava o Hangar do Zeppelin, foi
transformado na Base Aérea de Santa Cruz, e 0 Hangar passou a servir de base a varios
esquadrdes da Forca Aérea Brasileira, inclusive o 1° Grupo de Aviacdo de Caga, destaque da
participacdo do Brasil na Il Guerra Mundial (MANSUR, 2008, p. 72). Desde 1998, é tombado
pelo IPHAN.

Figura 5 — Hangar do Zeppelin
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Fonte: https://oglobo.globo.com/rio/hangar-do-zeppelin-faz-80-anos-em-grande-forma-20495828 (acesso em 15

mar 2020)

Neste trabalho de campo, é possivel aos alunos compreenderem como fatores
locacionais condicionam a ocupagdo humana do espaco. Também permite aos discentes
analisarem um periodo no qual Santa Cruz teve centralidade na rede de transportes em escala
global.

Além dessas cinco propostas, hd muitas outras possibilidades de trabalhos de campo
como pratica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar no bojo da Educacdo Geogréfica
em Santa Cruz. Podemos citar a Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceicdo, segundo maior
templo catélico do Rio de Janeiro; a Fonte Wallace, na Praga Dom Romualdo, onde também
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se localiza o casardo do Senador Julio Cesario de Mello; o Largo da Bica, na Rua Séo
Benedito, testemunho do antigo sistema de abastecimento de agua pré-transposicdo do Rio
Paraiba do Sul; o Marco XI da antiga Estrada Real, que ligava o Palacio de Santa Cruz ao de
Sao Cristovao; o Distrito Industrial de Santa Cruz, onde, entre outras industrias, situa-se a
Casa da Moeda do Brasil; a siderdrgica Ternium; o sistema de canais jesuiticos, que drenam e

mantém Santa Cruz habit&vel e salubre até hoje, entre muitos outros pontos de interesse.

5.3 Propostas de formularios a serem aplicados em entrevistas estruturadas

coletivas

Baseando-nos pela classificacdo proposta por Gil (2002, p. 41), a qual afirma que é
possivel classificar qualquer pesquisa em trés grandes grupos (exploratoria, descritiva e
explicativa) de acordo com seu objetivo geral, este trabalho trata-se de uma pesquisa
exploratdria, ou seja, pesquisa que tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que
estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicBes. Segundo o autor supracitado, este tipo de pesquisa permite planejamento bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. O autor ainda informa que, na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem
levantamento bibliografico e analise de exemplos que "estimulem a compreensdo™ (SELLTIZ
etal, 1967 apud GIL, 2002, p. 41).

Porém, ao propormos formularios a serem eventualmente aplicados, cujas respostas
deverdo ser tabuladas e analisadas, a pesquisa entdo se tornaria descritiva, e ndo mais
exploratéria, pois, de acordo com Gil (2002, p. 42), as pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou,
entdo, o estabelecimento de relacGes entre variaveis. Este autor prossegue dizendo que uma
das caracteristicas mais significativas deste tipo de pesquisa estd na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario.

Ja de acordo com os procedimentos técnicos utilizados, ainda utilizando os parametros
propostos por Gil, esta pesquisa seria classificada como uma pesquisa-acdo, pois exige o
envolvimento ativo do pesquisador e a a¢do por parte das pessoas ou grupos envolvidos no
problema. Thiollent (1986, p. 14) conceitua a pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa com

base empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
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resolucéo de um problema coletivo. Segundo este autor, numa pesquisa-agéo os pesquisadores
e participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. Para Thiollent (1986, p. 7), a pesquisa-acdo geralmente supde
uma forma de acdo planejada, de carater social, educacional, técnico ou outro, definicdo que
engloba este trabalho.

Feito este esforgo de classificagdo, podemos propor os formularios a serem aplicados
em entrevistas estruturadas coletivas que contemplem esta pesquisa, na busca de alcancar o
objetivo geral da mesma. Temos como referéncia Marconi e Lakatos.

Em seu livro intitulado Fundamentos de Metodologia Cientifica, Marconi e Lakatos
(2003, p. 195) definem o método de entrevista como um encontro entre duas pessoas [ou
mais, no caso de uma entrevista coletiva], a fim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional. As
autoras afirmam que esse é um procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de

dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social.

Ha trés tipos de entrevista que variam de acordo com o propoésito do entrevistador,

segundo Marconi e Lakatos:

. Padronizada ou Estruturada: E aquela em que o entrevistador segue um
roteiro previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo s&o
predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulério elaborado e é efetuada
de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano. O motivo da
padronizacéo € obter, dos entrevistados, respostas as mesmas perguntas, permitindo
"que todas elas sejam comparadas com 0 mesmo conjunto de perguntas, e que as
diferencas devem refletir diferencas entre os respondentes e ndo diferengas nas
perguntas” (Lodi, 1974:16). O pesquisador ndo é livre para adaptar suas perguntas a
determinada situacdo, de alterar a ordem dos topicos ou de fazer outras perguntas;

. Despadronizada ou ndo-estruturada: O entrevistador tem liberdade para
desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada. E uma
forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sao
abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagdo informal;

. Painel: Consiste na repeticdo de perguntas, de tempo em tempo, as mesmas
pessoas, a fim de estudar a evolucdo das opiniGes em periodos curtos. As perguntas
devem ser formuladas de maneira diversa, para que o entrevistado ndo distor¢a as
respostas com essas repetices (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 197).

A nossa proposta consiste em fazer um painel, realizando uma entrevista estruturada
coletiva com uma turma do ensino basico antes de realizar os trabalhos de campo de
ressignificacdo do lugar, baseada na aplicagdo de um formulério, e outra entrevista apds o0s
trabalhos de campo propostos, de forma a comparar se 0 espaco de vivéncia dos estudantes
desta turma foi ressignificado apos as atividades, propomos também que o formulario

aplicado na entrevista inicial seja convertido em questionario e aplicado em outra escola
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proxima, em turma da mesma série, para que seja tomado como grupo de controle da
pesquisa.

Formularios especificos de cada trabalho de campo podem ser aplicados durante ou
apos a realizacdo de cada atividade, para que sirvam como exercicios de fixagcdo, mas com a
possibilidade de as respostas serem tabuladas e analisadas pelo professor-pesquisador.

Os formulérios propostos, relativos a este trabalho, seguem em apéndice. Mediante
pequenas adaptacdes, poderdo ser utilizados por outros professores-pesquisadores que assim
desejarem, tanto no recorte espacial ora proposto, como também em qualquer outro bairro ou

localidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de nossas longas andangas, chegamos
finalmente ao lugar. E o vemos entdo pela primeira
vez. Para isso caminhamos a vida inteira: para chegar
ao lugar de onde partimos. E, quando chegamos, €
surpresa. E como se nunca o tivéssemos visto. Agora,
ao final de nossas andancas, nossos olhos sdo outros,
olhos de velhice, de saudade.

Rubem Alves

Estas consideragdes finais iniciam-se com a certeza de que h&d muito mais a ser dito,
pensado, analisado e debatido em cada um dos temas abordados neste esfor¢o. Ficamos com a
impressdo de que cada um dos capitulos deste trabalho, por si, poderiam se tornar uma
monografia. E gratificante a sensacdo do dever cumprido, e é instigante a sensagdo de que o
tema esta longe de ter sido esgotado.

Devido a limita¢bes de tempo, acumulacdo das atividades de professor e pesquisador,
do trabalho voluntario como Coordenador de Estudos e Projetos do NOPH/Ecomuseu de
Santa Cruz, além das limitacfes de ordem burocratica, fica a lacuna de ndo podermos ainda
ter realizado a aplicacdo préatica da proposta aqui desenvolvida. Mas consta aqui registrado o
compromisso da realizacdo deste propdsito o mais breve possivel e a publicacdo dos
resultados através de um artigo, o qual sera submetido, com anseio e avidez pelo aceite, na
revista Giramundo, desta instituicdo quase bicentenaria a qual agora tenho a satisfacdo de
poder dizer que fui aluno. Tenho orgulho também de ter sido integrante da primeira turma
desta Especializacdo em Teorias e Praticas de Geografia Escolar, cujos professores, leituras,
conteddos e discussfes me agraciaram com este tema tdo proficuo, o trabalho de campo como
procedimento metodolégico da Educagdo Geografica em busca da ressignificacdo do lugar
para alunos periféricos do Ensino Basico.

Quando iniciaram-se as aulas desta Especializacdo, a qual esta monografia € requisito
para conclusdo, ndo imaginavamos o qudo rica seria esta jornada. Obviamente, cada um de
nos, colegas de turma, tinhamos expectativas sobre o curso, sobre a instituicdo, sobre os
professores, sobre a turma, em si. Mas, para a maioria de nos, conforme pode ser averiguado
nas reunides, nas confraternizagdes e, sobretudo, na aula de encerramento, onde houve uma
catarse coletiva, um caleidoscopio de sentimentos, tais expectativas iniciais foram
amplamente superadas. Este autor ainda teve a satisfacdo e a responsabilidade de ser
representante de turma, representante de tdo distinto grupo de professores que ja merecem
loas sO por terem saido de sua zona de conforto para buscarem aprimoramento profissional,

dispondo duas noites a mais na cansativa semana, alguns partindo direto do trabalho para as
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aulas, muitas vezes retornando a casa de madrugada, dezoito horas depois de terem saido pela
manha. Porém, todo mérito da turma consiste em fazer jus etimologicamente a esta palavra.
Algumas turmas, poucas, poderdo ser tdo enturmadas quanto esta, mas nenhuma sera mais.
Ainda no primeiro ciclo de duas disciplinas, Laboratorio Tematico I, ministrada pelo
excelente e humanissimo Prof. Marcos Lima, e Geograficidade dos Temas Escolares,
ministrada pelo também excelente e rigoroso Prof. Vitor Scalercio, foi dado por esta segunda
disciplina o presente deste tema aqui desenvolvido, na leitura do artigo escrito por Rafael
Straforini, sobre o conceito de praticas espaciais insurgentes de Marcelo Lopes de Souza,
ambos utilizados como referéncia neste esforco. Parece que foi ontem, de tdo vivida que é a
memoria, quando numa das viagens de trem rumo a Séo Cristovao, de onde seguia-se da
estacdo para o Campus Tijuca do Colégio Pedro Il, o tema saltou as vistas, como uma
pulguinha que saltou do papel (ou da tela do smartphone) e se alojou atras da orelha. Esta
monografia nada mais ¢ do que a tentativa de tirar esta pulguinha de tras da orelha,
respondendo aos objetivos geral e especificos levantados inicialmente. Seguem as respostas
para tais questionamentos.

A importancia do trabalho de campo para a Geografia € ontoldgica, € da esséncia da
disciplina, tanto académica como escolar, pois, admitindo que o objeto de estudo da
Geografia seja a espacialidade dos fendmenos naturais e sociais, de onde e por que as coisas
acontecem, logo o trabalho de campo é o procedimento metodoldgico que permite a
observacdo, coleta de dados e analise dos fendmenos socioespaciais. Para a Geografia
Escolar, o trabalho de campo é a atividade que proporciona a constru¢do do conhecimento em
ambiente externo ao das quatro paredes de uma sala de aula, através da concretizacdo de
experiéncias que promovam a observacao, a percepcao, 0 contato, o registro, a descricdo e
representacdo, a analise e reflexdo critica de uma dada realidade.

Por ser um procedimento metodoldgico didatico que exige a saida da dureza e da
frieza do ambiente escolar padréo, o trabalho de campo proporciona a possibilidade de uma
aprendizagem neurologicamente significativa para o0s estudantes, superior a pseudo-
aprendizagem mneméonica tradicional, isto porque, surge um maior interesse por parte dos
discentes na novidade e na excitacdo em realizar uma atividade fora da sala de aula,
destacando-se entdo a relacdo entre emocgOes e aprendizagem defendida pela Neurociéncia
Educacional. E como a proposta aqui exposta baseia-se em trabalhos de campo na escala do
bairro de residéncia dos alunos, é considerada e explorada entdo a vivéncia espacial destes,

sendo a bagagem de vivéncia do discente valorizada de forma cultural e construtiva, tornando
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a escola atraente frente a0 mundo contemporaneo, explicando e contextualizando novas
leituras de vida, de tempo e de espago.

O trabalho de campo perfaz-se num exemplo didatico da integracdo afetiva-cognitiva-
motora defendida pela Psicologia do Desenvolvimento, posto que contempla a dimensédo
afetiva (o lugar, o espago vivido, o pertencimento, o local de residéncia), bem como a
dimensdo motora (0 caminhar sobre o espago) e a dimensdo cognitiva (aprender através da
observacao e da interpretacdo da paisagem).

Emerge do alinhamento praxioldgico entre o procedimento metodologico do trabalho
de campo, a Educacdo Geogréfica e a préatica espacial insurgente de ressignificacdo do lugar,
a nocao de direito a cidade, sobretudo para alunos residentes em areas periféricas, como é o
caso deste trabalho, devido ao recorte espacial da proposta ser o bairro carioca de Santa Cruz,
localizado na periferia do extremo da Zona Oeste da Cidade do Rio de Janeiro.

Da Educacdo Geografica emerge no aluno uma consciéncia critica multiescalar local-
regional-global do seu lugar no mundo, capaz de gerar nos estudantes habilidades espaciais,
pensamento espacial, raciocinio espacial, oferecendo teoria e método para que os estudantes
se tornem cidaddos plenos em suas praticas espaciais, tanto como parte ndo alienada das
préaticas espaciais heterbnomas, oriundas da dominéncia territorial dos agentes do espago
detentores do capital, bem como protagonistas de préaticas espaciais autbnomas, insurgentes,
de luta contra a heteronomia, tornando entdo o individuo periférico e as comunidades
periféricas capazes de buscar uma insercdo menos desigual de seu lugar no sistema mundo.
Contribui para isso a ressignificacdo do lugar de moradia por parte dessa populacdo, a qual
passa a se apossar desse espaco e a ser capaz de desempenhar nele praticas espaciais
autdbnomas insurgentes que resultem em melhoria individual e coletiva de qualidade de vida.
A geracdo de habilidades espaciais por meio da Educacdo Geografica deve formar cidadaos
capazes de exercer plenamente sua cidadania, conscientes de seus direitos e deveres para com
a cidade em que vivem, imbuindo-os de uma consciéncia cidada. A participagdo da Geografia
Escolar na formacgdo dessa consciéncia cidadad deve reafirmar importancia da participacéo
popular no planejamento e gestdo democratica da cidade, bem como da importancia da luta
popular sempre que esse direito lhe for inviabilizado.

H4, inclusive, uma relacdo entre o conceito de lugar e o conceito de territério, uma via
de mao dupla entre o sentimento de pertencer ao lugar e o sentimento de que o lugar é
pertencente ao individuo que o vivencia. Essa interagdo ontoldgica entre o lugar e o territorio
que tem o poder de imbuir as populagdes periféricas da luta pelo direito & cidade. A cidade é

um espaco apropriavel para a realizagdo da vida, o que envolve o uso do espago pelo corpo,
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uma prética vivida e construida concretamente nas pequenas situag@es corriqueiras criando
lagos profundos entre as pessoas e destas com os lugares.

Situamos assim a Geografia Escolar no espectro da Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire, sobretudo ao considerarmos a Educacdo Geografica como pratica de liberdade
espacial, oportunizando ao aluno assumir-se como agente espacial, como ser no espago,
territorializado, pertencente ao lugar, inserido no espaco urbano fragmentado e articulado,
exposto aos efeitos da globalizacdo, mas a0 mesmo tempo condicionado por caracteristicas
socioespaciais dramaticamente regionais e locais. Buscamos desenvolver nos alunos as
habilidades espaciais ndo apenas para que entendam as dindmicas do espago geografico, mas
para que sejam capazes de intervir na sua propria realidade e de sua comunidade, o que
encontra reflexo na pedagogia freireana, que nos fala da capacidade de aprender, ndo apenas
para nos adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a.

Encontramos ainda correlagcdo entre a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e o
conceito de praticas espaciais heterbnomas e insurgentes de Marcelo Lopes de Souza, pois
Freire fala das praticas espaciais heterbnomas do confinamento espacial dos oprimidos, do
monopolio ou oligopolio de recursos espaciais, da interdicdo de acesso e da inducdo de
comportamento, isso segundo a nomenclatura proposta por Souza, que classifica essas
préaticas espaciais como coercitivas, punitivas e liberticidas, que visam a submissédo e ao
enquadramento subalterno dos corpos e mentes. Na privacao vivida esta posta a perspectiva
da luta. Desse modo, a tomada de consciéncia dos limites impostos a vida urbana vai mover
os conflitos que se desenvolvem sob a forma de lutas pelo espaco em torno do direito a
cidade.

Tanto a educacdo quanto o ensino podem ser, a0 mesmo tempo, instrumentos de
dominacdo ou de libertacdo. Assim sendo, para este autor, € extremamente importante que
haja no sistema escolar disciplinas voltadas para levar o educando a compreender o mundo
em que vive, da escala local até a planetaria, dos problemas ambientais até os econémico-
culturais. Esse papel deve ser desempenhado pela Geografia Escolar através da Educacgéo
Geografica, e o procedimento metodolégico do trabalho de campo é recurso didatico
indispensavel neste intento.

A partir do exposto, fizemos uma proposta de cinco trabalhos de campo, tendo como
recorte o bairro carioca de Santa Cruz, nos quais os alunos tenham a oportunidade de realizar
a prética espacial insurgente de ressignificacdo do lugar tendo como mediadores, a priori,
professores de Geografia. Nos cinco locais nos quais os trabalhos de campo seriam realizados,

sempre fizemos o esforco de relacionar tais locais aos conceitos-chave da Geografia (espaco,
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paisagem, territorio, lugar, regido, rede e escala) e aos principios geograficos fundamentais
(localizagdo, conectividade, interacdo, distribuicdo, padrdo, hierarquia, distancia, direcdo e
orientacéo).

Essa proposta, de maneira alguma, pretende contemplar todas as possibilidades de
trabalhos de campo de ressignificacdo do lugar em Santa Cruz, havendo ainda muitas outras
possibilidades de trabalhos de campo no bojo da Educacdo Geografica com o objetivo de
ressignificacdo do lugar, conforme citado anteriormente no texto.

A saber, os cinco locais propostos para trabalho de campo como pratica espacial de
ressignificacdo do lugar no bairro carioca de Santa Cruz foram o Morro do Mirante, devido a
localizagéo privilegiada, da qual os alunos tém a oportunidade de uma viséo vertical de seu
lugar de vivéncia; a Ponte dos Jesuitas, rugosidade espacial a qual foi um dos objetos
hidrotécnicos mais importantes do periodo colonial brasileiro, possuindo hoje valor
patrimonial histérico e artistico; o Batalhdo-escola de Engenharia de Combate do Exército
Villagran Cabrita, objeto paisagistico refuncionalizado, antiga sede da Fazenda Jesuitica e
antigo Palacio Imperial Rural, que sintetiza as temporalidades do espaco superpostas na
paisagem santacruzense; o Palacete Princesa Isabel, antiga sede do Matadouro Publico do Rio
de Janeiro, o qual permite aos discentes analisarem a insercdo de Santa Cruz na rede
econdmica da entdo capital nacional, no fim do periodo imperial e inicio do periodo
republicano, através do Matadouro, desde seu apogeu até sua faléncia na década de 1970.
Também permite abordar os conceitos de rugosidade espacial, refuncionalizacdo e forma-
conteddo e a superposicdo de diferentes temporalidades na paisagem, nas quais diferentes
agentes espaciais remodelaram o espaco mediante suas praticas espaciais; e, por fim, o
Hangar do Zeppelin, no qual é possivel aos alunos compreenderem como fatores locacionais
condicionam a ocupacado humana do espaco, dada a escolha de Santa Cruz para a construcéo
do hangar. Também permite aos discentes analisarem um periodo no qual Santa Cruz teve
centralidade na rede de transportes em escala global.

Seguem em apéndice os formularios propostos, tanto para a realizacdo de cada
trabalho de campo, como para a quantificacdo da ressignificagdo do lugar por parte dos alunos
que venham a participar das atividades. Mediante pequenas adaptagdes, poderdo ser utilizados
por outros professores-pesquisadores que assim desejarem, tanto no recorte espacial aqui
proposto, como em qualquer outro.

Encerramos este esforco com o desejo de termos dado pequena contribuicdo a ciéncia
geogréfica, a Geografia Escolar como disciplina curricular e as nossas populacgdes periféricas,

principalmente a populacdo de Santa Cruz, na qual este professor-pesquisador esta inserido,
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pois, como nos diz Silva (2014, p. 23), é fundamental compreender o campo da ciéncia que

abracamos como profissdo, como acdo e como lugar social.



60

REFERENCIAS

ABREU, Mauricio. A evolucdo urbana do Rio de Janeiro. 3* ed. Rio de Janeiro:
IPLANRIO, 1997.

ALENTEJANO, Paulo; ROCHA-LEAO, Otavio. Trabalho de campo: uma ferramenta
essencial para os gedgrafos ou um instrumento banalizado? Boletim Paulista de Geografia,
Séo Paulo, n. 84, p. 51-67, 2006.

ALMEIDA, Soraya. Ponte dos Jesuitas, Rio de Janeiro (RJ): uma analise de seus elementos
com base na integracdo de registros textuais, iconograficos e petrograficos. Anais do Museu
Paulista, S&8  Paulo, v.27, n.06, p. 1-44, 2019. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/anaismp/v27/1982-0267-anaismp-27-e06.pdf. Acesso em: 21 nov.
2019.

AMANTINO, Marcia; COUTO, Ronaldo. De “curral dos padres” a gigantesca Fazenda de
Santa Cruz. In: ENGEMANN, Carlos; AMANTINO, Mércia. (Orgs.). Santa Cruz: de legado
dos jesuitas a pérola da coroa. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2013. p. 315-348.

BENEVIDES, Maria Victoria. Educacdo para a cidadania e em direitos humanos. In:
ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 9, 1998, Aguas de
Lindoia. Anais [...] S&o Paulo: USP, 1998, p. 165-177.

BRASIL. Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Lista dos bens
culturais inscritos no Livro do Tombo (1938-2012). Rio de Janeiro: IPHAN, 2013.
Disponivel em: https://www.iphan.gov.br/baixaFcdAnexo0.do?id=3263. Acesso em: 22 nov.
2019.

CALLAI, Helena. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI,
Antoénio (Org.). Ensino de Geografia: praticas e textualizagcdes no cotidiano. Porto Alegre:
Mediacdo, 2000. p. 83-134.

CAMPOS, Andrelino. Movimentos em estruturas “socio-espaciais”: em busca dos sujeitos
subalternos. In: SILVA, Catia; CAMPQOS, Andrelino; MODESTO, Nilo. Por uma Geografia
das existéncias: movimentos, acdo social e producdo do espaco. Rio de Janeiro:
Consequéncia, 2014, p. 47-65.

CARLOS, Ana Fani. A privacao do urbano e o “direito a cidade” em Henri Lefebvre. In:
CARLOS, Ana; ALVES, Gléria; Padua, Rafael. Justica espacial e o direito a cidade. Séo
Paulo: Contexto, 2017, p. 33-62.


http://www.scielo.br/pdf/anaismp/v27/1982-0267-anaismp-27-e06.pdf
https://www.iphan.gov.br/baixaFcdAnexo.do?id=3263

61

CASA FLUMINENSE. Agenda Rio 2030. Rio de Janeiro: publicacdo online, 2018.
Disponivel em https://agendario.casafluminense.org.br. Acesso em: 21 mar. 2020.

CASTROGIOVANNI, A. C.; CALLAI, H. C.; KAERCHER, N. A. Geografia em sala de
aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre: EAUFRGS / AGB — Porto Alegre, 1999.

CAVALCANTI, Lana. A Geografia Escolar e a Cidade: ensaios sobre o ensino de
Geografia para a vida cotidiana. 3% ed. Campinas: Papirus, 2008.

CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano. 32 ed. Petropolis: Vozes, 1998.

CIDADE, Lucia. Visdes de mundo, visdes da natureza e a formacdo de paradigmas
geogréficos. Terra Livre, Sdo Paulo, n. 17, p. 99-118, 2001.

CIOCCARI, Carmen. Ensino de Geografia e o trabalho de campo: construindo
possibilidades de ensino e aprendizagem sobre o espaco urbano e rural em Jalio de
Castilhos/RS. 2013. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) - Universidade Federal de
Santa Maria, Santa Maria, 2013. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/9383.
Acesso em: 21 jun. 2019.

CLAVAL, Paul. O papel do trabalho de campo na Geografia, das epistemologias da
curiosidade as do desejo. Confins, Sdo Paulo, n. 17, 2013, ndo paginado. Disponivel em:
https://journals.openedition.org/confins/12414. Acesso em: 21 jun. 2019.

CORDEIRO, Joel; OLIVEIRA, Aldo. A aula de campo em geografia e suas contribuigdes
para 0 processo de ensino-aprendizagem na escola. Revista Geografia, Londina, v. 20, n. 2,
p. 99-114, 2011.

COSTA, Alexander; PIMENTA, José Renato; CONCEICAO, Rodrigo. Geografia, meio
ambiente e sociedade. Rio de Janeiro: Fundacdo Cecierj, 2018. 306 p.

CORSO, Adiele. Emogdes e Aprendizagem. Curitiba: UNINTER 2017. Material didatico
online. Disponivel em:
https://conteudosdigitais.uninter.com/materiais/aulas/pos/neuropsicopedagogia/neurocienciak
mocoes/a2/files/impressao.pdf. Acesso em: 23 maio 20109.

DAMAS, Eduardo. Distritos industriais da cidade do Rio de Janeiro: génese e
desenvolvimento no bojo do espacgo industrial carioca. 2008. Dissertacdo (Mestrado em



62

Geografia) — Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2008. Disponivel em:
http://livrosO1.livrosgratis.com.br/cp108924.pdf. Acesso em: 12 dez. 2019.

DAMIANI, Amélia. A Geografia e a construcdo da cidadania. In: Ana Fani A. Carlos. (Org.).
A Geografia na sala de aula. 9% ed., 32 reimpressdo. Sao Paulo: Contexto, 2015. p. 14-33.

DUARTE, Ronaldo. A linguagem cartografica como suporte ao desenvolvimento do
pensamento espacial dos alunos na educacdo bésica. Revista Brasileira de Educagdo em
Geografia, Campinas, v. 7, p. 187-206, 2017.

DUTRA, Luiz Henrique. Epistemologia da Aprendizagem. Rio de Janeiro: DP & A, 2002.

ENGEMANN, Carlos. De lagos e de Nés. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25% ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2002.

. Pedagogia do oprimido. 172 ed., 232 reimpressdo. Rio de janeiro: Paz e Terra,
1987.

. Educacdo como pratica de liberdade. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1967.

FURLAN, Sueli. Técnicas de bioGeografia. In: VENTURI, Luis Antbnio Bittar (org.).
Praticando Geografia: técnicas de campo e laboratério. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2005.
p. 99-130.

GIL, Anténio. Como elaborar projetos de pesquisa. 4% ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOES, Hildebrando. A Baixada de Sepetiba. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1942.

KASEKER, Daividson. Museu, territorio, desenvolvimento: diretrizes do processo de
musealizacao da gestdo do patrimonio de Itapeva (SP). 2014. 288 f. Dissertacdo (Mestrado
em Museologia) - Museu de Argueologia e Etnologia, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo,
2014.

KAYSER, Bernard. O geodgrafo e a pesquisa de campo. Boletim Paulista de Geografia, Sdo
Paulo, n. 84, p. 93-104, 2006.



63

LACOSTE, Yves. A pesquisa e o trabalho de campo: um problema politico para os
pesquisadores, estudantes e cidaddos. Boletim Paulista de Geografia, n. 84, p. 77-92, 2006.

MAFRA, Marcela; FLORES, Davi. Trabalho de campo no ensino da Geografia na educacao
basica: dificuldades e desafios para professores. Revista de Ensino de Geografia,
Uberlandia, v. 8, n. 15, p. 6-16, 2017.

MAHONEY, Abigail; ALMEIDA, Laurinda. Afetividade e processo ensino-aprendizagem:
contribuigdes de Henri Wallon. Psicologia da Educacéo, S&o Paulo, n. 20, p. 11-30, 2005.

MANSUR, André. O Velho Oeste carioca: Historia da ocupacdo da Zona Oeste do Rio de
Janeiro (De Deodoro a Sepetiba) do século XVI aos dias atuais. Rio de Janeiro: Ibis Libris,
2008.

MARCONI, Marina; LAKATOS, Eva. Fundamentos de metodologia cientifica. 5% ed. S&o
Paulo: Atlas, 2003.

MARCOS, Valéria de. Trabalho de campo em Geografia: reflexdes sobre uma experiéncia de
pesquisa participante. Boletim Paulista de Geografia, n. 84, p. 105-136, 2006.

MENDONCA, Francisco. Geografia e meio ambiente. 92 ed.. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

MOURA, Rosa et al. Geografia critica: legado histérico ou abordagem recorrente? Revista
Bibliogréfica de Geografia y Ciencias Sociales, Barcelona, v. 13, n. 786, ndo paginado,
2008. Disponivel em: http://www.ub.edu/geocrit/b3w-786.htm. Acesso em: 07 dez. 2019.

NEVES, Karina. Os trabalhos de campo no ensino de Geografia: reflexes sobre a préatica
docente na educacéo basica. Ilhéus: EDITUS - Editora da UESC, 2015.

PELIZZARI, Adriana et al. Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel. Revista
PEC, Curitiba, V.2, n.1, p.37-42, 2002. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000012381.pdf. Acesso em: 23 maio
2019.

PITANO, Sandro; NOAL, Rosa. Paulo Freire e a Geografia: didlogos com Milton Santos.
Geografia, Ensino & Pesquisa, Santa Maria/RS, v. 21, n.1, p. 78-86, 2017.


http://www.ub.edu/geocrit/b3w-786.htm

64

PONTUSCHKA, Nidia. Geografia, representacGes sociais e escola publica. Terra Livre, Sao
Paulo, n. 15, p. 145-154, 2000.

PRIOSTI, Odalice; PRIOSTI, Walter. Ecomuseu, Memoria e Comunidade: Museologia da
Libertacdo e piracema cultural no Ecomuseu de Santa Cruz. Rio de Janeiro: Camelo
Comunicacéo, 2013.

PRIOSTI, Odalice. Santa Cruz: raizes de um ecomuseu. Rio de Janeiro: O. Miranda Priosti,
2015. 96 p.

RIO DE JANEIRO (municipio). Instituto Pereira Passos. Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) Municipal, por ordem de IDH, segundo os Bairros ou grupo de Bairros,
no Municipio do Rio de Janeiro em 1991/2000. Rio de Janeiro: IPP, 2004. Nao paginado.
Disponivel em: http://www.data.rio/datasets/%C3%ADndice-de-desenvolvimento-humano-
idh-municipal-por-ordem-de-idh-segundo-os-bairros-ou-grupo-de-bairros-no-
munic%C3%ADpio-do-rio-de-janeiro-em-1991-2000-. Acesso em: 16 jul 2019.

SANTA RITTA, J. A Agua do Rio - do Carioca ao Guandu. A histéria do abastecimento de
agua da cidade do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Synergia, Light, Centro Cultural da
SEAERJ, 2009.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emogdo. 42 ed. Sdo Paulo:
EDUSP, 2006.

SILVA, Citia Antbnia. O fazer geografico em busca de sentidos ou a Geografia em dialogo
com a sociologia do presente. In: SILVA, Cétia;, CAMPQOS, Andrelino; MODESTO, Nilo.
Por uma Geografia das existéncias: movimentos, acdo social e producdo do espaco. Rio de
Janeiro: Consequéncia, 2014. p. 19-45.

SILVA, Rosauro. A luta pela agua. Rio de Janeiro: Companhia Estadual de Agua e Esgotos
(CEDAE), 1988.

SILVA, Vania. O bairro de Santa Cruz, RJ: uma configuracdo socioespacial construida no
decorrer do tempo. In: MARAFON, Glaucio; RIBEIRO, Miguel Angelo (Orgs.). Revisitando
o0 territorio fluminense VI. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2017. P. 167-188. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/3zhhw/pdf/marafon-9788575114575.pdf. Acesso em: 13 dez. 2019.

SIMIELLI, M. E. O mapa como meio de comunicacdo e alfabetizacdo cartografica. In:
ALMEIDA, R. D. de (Org.) Cartografia Escolar.82 ed. S&do Paulo: Contexto, 2007. p. 71-94.



65

SOUZA, Marcelo. Os conceitos fundamentais da pesquisa socio-espacial. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2018.

STRAFORINI, Rafael. O ensino de Geografia como prética espacial de significacdo. Estudos
Avancados, Sao Paulo, v. 32, n. 93, p. 175-195, 2018.

SUERTEGARAY, D. M. A. Pesquisa de Campo em Geografia. Revista GEOgraphia.
Niteroi, v. 4, n. 7. p. 64-68, 2002.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora,
1986.

TRICART, Jean. O campo na dialética da Geografia. Geousp — Espaco e Tempo (Online), v.
21,n. 1, p. 305-314, 2017.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcdo, atitudes e valores do meio ambiente. Sdo
Paulo: Difel, 1980.

VESENTINI, José. Educacdo e ensino da Geografia: instrumentos de dominagdo e/ou de
libertagdo. In: Ana Fani A. Carlos. (Org.). A Geografia na sala de aula. 9% ed., 32
reimpressédo. Sao Paulo: Contexto, 2015. p. 14-33.

VIOTTO FILHO, Irineu; PONCE, Rosiane; ALMEIDA, Sandro. As compreensfes do
humano para Skinner, Piaget, Vygotsky e Wallon: pequena introducdo as teorias e suas
implicacdes na escola. Psicologia da Educacéo, Séo Paulo, v. 29, p. 27-55, 20009.

ZANATTA, Beatriz. O método intuitivo e a percepc¢do sensorial como legado de Pestalozzi
para a geografia escolar. Cad. Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 165-184, 2005.



66

APENDICE A - FORMULARIO DE ENTREVISTA COLETIVA A SER APLICADO
NAS TURMAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este formulario deverd ser aplicado as turmas antes e depois da participacdo dos

alunos nos trabalhos de campo, de maneira que os resultados possam ser comparados num
painel. Também devera ser aplicado numa turma que ndo participara dos trabalhos de campo

(grupo de controle), se possivel em outra unidade escolar, para garantir que o grupo de

controle ndo saiba da realizag¢do dos trabalhos de campo.

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO II
Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduacédo, Extensédo e Cultura

FORMULARIO PARA ENTREVISTA DE PESQUISA ACADEMICA

PUBLICO-ALVO: Estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
Nome da escola: Série: Idade:

Querida(o) aluna(o), este questionario é parte de uma pesquisa académica e suas respostas sdo muito importantes! Por
favor, responda as questfes com atencdo. Desde j&, agradeco-lhe por sua colaboracéo.

1) Vocé mora no bairro de Santa Cruz?
( )Sim () Néo

2) Vocé se sente orgulhoso por morar no bairro de Santa Cruz?
( )I.Ndo ( )2.Pouco ( )3.Maisoumenos ( )4. Bastante (' )5. Muito orgulhoso

3) Vocé gosta de morar no bairro de Santa Cruz?
( )1.Nédo ( )2.Gostoumpouco ( )3.Maisoumenos ( )4.Gostobastante ( )5. Gosto muito

4) Vocé acha que o bairro de Santa Cruz € importante para a economia da Cidade do Rio de
Janeiro?
( )1.Ndo ( )2.Umpouco ( )3.Maisoumenos ( )4.Bastante (_ )5. Muito

5) Vocé acha que o bairro de Santa Cruz é importante para a Geografia e a Historia do Rio de
Janeiro?
( )I.Ndo ( )2.Umpouco ( )3.Maisoumenos ( )4. Bastante (" )5. Muito

6) Vocé acha que o bairro de Santa Cruz é importante para a Geografia e a Histéria do Brasil?
( )I.Ndo ( )2.Umpouco ( )3.Maisoumenos ( )4.Bastante (' )5. Muito

7) Vocé acha que o bairro de Santa Cruz esta entre os maiores e mais populosos do pais?

( )1.Sim ( )2.Néo
8) Vocé sabia que ha patrimonios historicos e artisticos tombados por lei no bairro de Santa Cruz?
( )1.Sim ( )2.Néo

9) Vocé ja visitou quantas areas de interesse histérico, artistico e/ou geogréafico em Santa Cruz?
( )Zero ( )Umaouduas ( )Trésouquatro ( )Cincoouseis ( ) Mais de seis

10)  Vocé poderia citar o nome de alguma area de interesse historico, artistico e/ou geografico que
vocé tenha conhecido em Santa Cruz? (Se vocé respondeu ZERO na pergunta anterior, deixe esta resposta
em branco)
R.:
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APENDICE B - FORMULARIO DE ENTREVISTA COLETIVA A SER APLICADO
APOS CADA TRABALHO DE CAMPO REALIZADO

Este formulario devera ser aplicado as turmas depois da participagao dos alunos em

cada trabalho de campo, de maneira a fornecer dados que possam ser tabulados e analisados

em relacdo a ressignificagdo do lugar para o aluno na escala do bairro.

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO II
Pro-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduacédo, Extensdo e Cultura

FORMULARIO PARA ENTREVISTA DE PESQUISA ACADEMICA

PUBLICO-ALVO: Estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
Nome da escola: Série: Idade:

Querida(o) aluna(o), este questionario € parte de uma pesguisa académica e suas respostas sdo muito importantes! Por]
favor, responda as questfes com atencdo. Desde j&, agradego-lhe por sua colaboracéo.

1) Local de Realizacéo do trabalho de campo:
R.:

2) Como vocé avaliaria a importancia desse lugar para o bairro de Santa Cruz?
( )1.Nenhuma  ( )2.Poucoimportante  ( )3. Regular
(' )A4. Bastante importante (' )5. Muito importante

3) Vocé poderia citar uma importancia desse lugar para o bairro de Santa Cruz?
R.:

4) Vocé se orgulha por saber que ha um lugar como esse no bairro de Santa Cruz?
( )1.Ndao ( )2.Umpouco ( )3.Maisoumenos ( )4. Bastante (' )5. Muito

5) Vocé traria algum familiar, parente ou amigo para conhecer esse lugar?
( )1.Sim ( )2.Néo

6) Vocé ird contar para outras pessoas que visitou este lugar?
( )1.Sim ( )2.Nao

7) Qual a impressao que vocé teve desse lugar?
( )1. Positiva ( )2. Negativa

8) Vocé acha que os moradores de Santa Cruz dao o devido valor a esse lugar?
(_)1.Sim (_)2.Ndo

9) Vocé acha que este lugar estda bem conservado?
( )1.Sim ( )2.Néo

10)  Vocé participaria de alguma atividade em defesa da conservacao desse lugar?
( )1.Sim ( )2.Naéo
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